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Resumen
Esta investigación tuvo como propósito explorar perspectivas actuales 
sobre la educación inclusiva. La metodología empleada se desarrolló bajo 
un enfoque cualitativo, de tipo documental y descriptivo, fundamentado 
en una revisión de la literatura básica de los últimos cinco años. Los resul-
tados revelan diversos enfoques y avances en el ámbito de la educación 
inclusiva, destacando la implementación de normativas, directrices y 
políticas públicas, prácticas educativas, avances tecnológicos y los retos 
actuales. Se concluye que, aunque se han logrado progresos, la educación 
inclusiva sigue siendo un desafío global que requiere políticas más inclu-
sivas, enfoques pedagógicos adaptados y una mayor sensibilización social.
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   Introducción
El concepto de educación inclusiva emergió en 1990 durante el foro internacional 
organizado por la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia 
y la Cultura (UNESCO) en Jomtien, Tailandia, como parte de la iniciativa “Educación 
para Todos”. Su objetivo principal fue satisfacer las necesidades educativas funda-
mentales de todos los individuos, con especial atención a aquellos que se encuentran 
en situaciones de pobreza, marginación o discapacidades (González et al., 2017). En 
este contexto, los derechos humanos y el modelo social de la discapacidad han sido el-
ementos fundamentales para estructurar el marco teórico que sustenta la educación 
inclusiva. A lo largo del tiempo, las prácticas educativas han transitado de un modelo 
excluyente y segregador a uno inclusivo, reconociendo la importancia de valorar la 
diversidad en todos los entornos educativos. Este cambio de paradigma ha permitido 
avanzar del enfoque de necesidades educativas especiales a un modelo que promueve 
la inclusión y la equidad en todos los niveles educativos (Dueñas Buey, 2014). 

La UNESCO define la educación inclusiva como un proceso para responder a la di-
versidad de todos los estudiantes, garantizando su presencia, participación y logros; 
atendiendo especialmente a quienes, por diferentes razones, están excluidos o en 
riesgo de ser marginados, por lo que es necesario definir políticas y programas edu-
cativos que aseguren que la educación sea para todos (UNESCO, 2021, p. 4). 

En las últimas tres décadas, el compromiso hacia la educación inclusiva ha crecido, 
con la UNESCO destacando la diversidad como un activo esencial para la educación 
y la sociedad. Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de 2015 reforzaron este 
compromiso, con un enfoque particular en garantizar calidad y equidad. No obstan-
te, a pesar de los avances, aún persisten importantes desafíos: 250 millones de niños 
no están escolarizados y muchos otros no aprenden debido a barreras relacionadas 
con género, raza, discapacidad, entre otros. En 2022, más de 140 países se compro-
metieron a mejorar la inclusión educativa, aunque todavía queda mucho por hacer 
(UNESCO, 2024). 
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En América Lantina, estas dificultades se manifiestan de manera aún más evidente 
debido a las profundas desigualdades en el acceso a una educación inclusiva. Las 
políticas implementadas en la región son relativamente recientes, y la evolución de 
planes, estrategias y acciones ha sido lenta. Las principales deficiencias se deben a 
la falta de formación docente en diversidad y metodologías inclusivas, la escasez de 
recursos, el acceso desigual a las instituciones y la falta de estudios que fomenten 
avances en áreas débiles y fortalezcan políticas efectivas (Granda Encalada, 2024). 

En este marco, el propósito de la presente investigación fue explorar las perspectivas 
actuales sobre la educación inclusiva, con el fin de profundizar en su implementación 
práctica, identificando los retos y oportunidades clave, para contribuir a una com-
prensión más profunda de su impacto en los sistemas educativos contemporáneos.

Metodología 
La investigación se llevó a cabo desde un enfoque cualitativo, de tipo documental y 
descriptivo, basado en una revisión de la literatura básica, con el objetivo de explorar 
las perspectivas actuales sobre la educación inclusiva. 

Para ello, se consultaron artículos científicos provenientes de bases de datos como 
Scopus, Emerald Insight, Google Scholar, entre otras. La búsqueda se realizó utili-
zando palabras clave en español e inglés, tales como “educación inclusiva” (inclusive 
education), “inclusión educativa” (educational inclusion), “diversidad” (diversity), 
“equidad” (equity) y “perspectivas” (perspectives), con un período de análisis com-
prendido entre 2020 y 2024. 

La selección de la información se realizó en función de su relevancia para la inves-
tigación, priorizando las fuentes directamente relacionadas con el tema, de acceso 
abierto y aquellas que incluían resúmenes de trabajos indexados en bases de datos 
reconocidas, disponibles en español o inglés. El proceso resultó en una muestra de 
20 documentos. 

Las fuentes seleccionadas fueron sometidas a un análisis crítico para identificar los 
aspectos más relevantes. Posteriormente, la información obtenida se procesó para 
elaborar los resultados, la discusión y las conclusiones del estudio. 

Resultados y Discusión 
La educación inclusiva promueve la diversidad y asegura igualdad de oportunidades 
educativas, adaptando estructuras, contenidos y métodos para ofrecer experiencias 
equitativas (Oranga et al., 2024). Según la Agenda 2030, una educación inclusiva y 
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de calidad es esencial para lograr un futuro sostenible, favoreciendo la integración 
de estudiantes con diversas necesidades en instituciones de educación general 
(Bayram y Öztürk, 2020). 

En los últimos cinco años, se han producido avances significativos en diversas áreas 
relacionadas con la educación inclusiva.  La Figura 1 muestra un diagrama que 
resume los hallazgos:

Figura 1 
Principales hallazgos de las perspectivas actuales de la educación inclusiva

A nivel global, varios países han adoptado marcos normativos para promover la 
inclusión educativa. En Portugal, el Decreto-ley 54/2018 se enfoca en el trabajo colab-
orativo, la enseñanza reflexiva y la creación de comunidades de aprendizaje (Alves, 
2019; Ferreira y Reis-Jorge, 2022). En Nauru, las Políticas y Directrices de Educación 
Inclusiva de 2017 han impulsado el desarrollo profesional docente y prácticas cul-
turalmente sensibles (Page et al., 2021). Rusia también ha avanzado en la garantía 
de los derechos educativos de los estudiantes con discapacidad, promoviendo planes 
para crear entornos accesibles en jardines de infancia y escuelas (Falkovskaya, 2024). 
Además, Grigorieva et al., (2022) destacan la influencia de las políticas públicas en 
los modelos educativos inclusivos en diversos países.
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En términos de prácticas educativas, varios países han dado pasos importantes. En 
Suiza, la reducción de entornos segregados y el fortalecimiento de la inclusión son 
estrategias para superar barreras históricas y geográficas (Lanners, 2022). Islandia 
ha puesto énfasis en el papel de los líderes escolares como agentes para la imple-
mentación de prácticas inclusivas mediante una dirección estratégica que fomente 
el desarrollo organizacional y humano (Gunnþórsdóttir et al., 2024). 

Ucrania, a su vez, trabaja en fortalecer la educación inclusiva a niveles superiores, 
buscando metodologías más sólidas para la educación de niños con discapacidades en 
su desarrollo (Bilavych et al., 2022). En este contexto, Quintero Ayala, (2020) identifica 
hallazgos dirigidos a transformar las prácticas docentes, agrupados en categorías 
como el marco legal de la educación inclusiva, las actitudes y percepciones de los 
docentes, las redes de apoyo y el aprendizaje cooperativo, la promoción de buenas 
prácticas pedagógicas inclusivas, las cuestiones de inclusión relacionadas con sub-
jetividades y lenguajes, y las propuestas curriculares para la formación docente en 
educación inclusiva.

La integración de nuevas tecnologías también ha marcado un avance relevante. 
La inteligencia artificial (IA) ha permitido la creación de entornos de enseñanza 
personalizados y el apoyo a la rehabilitación cognitiva (Yang et al., 2024). Además, 
tecnologías como la realidad aumentada están desempeñando un papel importante 
en la mejora del aprendizaje inclusivo, aunque la brecha digital y la infraestructura 
tecnológica siguen siendo retos en algunas regiones (Mkwizu y Bordoloi, 2024).

En cuanto a la investigación, el crecimiento en el estudio del aprendizaje inclusivo 
ha sido notable, con aumentos destacados en las publicaciones de 2020 y 2022. Sin 
embargo, a pesar de la alta producción académica en países como España, Estados 
Unidos, Reino Unido y Australia, persisten limitaciones en la colaboración entre in-
vestigadores, lo que dificulta el avance más amplio en la implementación de políticas 
inclusivas (Acosta-Tzin et al., 2023; Martelo Gómez et al., 2024). 

A pesar de los avances, el modelo inclusivo aún enfrenta retos significativos, par-
ticularmente en el contexto post-COVID, donde la superación de la brecha digital y 
el apoyo socioemocional son áreas claves para fortalecer el aprendizaje inclusivo 
(Azorín Abellán y Martínez Montes, 2023). Asimismo, la formación docente continua 
es esencial para adaptarse a estos nuevos desafíos, dada la influencia de factores soci-
olaborales en la implementación de prácticas inclusivas (Llorent et al., 2020). De igual 
manera, Khandelwal et al., (2022) sostienen que los educadores deben desarrollar 
nuevas competencias para integrar las tecnologías emergentes de la Industria 4.0, 
lo que también se refleja en las tendencias actuales hacia una formación continua 
en el ámbito docente. 

Además, el ambiente educativo, tanto en las aulas de los niveles básicos como en las 
universidades, así como las actitudes de los docentes, desempeñan un papel deter-
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minante en la adopción de estas prácticas. (Bodhi et al., 2022). Finalmente, Rome-
ro-Coronel et al., (2023) apuntan que, aunque se han superado algunas barreras, aún 
es necesario fortalecer los compromisos y valores en los entornos familiar, social y 
profesional para alcanzar una mayor equidad de oportunidades. 

Conclusiones 
La educación inclusiva continúa siendo un desafío global que requiere esfuerzos 
constantes en la creación de políticas más inclusivas, la sensibilización social y 
el fortalecimiento de la formación docente, así como una mayor colaboración in-
ternacional para garantizar una educación más justa y equitativa para todos. En 
este sentido, se recomienda seguir impulsando investigaciones enfocadas en las 
políticas públicas de educación inclusiva, dada su relevancia, sin pasar por alto la 
importancia de los aspectos éticos y morales, así como el impacto creciente de las 
nuevas tecnologías en la educación.
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