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Det finns ett antagande om att en elev férst mdste inférliva en faktabas i ett dmne fér att
ddrefter kunna utveckla en férstaelse och analytisk formaga. Detta antagande dr om inte
direkt felaktigt i alla fall en alltfér férenklad bild. Fakta tolkas alltid utifrdn ett befintligt
sammanhang (férstaelse) och mdnniskan har en medfédd bendgenhet att kategorisera
alla de tankar som uppstar ndr hon tar emot omvdrldens alla stimuli som sinnena far till
sig. Det dr i det ndrmaste en naiv férestdllning om hur minnet fungerar om man tror att
man kan fylla det med faktakunskaper fér att IGngt senare bérja utveckla en analytisk
férmdga och férstaelse. Fakta, férstaelse och analytisk formaga utvecklas dialektiskt.
Darfér maste elever kontinuerligt trédnas pd att anvdnda de kunskaper jag som ldrare vill
att eleverna ska Iara och med hjalp av dem férklara hdndelser och fenomen i omvdrlden
SAMTIDIGT som kunskaperna breddas och férdjupas. Det dr férst dG som en av ldraren
avsedd solid forstaelsestruktur sakta men sdkert kan etableras hos eleven. Att inte aktivt
anvinda kunskaperna som ska ldras @r att IGta dem bli till minneskunskaper som till slut
kommer att sina i minnet.

Vad har detta med betyg och bedémning att géra tdnker du kanske. Har du ldst Nolitj
guide om konceptuella kunskaper kdnner du sdkert igen inledningen. Lds gdrna
inledningen en gang till. Den dr viktig och hdnger i allra hégsta grad ihop med betyg och
beddémning. Det hoppas jag kunna évertyga dig om ndr du last klart den hdr guiden.



Larande

linledningen berdrdes en bit av den larandeprocess jag som larare hoppas att mina elever
ska pabdrja nar de kliver in i skolans varld och far ta del av undervisningen. Malet ar inte
enbart att elever ska minnas de kunskaper som med didaktisk medvetenhet har valts

ut. De ska ocksa ges mojlighet att anvénda de nya kunskaperna sa att de kan omfamna
dem utifran den forstaelsehorisont som de utvecklat i livet och i tidigare undervisning.
Begreppet forstaelsehorisont har jag lanat fran filosofen Hans-Georg Gadamer och som
jag fran och med nu kommer att kalla for forstaelsestruktur. En central del av ldrandet i
skolan uppstar just i interaktionen mellan lararens noga utvalda kunskapsstruktur och
elevens forstaelsestruktur.

En klassisk definition av larande finner man hos Knud llleris: “Larande ar varje process
som hos levande organismer leder till en varaktig kapacitetsforandring som inte bara
beror pa glémska, biologisk mognad eller aldrande.” (llleris 2007:13). Richard E. Mayer,
professor i pedagogisk psykologi, tangerar denna definition och menar att larande for
att vara meningsfull bor innebara en férandring av manniskans sétt att se pa omvarlden.
Kunskaperna maste ocksa, menar Mayer, kunna omséttas i nya sammanhang, sa kallad
transfer (Mayer 2002). Larande &r alltsa inte samma sak som att minnas kunskaper.
Larande kraver dock att vissa kunskaper fastnar i minnet. Utan minne skulle de facto inget
larande aga rum. Att forst forse elever med faktakunskaper utan att de anvands starker
minnet av kunskaperna men innebar dessvarre att aktivt forsena larandet hos elever.
Begreppsfdrhdr i so- och no-undervisningen kan tjana ett visst syfte, men att ANVANDA
samma begrepp pa flera olika empiriska exempel, utstréckt dver tid, samtidigt som
kunskaperna om begreppen férdjupas, ar alltsa vagen till ett meningsfullt Idrande.

Forstaelse

Larande &r tatt forknippat med forstaelse. Att forstd och minnas &r inte samma sak, men det
senare &r en forutsattning for att det forra ska kunna uppsta. Eftersom faktakunskaper utgor
en stor del av so- och no-d&mnenas innehall menar manga att faktakunskaper maste betonas
mycket tydligare i styrdokumenten. Men faktakunskaper ar ett trubbigt begrepp. Vanligtvis
inkluderas alla former av fenomen och handelser i begreppet faktakunskap vilket gor
begreppet relativt oanvandbart. Darfor finns det skal att avgransa det. Ett satt ar att skilja
mellan faktakunskap och konceptuell kunskap. Det ar namligen den konceptuella kunskapen
som pa ett effektivt satt leder till forstaelse av ett &mne vari faktakunskaper forstas utgor
en central del. Att konceptuella kunskaper bor utgora navet i so- och no-undervisningen ar
en kapphast i Nolitj och vi har tidigare presenterat denna kunskapsform i en guide.

Men vad innebér det da att férsta nagot? Kognitionsvetaren Peter Gardenfors menar att
forsta ar att se ménster och sammanhang (Gardenfors 2010). Att se ménster (strukturer)

i so- och no-dmnen innebér da att uppfatta en strukturs centrala noder (konceptuella
kunskaper) vilka star i en meningsfull relation till varandra. Dessa bestar av och kopplas i
sin tur till ett antal faktakunskaper (se exempel pa begreppskartan nedan). Det &r just som
centrala noder konceptuella kunskaper ldmpar sig sa bra.


https://libris.kb.se/bib/10353254
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1207/s15430421tip4104_4
https://uploads-ssl.webflow.com/62ee10240db71628172fdbca/64d7b3a3951fce5e983f5485_Konceptuell%20kunskap.pdf
https://www.nok.se/titlar/akademisk-pedagogik/lusten-att-forsta/2b863b47-86e5-4385-b14f-083b3153702c

"Att forsta och minnas
ar inte samma sak
men det senare ar en
forutsattning for att det
forra ska kunna uppsta.”

Men en forstaelse visar sig ocksa i formagan att dra slutsatser och att kunna anvénda
kunskaperna i helt nya situationer eller problem (transfer). Darfor maste kunskap
anvéndas av eleven pa olika empiriska exempel fér att hon eller han ska kunna fa grepp
om det empiriska fenomen eller den handelse som ska forklaras och darmed aven
utveckla en battre forstaelse av de konceptuella kunskaperna. Det &r pa sa satt en
individ vidgar eller forflyttar sin forstaelsestruktur vilket leder till att individen forstar
nagot pa ett nytt och férdjupat satt - ett meningsfullt Idrande har gt rum.

Nog om detta. Det ar dags att binda larande till den har textens huvudsyfte, namligen
beddmning.

Nar eleven bdrjar mota lararens utvalda kunskapsstruktur ska lararens bedomning
st6tta eleven i processen att anvdnda kunskaperna sa att eleven kan skapa, vidga
eller forflytta sin forstaelsestruktur. Nar det &r dags att satta betyg ska jag som
ldrare beddma hur mycket elevens forstaelsestruktur har ndrmat sig amnets
kunskapsstruktur. Det ar en grannlaga uppgift. Mycket lattare ar det att bedoma
minneskunskaper an forstaelse. | varsta fall far betygsattningens svarigheter paverka
undervisningens uppldgg och prov sa att minneskunskaper testas for att sedan pa ett
felaktigt satt ligga som underlag for betyget (se t. ex. Korp 2010). Det enkla méatbara
lockar naturligtvis da statens krav pa likvardighet (likformighet?) ljuder hogt. Ett
begreppsprov ar lattare att bedéma &n elevens forstaelse av ett begrepp nér det
anvands i ett komplext sammanhang.


https://libris.kb.se/bib/11746905

En begreppskarta 6ver den kunskapsstruktur som eleverna ska gora till sin forstéelsestruktur i ett
konceptuellt idéomrade som kallas social organisation. Har blandas konceptuell kunskap med fakta.

Formativ och summativ bedémning

Beddmning har diskuterats intensivt under ett par decennier men har tenderat att minska
lite i styrka om undertecknads spaning stammer. Efter det att formativ bedomning blev
ett begrepp pa de flesta svenska larares lappar - nagon gang efter att Paul Black och Dylan
William fick spridning av artikeln Inside the black box under 1990-talets slut - har olika
begrepp florerat for att beskriva dess innebord. Floran av texter om formativ bedémning
har sedan dess varit omfattande (se t. ex. Wiliam 2013; Christodoulou 2016; Hirsh 2017;
Lauvas & Jonsson 2019). Det har ocksa funnits en tendens att formativ bedémning har
rosats medan summativ bedémning har getts en negativ klang. Inom ramen fér summativ
beddémning ingar de betyg som elever i grundskolan och pa gymnasiet erhaller efter en
termin, ett 14sar eller en kurs. | begreppet ingar dven sa kallade high stakes-uppgifter (mer
om dem nedan).

Den formativa beddmningens framsta syfte ar att fa elever att ténka; forsta vilka
forbattringsmaojligheter en prestation har i relation till amnets kunskapsstruktur samt att
forsta vad nasta steg i ldrandet bor vara. Den formativa beddmningen kan sagas fungera
som elevens stottning (scaffolding) och samarbetspartner, dar malet ar att eleven ska
aga sitt eget larande och bli full av tillforsikt for att sjalv kunna leda sitt larande mot de
hagrande kunskaperna.


https://www.researchgate.net/publication/44836144_Inside_the_Black_Box_Raising_Standards_Through_Classroom_Assessment
https://www.studentlitteratur.se/kurslitteratur/lararutbildning-och-pedagogik/bedomning-och-betygsattning/att-folja-larande
https://www.nok.se/titlar/akademisk-pedagogik/effektiv-bedomning/5649e151-9d07-45ff-a829-decb991e1a59
https://www.nok.se/titlar/akademisk-pedagogik/formativ-undervisning/4b04bcf9-fd00-411c-b5f8-05dc71628865
https://www.studentlitteratur.se/kurslitteratur/lararutbildning-och-pedagogik/bedomning-och-betygsattning/ren-formativ-bedomning

Ett annat syfte med formativ bedémning ar att ge lararen information om hur
undervisningen har tagits emot av eleverna. Bedomningen hjalper lararen att kort och
gott utveckla undervisningen.

| den har texten tar vi stallning for - utifran ljuset av de kognitionsvetenskapliga rén som
ar en central utgangspunkt for oss pa Nolitj - att vara ytterst sparsam med summativa
beddmningar under ett I&sar. Vi vill ocksa sla ett slag for att vara relativt sparsam med
formativ bedémning pa elevuppgifter. Manga av oss larare anstranger oss och lagger
ner mycket tid pa flodiga kommentarer av elevers uppgifter under ett I1asar utan att det
ger sarskilt god effekt pa deras larande. Less is more &r verkligen en devis som galler for
lararens bedomning av elevprestationer.

No, low och high stakes-uppgifter

Elever ar tyvarr alltfor vana vid att undervisningen i ett &mne eller pa en kurs innehaller
manga sa kallade high stakes-uppgifter. Det finns manga belagg for att det inte ar sarskilt
gynnsamt for vare sig larandet eller maendet (se t. ex. Hultén 2018; Hirsh 2020). Manga
kognitionsvetare talar istallet om nyttan med manga sa kallade low eller no stakes-
tillfdllen.

High stakes-uppgifter innebér att eleven far tester, prov, inlamningar, muntliga
redovisningar etc. summativt bedomda dar prestationen ar av relativt stor betydelse

for slutbetyget. Skolverket forsoker motverka detta med mjuka skrivningar som:
"Eleverna behover ocksa forsta att kunskaper som de visat senare under utbildningen
ofta vager tyngre &n information fran bedémningar som gjorts tidigt.” (Skolverkets
kommentarsmaterial s.31). Vi pa Nolitj vill hdvda att tidiga prestationer inte alls ska

ligga som underlag for ett slutbetyqg. Indirekt ar dessa prestationer naturligtvis viktiga
eftersom de utgor en central byggkloss i den kunskapsstruktur som lararen vill att
elevens forstaelsestruktur ndgorlunda ska spegla i slutet av en kurs. Prestationer fram
till slutbetygen bor istéllet domineras av sa kallade no stakes-uppgifter. Det vill sdga
tester eller uppgifter som lararen inte bedémer. Dessa uppgifter eller tester handlar fullt
ut om att eleverna ska ges chansen att plocka fram kunskaperna (retrieval) for att de

ska inférlivas i eleven (retention) samtidigt som kunskaperna anvands for att utveckla
|arandet. Forst i slutet av en termin, en kurs eller ett amne anvands high stakes-uppgifter
for att visa hur mycket elevens forstaelsestruktur har vidgats eller forflyttats i relation till
den uppsatta kunskapsstrukturen.

Sé kallade low stakes-uppgifter &r sddana som lararen formativt beddmer men som inte
har en direkt paverkan pa ett slutbetyg. Dessa &r ett tillfélle for eleven att fa lararens
vagledning och ett tillfalle for Iararen att se var i larandeprocessen eleven befinner

sig samt hur undervisningen pa gruppniva tagits emot. Low stakes-uppgifter bor vara
utformade pa sa satt att elever i hdg utstrackning kan anvanda de kunskaper som

ska laras. | uppgifterna ar det viktigt att kontexten och empirin som de konceptuella
kunskaperna ska belysa eller forklara varierar sa att elevens transferférmaga tranas.


https://www.skoloverstyrelsen.se/?p=1309
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/20020317.2020.1756192
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/acp.3032
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/acp.3032
https://www.skolverket.se/getFile?file=10020
https://www.skolverket.se/getFile?file=10020

Eftersom undervisning handlar om att eleverna ska kunna forflytta eller vidga sin
forstaelsestruktur - medan betyg handlar om att beddma hur kvalitativt val eleven har
lyckats med detta - ar det mest rimliga att high stakes-uppgifter kommer in mot slutet
av en termin, kurs eller amne. Det ar darfor logiskt att elevernas larande provas i relativt
omfattande slutexaminationer. Det ligger utanfor den har quidens syfte att utforligt
diskutera hur dessa kan utformas.

Undvik high stakes-tester om undervisningen ska leda till larande

Ar summativ beddmning gynnsam for larandet?

Innan du laser vidare sa ar det viktigt att tdnka pa att var definition av summativ
beddmning innefattar prestationer som graderas av lararen och som har stor eller
mycket stor betydelse for slutbetyget. Vi sédger inte att summativ bedémning ar nagot
negativt i sig, men att de under en larandeprocess riskerar att vara till mer skada an
nytta. Men det &r inte ett stallningstagande som baseras pa en svartvit evidens.

Det &r klart att vissa tavlingsmoment, podng pa tester kan trigga nagra elever att arbeta
lite hardare, men da maste den typen av uppgifter vara av no eller low stakes-karaktar.

Vad vet vi da om den summativa bedémningens inverkan pa larandet?



Summativa bedémningens inverkan pa ldrande

Magnus Hultén, professor i naturvetenskapernas didaktik vid LinkOpings universitet,
har i ett blogginldgg och litteraturdversikt fran 2018 sammanstallt och analyserat en
rad studier om betygens och summativa bedémningens inverkan pa framforallt elevers
motivation och som darmed paverkar larandet.

Hultén diskuterar en metastudie av Wynne Harlen och Ruth Deakin Crick (2002) som
utgatt fran 19 studier om den summativa bedémningens paverkan pa elevers motivation
att 1ara mer.

Ett av deras mest tydliga resultat &r att summativa bedémningar differentierar och att det
i synnerhet paverkar Iagpresterande elever negativt. Aven flickor paverkas negativt av en
summativ bedémningskultur p& grund av 6kad stress. | relation till &lder och idén att vénja
elever vid en testkultur, s& menar Harlen och Deakin Crick att det mesta snarare pekar pa
risker med att tidigt introducera elever i en s&dan kultur ... (Hultén 2018)

Hultén gar dven genom resultaten av nagra svenska forskares metastudie Betygens
geografi: forskning om betyg och summativa bedémningar i Sverige och internationellt
(Lundahl, C., Hultén, M., Klapp, A. & Mickwitz, L. 2015) som visar ett liknande resultat
som i Harlen & Deakin Cricks studie. Hulténs slutsats blir:

Som framgatt av denna sammanfattning av tidigare 6versikter sa ar evidensen stark for att
betyg och summativa bedémningar huvudsakligen har en negativ inverkan pa elevers
motivation for I&rande och fér undervisningens inriktning, i synnerhet géller detta i relation
till lagpresterande elever. Flickor paverkas mer negativt i termer av 6kad stress och oro av
en test- och prestationskultur an pojkar. Betyg och summativa bedémningar differentierar,
det &r ett mycket tydligt resultat i forskningen. (Hultén 2018)

Vi vet ocksad genom kvalitativa studier att betyg pa enskilda uppgifter och regelbundna
high stakes-tester kan ha en negativ inverkan pa elevers maende och da framforallt

pa flickors psykiska hélsa som dven framkom i ovanstaende metastudier. Asa Hirsh,
docent i pedagogik vid Goteborgs universitet, har i en storre kvalitativ studie intervjuat
102 gymnasieeleer i tio olika kommuner om deras erfarenheter av bedémning i
gymnasieskolan. Resultatet visar att eleverna har en upplevelse av att saval summativ
som formativ bedomning dominerar deras skolvardag. Det leder till stor press och
minskad lust att lara mer i skolan. Hirsh refererar till en studie av Bettina Vogt (2017)
som jamfort svenska och tyska elevers upplevelse av undervisning i skolan. Den visar
att svenska elever, till skillnad mot de i Tyskland, upplever att det finns fa tillfallen i
skolan som inte ar betygsavgorande. Det ar en skoldiskurs som i det stora hela inte
gynnar svenska elevers larande.

Dessa studier &r en indikator, om &n inte generella beldgg, pa att vi bor anvénda
summativ bedomning med stor forsiktighet och formativ beddmning med sparsamhet.

En annan anledning till att summativ och formativ bedomning bor anvandas sparsamt
pa enskilda uppgifter ar att vi pa grund av det flédiga anvdndandet av dem berdvar


https://www.researchgate.net/publication/44834425_A_systematic_review_of_the_impact_of_summative_assessment_and_tests_on_students'_motivation_for_learning
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:811676/FULLTEXT01.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:811676/FULLTEXT01.pdf
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/20020317.2020.1756192
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1160059/FULLTEXT01.pdf

eleven mojligheten att 6va upp formagan att sjalv kunna lita pa att hon eller han lart det
vi larare vill. Eleven tenderar att bli beroende av att nagon annan standigt berattar hur

en prestation ska varderas. Vanan och det av skolan upparbetade behovet att eleven
standigt ska bli beddmd &r inte sund. Det &r en vana vi vuxna i skolan bor forsdka dndra pa.
Att standigt forvanta sig en summativ bedomning av en prestation dkar risken att eleven
ser betyget som malet och kunskaperna som medlet. Nagot som riskerar att skymma
sikten for vad som ska laras och att kunskaperna i sig bor vara ett mal for eleverna.

Den summativa bedémningens vara eller icke vara i undervisningen gar att likna med
manniskans paverkan pa klimatet. Indikatorerna att summativ bedémning under
ldrandeprocessen ar negativ for ldrandet ar sa pass pafallande - precis som att det finns
overtygande belagg for att fossila utslapp ar negativt for klimatet - att det i sig borde
racka for oss larare att vilja att stalla om. | sjalva bedémningsprocessen borde den rena
formativa bedémningen - vilket Per Lauvas och Anders Jénsson foresprakar i boken Ren
formativ bedomning - utgora huvudsaken dar den summativa bedomningen minimeras
alternativt uteblir fram till dess att ett termins-, kurs- eller amnesbetyq ska sattas. Under
elevernas ldrandeprocess borde dock all form av bedomning vara mycket sparsam och
istéllet domineras av sa kallade no stakes-uppgifter.

Amneslarande behdver tid for att gro. No och low stakes-uppgifter far eleverna att véxa.

Hur kan no stakes-uppgifter implementeras i undervisningen?

No stakes-uppgifter ska inte bedomas av lararen utan har som syfte att eleven ska
inforliva de utvalda kunskaperna battre och 6va pa att anvanda dem. Uppgifterna kan
delvis vara digitalt sjalvrattande eller sa gar lararen igenom de ré&tta svaren.

No stakes-uppgifter kan ta allt fran ett par minuter till ett par lektioner. Variationen av
uppgifter och tester ar i stort sett oandlig. Det ar lararnas fantasi som satter gransen.
Nedan kommer exempel pa flera no stakes-uppgifter.


https://www.studentlitteratur.se/kurslitteratur/lararutbildning-och-pedagogik/bedomning-och-betygsattning/ren-formativ-bedomning
https://www.studentlitteratur.se/kurslitteratur/lararutbildning-och-pedagogik/bedomning-och-betygsattning/ren-formativ-bedomning

Flashcards

En aterkallningsmetod som lampar sig val for elever att anvanda pa egen hand &r sa
kallade flashcards. Eleven far tillgang till flera fragor inom ett &mnesomrade som denne
var och en forsoker besvara. Eleven kan sen sjalv kontrollera svaret. Det finns flera olika
datorprogram dar du som larare kan skapa dina egna flashcards och som eleverna sedan
kan anvanda som minnestest. Flippity.net ar en av flera gratisleverantarer.

Flashcards ar en |amplig aktivitet att |ata eleverna g6ra nar som helst under en lektion
eller om du som ldrare méarker att det finns tid ver nar din lektion ar klar. Det gar ocksa
att uppmuntra eleven till att anvénda flashcards hemma d& och da.

Att “stjala” kunskap

En metod som innebar en mix av individuell minneséaterkallning och majligheten att ta
hjalp av andra elevers kunskap ar “stjalningsmetoden”. Du ber en elev att skriva ner vad
den vet om ett amnesomrade. Hur begransad omradet ska vara bestdmmer du som
larare. Nar detta &r gjort ar det tillatet att muntligt fraga en, tva eller tre elever vad

de kommit ihdg om dmnet. Du som larare bestdmmer hur lange de far “stjala” och hur
manga elever de far “stjala” fran. Darefter far eleven aterigen satta sig och fylla pa sitt
dokument men nu i en kolumn som kan rubriceras: Vad jag lart av andra.

Det har kommer jag ih&g att jag lart Vad jag lart av andra

Tva former av demokrati - Elektoral demokrati innebar att man har ratt

elektoral och liberal. Men minns inte mer. att résta pa olika partier och att det finns en
rattsstat.

Overgripande test

En no stakes-metod som kan vara mycket anvéndbar ar att stélla dvergripande fragor.
De kan besvaras saval muntligt som skriftligt. Men inga anteckningar &r tillatna. Exempel
pa overgripande fragor kan vara:

1. Beratta allt du vet om upplysningstidens paverkan pa den demokratiska utvecklingen
i Europa efter 1700-talet.

2. Beratta allt du vet om vattnets kretslopp.

3. Beratta allt du vet om hederns roll i ett klandominerat samhalle.

4. Beratta allt du vet om det biologiska perspektivet inom psykologi.

5. Beratta allt du vet om demokrati.

Poangen har ar att ge eleverna minimalt med kognitivt stod. Det ar bara de yttre
ramarna som ger eleven en ledtrdd. Aven denna metod kan eleverna samarbeta kring.

10



Korta test med riktade fragor

En enkel no stakes-metod ar att stélla tre till fyra specifika fragor kring de kunskaper du
bestdmt att eleverna maste etablera i langtidsminnet. Efter fem eller tio minuter gar du
igenom svaren. Exempel pa riktade fragor kan vara:

1. Forklara begreppet elektoral demokrati.

2. Forklara vad ordet kvot betyder i matematik.
3. Vilka fem sinnen besitter manniskan?

4. Vad betyder ordet genus?

Quizz

Att satta ihop ett quizz och |ata eleverna spela det i klassrummet &r ett exempel pa ett
enkelt och ofta motiverande satt for eleverna att plocka fram sina kunskaper. Det gar
att gora relativt avancerade quizz. Kahoot och Quizziz ar tva féretag som erbjuder saval
gratis- som prenumerationsvarianter av quizz.

Omvand féreldsning

En no stakes-metod som tar mer tid i ansprak men som ar valdigt gynnsam for larandet
ar sa kallade omvdnda féreldsningar. Det innebar att eleverna anvander en genomgang
lararen haft och ska repetera den for lararen. Det underlattar naturligtvis om lararen

har en digital presentation som eleverna kan anvanda. Den omvanda forelasningen gor
elevernaigrupp. Under en lektion forbereder eleverna presentationen for att under nasta
lektion halla férelasningen for lararen.

Ovningen gér att gdra som en low stake-6vning. D& ger lararen muntlig dterkoppling efter
elevernas presentation. Fordelen med grupparbeten kring no och low stakes-uppgifter ar
att betygsattning eller beddomning av varje elev inte behdver goras. Istallet uppmuntras
eleverna att vara aktiva och verkligen ta del av varandras forstaelse fran lararens
genomgang eftersom den har formen av grupparbeten ar en mojlighet till att lara.
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