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Resumo: A educacdo inclusiva como um direito fundamental, prevista e garantida pela
Constituicdo Federal de 1988, procura o0 ingresso, acesso e permanéncia de todos, sem que haja
distingdo alguma. Nesse sentido, o filésofo Karl Jaspers avalia os métodos da Psicologia e 0 modo
como aborda o respeito a liberdade e a singularidade existencial nos procedimentos clinicos,
mostrando ainda como ele aborda a sintomatologia do sofrimento mental. Jaspers destacou
aspectos fundamentais do método fenomenoldgico na Psicologia: o reconhecimento de uma
humanidade comum compartilhada por clinico e paciente, o estudo da singularidade pessoal e da
percepcao singular da realidade, a empatia entre clinico e paciente, a identificacdo do sentido que
torna auténtica a vida de cada pessoa. Ao estudar o pensamento de Karl Jaspers, nota-se uma
reflexdo que contribui para fundamentar e estruturar uma educacdo inclusiva, que, no Brasil tem
uma triplice responsabilidade, sendo dividida entre o Estado, que deve garantir a educagdo de
qualidade a todos; os pais que tem o dever de inserir e manter os filhos na escola; bem como a
sociedade que é responsavel por fomentar a educacdo inclusiva mediante participagdo ativa nas
politicas publicas que dardo sustentacdo a isso. O artigo usou os elementos da psicologia
fenomenoldgica juntamente com o0s principios e garantias fundamentais para pensar a pratica
pedagogica. De forma que as diferengas entre os homens possam ser empregadas para justificar e
descrever a singularidade existencial. Tendo, assim, as bases de uma humanidade comum e da
singularidade pessoal, resguardando a dignidade e os direitos; no entanto, respeitando aquilo que
faz os sujeitos diferentes. Para a elaboracdo desse artigo, foram utilizados o método analitico, que
consiste em procedimento usual nas pesquisas bibliograficas, servindo para clarear aspectos
implicitos nas obras do autor investigado; aprofundando, assim, as informagdes coletadas nas
fontes primarias, o bibliografico, proprio para a investigacao teérica dos fundamentos, a leitura da
Constituicdo Federal e de leis que deram sustentacdo ao tema, e, ainda, 0 método comparativo,
quando se avaliou as propostas pedagdgicas de Jaspers sobre educacdo especial e os estudos atuais
de Vitor da Fonseca sobre o assunto.
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Introducéo

O presente artigo teve por escopo trazer a baila a educacédo inclusiva como direito
fundamental. Outrossim, em primeiro plano, faz-se necessario entender o que é um direito

fundamental. Este é definido como um conjunto de direitos e garantias intrinsecos ao ser
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humano, categoricamente, constitucionalizado. Traz em seu bojo o respeito a dignidade do
individuo, com o intuito de ofertar condices minimas de se viver e de se desenvolver
COMO pessoa.

Quadra ponderar, que a educacao é direito de todos, cabendo ao Estado assegura-
la a fim de promover o pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, sem qualquer forma de
preconceito, seja relativo a origem, a raca, ao Sexo, a cor, ou, ainda, a idade, respeitando a
singularidade humana de cada individuo.

Nesse deslinde, a educacdo inclusiva como um direito fundamental esta prevista e
garantida pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no delineamento
do artigo 208, 1lI.

Em concordancia com 0s preceitos constitucionais, para promover o direito
fundamental relativo a educacéo inclusiva, foram editadas a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, em 1994, pelo Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), a Lei 10.172 de 2001, a qual estabelece o Plano Nacional de Educacao, e a
Lei 13.146 de 2015, que versa sobre o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Ainda, para
aquiescer uma educacgdo inclusiva para todos, a nivel internacional, o Brasil se tornou
signatario da Declaracdo de Salamanca em 2004, cuja intencdo é educar conjuntamente
todas as pessoas, independentemente, da necessidade especial de cada uma.

Concomitantemente, com o designio de contribuir com fundamentos para se
estruturar a educagdo inclusiva, examinou-se a quinta parte da obra “Psicopatologia
Geral”, cujo autor Karl Jaspers entende que a superacdo das discriminacOes exige a
construcdo de uma nova mentalidade que viria pela afirmacdo de valores capazes de
combater a exclusdo e o afastamento do diferente, no ambito social e pedagdgico. A tese
da superioridade racial, diferenca sexual ou de credo ndo podem ser usadas para
discriminar, diria Jaspers. Assim, a diferenca de inteligéncia também ndo pode dividir as
pessoas.

Além disso, parece ao filésofo fundamental trabalhar para a construcdo de uma
sociedade verdadeiramente democrética. Esse ideal é ainda um dos maiores desafios do
tempo atual: construir sociedades democraticas e sem discriminacdo. Para tanto, um
projeto pedagdgico inclusivo é imprescindivel. Estabelecer elementos de igualdade entre

0s homens e edificar uma sociedade capaz de assegurar que todos aproveitem seus



beneficios fazem parte das diretrizes de um Estado Democrético de Direito, em favor da
educacdo inclusiva sob a égide de direito fundamental.

Meritdrio destacar, que esta se consolidando a ideia de se avancar em direcédo a
uma sociedade menos desigual. Desigual ndo apenas economicamente, todavia uma
sociedade em que todos tenham direitos basicos iguais como o de ir e vir, de frequentar a
mesma escola, dentre outros. Nessa sociedade democratica 0s homens necessitam de uma
formacdo intelectual que Ilhes permita, além das competéncias técnicas, superar
preconceitos, pensar democraticamente e responder aos desafios do tempo em que vivem.

Sob esse enfoque, apenas instrumentos normativos que salvaguardam o direito a
educacdo inclusiva ndo sdo suficientes para se estruturd-la com qualidade e,
consequentemente, manté-la funcionando em perfeita harmonia com os anseios daqueles
que ja foram tdo segregados.

Nesse viés, para se fazer prosperar o ideal de um Estado Democrético de Direito,
¢ imperioso que politicas publicas educativas eficientes, que contribuam para superar
preconceitos e incluir pessoas com dificuldades especiais, sejam implantadas. Contudo,
esse desafio mostra sua complexidade quando se entende que uma educacéo inclusiva deve
ser parte de uma educacdo de qualidade e de uma sociedade preocupada em integrar
pessoas com dificuldades. Partindo desse pressuposto, um esforco comum do Estado, da
familia e da sociedade é imprescindivel, formando, assim, uma triplice responsabilidade.

Desta feita, ao considerar o pensamento de Karl Jaspers, do ponto de vista
psicolégico e filosofico, tem-se uma reflexdo que corrobora para se estruturar uma
educacdo inclusiva, uma vez que as bases tedricas da democracia e do humanismo que
propGe maior igualdade entre os homens sdo identificadas, mesmo os reconhecendo
diferentes, indo, a vista disso, ao encontro do principio da dignidade da pessoa humana,
pilar do Estado Democratico de Direito.

Nesse diapasdo, 0 artigo objetivou mostrar como as teses de Karl Jaspers
contribuem para construir uma educagdo especial, j& que uma filosofia para justificar a
educacdo inclusiva precisa ser construida sobre argumentos consistentes e democraticos,
capazes de mover o sistema educacional e concretizar direito fundamental garantido

constitucionalmente.



1 Educacao inclusiva como direito fundamental

Esse artigo traz uma reflexdo que contribui para fundamentar praticas educativas
inclusivas, apontando para uma humanidade comum, contudo, pensada a partir das
diferengas que hé& entre os homens.

Atingindo-se esse desiderato, a Constituicdo Federal de 1988, promulgada aos 05
de outubro de 1988, constituida por normas e principios fundamentais que irradiam por
todo o ordenamento juridico, uma conquista sem tamanho para se desenvolver o Estado
Democratico de Direito, emerge como condutora, para assegurar direitos fundamentais ao
ser humano, visto que, “sem os direitos fundamentais, o homem nao vive, ndo convive, e,
em alguns casos, ndo sobrevive”. (MASSON, 2018, p. 212).

Nesse enfoque, Masson ensina que:

A inconteste evolucdo que o direito constitucional alcancou é fruto, em
grande medida, da aceitacdo dos direitos fundamentais como cerne da
protecdo da dignidade da pessoa e da certeza de que inexiste outro
documento mais adequado para consagrar os dispositivos assecuratorios
dessas pretensfes do que a Constituigdo. (MASSON, 2018,p. 234).

Partindo desse propésito, a Constituicdo Federal de 1988 instituiu direitos
fundamentais ao longo do seu extenso texto, e que o respeito a eles se faz mister, visto que
os direitos fundamentais sdo intrinsecos ao individuo, ou seja, sdo direitos inerentes a
pessoa humana.

Embora, mesmo como normas de eficacia plena, em regra, os direitos
fundamentais, ainda, ndo sdo totalmente autoaplicdveis, sendo necesséaria a prestacdo
positiva do Estado para concretiza-los.

Importante destacar, ainda, que a respeito dos direitos fundamentais, a
Constituicdo Federal, em seus artigos 5° e 6°, assegura a pessoa humana condicdes para
alcancar sua plenitude e viver com dignidade, a partir da fruicdo dos direitos considerados
essenciais, sejam eles individuais ou sociais.

No caso vertente, de um lado, estdo os direitos individuais, como os atinentes a
vida, & liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade. E, doutra banda, estdo os
direitos sociais, como os relativos a educagdo, a saude, a alimentacdo, ao trabalho, a
moradia, ao transporte, ao lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a

maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados.



Caminhando lado a lado ao supracitado, para se construir uma sociedade justa,
livre e solidaria, sem quaisquer distin¢des, seja referente ao sexo, a raca, a origem, a idade
ou a cor, a educacao como direito fundamental € base solida para se efetivar os preceitos
advindos do Estado Democratico de Direito, tendo a dignidade da pessoa humana como
fundamento essencial.

Outrossim, a educacdo como direito fundamental é um direito de todos, sendo,
pois, uma obrigacdo do poder publico instituir meios para concretiza-la, como assegura o
artigo 208, 11, da Constituicdo da Republica, nestes termos: “O dever do estado com a
educacdo serd efetivado mediante a garantia de: Il - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. (BRASIL, 1988).

No entanto, primordialmente, aos portadores de deficiéncia, o Estado tem o dever
de promover a educacdo especializada e que este atendimento educacional seja,
preferivelmente, na rede regular de ensino, como informa o referido artigo 208, I11.

Nota-se, ademais, que a educacdo como direito de todos, cujo objetivo é
desenvolver o individuo de forma plena, prepara-lo para o exercicio da cidadania e, ainda,
qualifica-lo para o trabalho, é direito fundamental explicito na Constituicdo Federal,
cabendo ao Estado ndo somente implementar a educacao inclusiva, mas também ofertar
condicdes para que haja acesso a ela, de modo que o direito a educacdo seja estendido a
todos, sem excecao.

E meritorio destacar que a educacdo inclusiva objetiva a transformagio da visdo
educacional, de modo a garantir o desenvolvimento de todas as potencialidades, atingindo
ndo apenas o discente, mas todos que fazem parte do sistema pedagdgico.

A partir disso, quadra ponderar, que um dos principios elencados, expressamente,
no bojo da Constituicdo Federal de 1988, refere-se ao da Igualdade. Neste interim,
perquire-se diferenciar tal consagrado principio, que se desdobra em Principio da
Igualdade Formal e Principio da Igualdade Material.

A Igualdade Formal se refere ao tratamento igualitario que todos devem ter diante
da lei. Nestes termos, todos possuem 0s mesmos direitos e 0s mesmos deveres, sem haver
distingéo.

Por outro lado, a Igualdade Material, podendo ser alcunhada de igualdade real ou
substancial, busca, precipuamente, igualar os individuos, o0s quais sejam, em suas

esséncias, desiguais.



Seguindo esse preceito, quando se estd sob a 6tica do principio retromencionado,
ndo ha que se falar em inconstitucionalidade, salvo nos casos em que se aumente a
desigualdade, ja que € apenas um tratamento especial para se tentar nivelar as disparidades
existentes, ajustando, desta forma, o direito positivado as caracteristicas particulares das
pessoas.

Nesse vies, se 0 Estado impossibilitar uma pessoa de concretizar, em sua
plenitude, seu direito a educacdo, estara frustrando seu desenvolvimento como cidadéo.

Dentro dessa celeuma, a educacdo inclusiva como direito fundamental deve estar
em conformidade com as peculiaridades de cada um, sem que isto se transforme em
empecilho para a aprendizagem, uma vez que o processo educacional busca, além da
difusdo de conhecimento, a formacdo intelectual, profissional e a interacdo social.

Além disso, insta pontuar, que a educacdo inclusiva como direito fundamental
deve ser planejada e implementada de modo a alcancar a todos, visto que embora cada
educando seja uma particularidade formada por aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais,
sociais e espirituais, que diante de outro educando € singular, todos sdo dotados de
capacidade de aprendizagem.

Cuida anotar, conforme Kant apud Durkheim, que “o fim da educagdo ¢
desenvolver, em cada individuo, toda a perfei¢do de que ele seja capaz”. (DURKHEIM,
1971, p. 35).

Nesse compasso, € importante que o respeito a dignidade da pessoa humana e aos
direitos fundamentais preponderem, independentemente, dos caracteres singulares de cada

individuo.

1.1 A Declaracgéo de Salamanca

No ano de 1994, na cidade de Salamanca, com o intuito de alavancar as
prerrogativas da educacdo especial inclusiva, a Espanha, em parceria com a Organizacao
das Nacbes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), impulsionou a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, que contou com a
presenca de representantes de oitenta e oito Governos, e vinte e cinco organizagdes
internacionais que debateram acerca do compromisso de “Educagao para Todos”.

Tal conferéncia resultou num documento para incentivar a promogéo da Educacao
Inclusiva mundialmente. Este instrumento € denominado de Declaragdo de Salamanca,

cujo viés abarca principios, politicas e praticas na area das Necessidades Educativas
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Especiais, a fim de oferecer e desenvolver uma educagdo inclusiva de qualidade para
todos, em escolas regulares, como estratégia contra discriminacdes.

Conforme o supramencionado, a luz da sistematica da Declaracdo de Salamanca,
pode-se observar que “toda crianga tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir ¢ manter o nivel adequado de aprendizagem” e, ainda, “toda
crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que
sdo unicas”. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

O Brasil foi um dos signatarios da Declaracdo, assumindo o compromisso de

incluir todas as criangas, conforme consta:

No6s congregamos todos os governos e demandamos que eles: atribuam a
mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas
as criangas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais. Desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem
intercdmbios em paises que possuam experiéncias de escolarizagdo
inclusiva. Estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados
para planejamento, revisdo e avaliacdo de provisdo educacional para
criangas e adultos com necessidades educacionais especiais [...].
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

A Declaracdo de Salamanca foi responsavel pela ampliacdo do conceito de
necessidades especiais no que se refere ao estudo, incluindo todos os tipos de
possibilidades que impedem a crianca de se beneficiar ou acompanhar o estudo regular.
Passou-se a compreender necessidades especiais, além dos portadores de deficiéncia,
aqueles que por algum motivo, seja temporario ou permanente, estejam experimentando
algum tipo de dificuldade.

Concernente ao mencionado alhures, a Declaracdo de Salamanca, estabelece

também que € necessario reconhecer que

Inclusdo e participacdo sdo essenciais a dignidade humana e ao
desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da
educacdo, isto se reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram
promover a genuina equalizacdo de oportunidades. Experiéncias em
varios paises demonstram que a integracdo de criangas e jovens com
necessidades educacionais especiais ¢ melhor alcancada dentro de escolas
inclusivas, que servem a todas as criangas dentro da comunidade.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Como pode ser observado, outro fator importante, trazido por tal instrumento, é a

orientacdo de que as criancas devam ser educadas conjuntamente, para que além de
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desenvolverem a formacéo intelectual, possam se sentir integradas ao ambiente social

escolar.

1.2 O estatuto da pessoa com deficiéncia

Hodiernamente, quando se olha para tras, percebe-se que ja foram obtidos
avancos como forma de consolidar norma em consonéncia com a Constitui¢do, atrelada
aos anseios da sociedade, principalmente as pessoas tidas como “especiais”.

Nesse sentido, pode-se destacar a criacdo da Lei 13.146 de 2015, o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, cujo conddo € garantir e promover, igualmente, o gozo dos
direitos e das liberdades fundamentais pela pessoa com deficiéncia, objetivando sua
inclusdo social e sua cidadania.

Em sintonia com o suprarreferido, em relacao a educacéo especial inclusiva, visto
se tratar de um direito fundamental, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu artigo

27, diz que:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paréagrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacédo. (BRASIL, 2015).

Nota-se, ademais, que, ao se falar em educacdo inclusiva, fala-se de uma nova
mentalidade sobre a forma de se ver as pessoas e, consequentemente, ver a educacdo como
parte do desenvolvimento delas. Parte-se do pressuposto de que quem precisa mudar € a
sociedade, para atender as necessidades daqueles que ja foram tdo segregados, pelo fato de
serem portadores de deficiéncia ou por possuirem algum tipo de limitag&o.

Posto isso, quando se menciona o termo "necessidades educacionais especiais”,
estd se dirigindo a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais sdo procedentes de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.

Sendo assim, a criacdo de escolas inclusivas € um progresso para transformar

comportamentos discriminatérios em uma sociedade mais humana e menos intolerante,



uma vez que respeitando as diferengas individuais, estar-se-a solidificando as bases de uma

humanidade comum.

2 Pensando as diferencgas individuais e a humanidade comum

Pensar uma humanidade comum, ou mesmo uma sociedade em que as pessoas
possam aproveitar as conquistas da civilizacdo sem exclusao, ndo significa desconhecer
as diferencas entre os individuos, mas sim oferecer oportunidades de os diferentes
conviverem.

Para isso, € necessario considerar acdes sociais capazes de promover a realizagdo
psicossocial dos individuos, mesmo dos portadores de dificuldades especiais e distarbios
de aprendizagem ou psicossociais. Nas palavras de Vitor da Fonseca, uma educacéao
inclusiva € “um valor constitucional que em si deve consubstanciar a aceitacdo da
diferenga humana”. (FONSECA, 1987, p. 85).

Dessa forma, quanto mais se pensa sobre o desafio da educacdo inclusiva como
direito fundamental, mais importante é explicar as diferencas sem excluir os diferentes,
pois, como diz o proprio Vitor da Fonseca, a inclusdo devera “respeitar a diversidade
cultural e social, e em paralelo a unidade da pessoa humana”. (FONSECA, 1987, p. 85). S
uma justificacdo consistente da inclusdo é capaz de impedir que a identificacdo das
diferencas sirva para segregar.

O desafio de educar juntas as criancas em classes comuns pede argumentos a
favor da inclusdo. Para esse desafio é importante recuperar as contribui¢des de Jaspers para
tratar a humanidade comum dos diferentes. O desafio a enfrentar é considerar as
diferencas: um desafio para melhorar o desempenho escolar de todos, cada qual
respondendo como pode, sem democratizar as caréncias ou fragilidades. E nesse sentido
que as analises de Jaspers podem ajudar.

Ele afirma, no “Tratado de Psicopatologia Geral” (1979), que a desigualdade entre
0s homens comega no bioldgico: os sujeitos sdo diferentes uns dos outros. O corpo dos
homens é parecido, mas diferente. Ele diz: “A desigualdade dos seres humanos tem
fundamento bioldgico: os homens séo diferentes conforme o sexo, conforme a raga ou
conforme a constitui¢do”. (JASPERS. 1979, v. Il, p. 748). A partir dessa explicacdo, ha a
possibilidade de examinar as diferencas sem excluir. Desigualdade nédo significa



inferioridade; dizer que h& pessoas desiguais quanto ao sexo, por exemplo, ndo significa
dizer que um sexo seja superior ao outro em dignidade, direitos, etc.

Além disso, se as diferencas, ndo importam quais, podem ser constatadas ela
ciéncia ou pela observacdo comum, como no caso dos niveis de inteligéncia maior ou
menor, a no¢do de humanidade comum, que ampara o reconhecimento da dignidade ou as

bases de uma educacao especial, somente é apreensivel como ideia. Jaspers assim o diz:

A ideia de uma totalidade (metodologicamente subjetiva) que nos
conduz, a fim de apreender o eidos (com que deparamos objetivamente)
na construcdo da unidade corpo-alma, como sendo o todo estrutural de
uma essencialidade substancial, todo em que estdo contidos e
modificados os diversos fatores individuais. (JASPERS. 1979, v. II, p.
748).

Trazendo essa explicacdo para o campo psicopedagdgico, isso significa que uma
fragilidade intelectual, fisica ou emocional ou “certos hormdnios sexuais, com seus efeitos
fisioldgicos e morfoldgicos e o que tiver sido achado (nos estudos) ndo seré totalidade; isto
[...] continua sempre no limite da analise causal”. (JASPERS. 1979, v. Il, p. 748).

Estando no espaco do observavel, a diferenca pode ser submetida a analise casual
e, portanto, pode ser estudada cientificamente, como fazem médicos e psicélogos quando
consideram o corpo e a alma humanos. Ao proceder aos diagnésticos esses profissionais
ajudam a acdo psicopedagogica.

O que Jaspers quer dizer é que o conhecimento possivel de ser obtido com os
métodos usados pela ciéncia comprova e revela as diferencas entre as pessoas. Entretanto,
a humanidade comum, que € uma ideia, nasce da reflexdo e é nela que se reconhece a
igualdade de direitos e os ideais democraticos do tempo atual, concretizados em valores e
leis. Essa ideia geral ndo chega a ser um saber definitivo ou conclusivo, ficando no espaco
da meditacdo filosofica, que pode ser continuamente repensada e reconstruida conforme
avancam os estudos cientificos sobre as diferencas. O problema foi sinteticamente

apresentado no capitulo IV da “Introdu¢do ao Pensamento Filos6fico”, como se segue:

Nem o homem, nem qualquer dos homens sabe 0 que € na realidade,
guando se reconhece amparado por esse fundamento sobre o qual nada
pode. Todo conhecimento que o homem tem de si mesmo diz respeito a
fendmenos, a suas condi¢cBes e potencialidades. O homem ndo se
identifica a qualquer desses aspectos, porém os incorpora ao longo da
jornada que o leva a si mesmo. (JASPERS, 1993, p. 48).

10



As diferencas observadas pela ciéncia sobre sexo, constituicdo ou raga, nivel de
inteligéncia, estrutura de pensamento, transtornos e deficiéncias sdo particulares, isto &, um
individuo ndo pode ser tudo ao mesmo tempo. Conforme a classificacdo que a ciéncia faz
dele, ele é uma coisa ou outra, mais ou menos inteligente, mais ou menos afetivo, mais ou
menos sociavel. E essas diferencas que identificam os homens concretamente ndo excluem
a pessoa da humanidade comum e ajudam a pessoa a viver melhor, respeitando aquilo que
ela é. E o que sugere que os homens devam ser tratados segundo sua singularidade, nas
escolas e hospitais, mas sem perder a dignidade comum ou a possibilidade de acessar 0s
beneficios e convivio social em cada tempo historico.

Identificar as diferencas que caracterizam os individuos € importante para planejar
o0 processo de ensino. “Quintiliano (35-95 d.C.), célebre orador romano, ja sobre o assunto,
afirmava: os aprendizes tém caracteristicas diferentes, da mesma forma, os professores
deverdo adequar os seus métodos de ensino”. (FONSECA, 1987, p. 87).

Na Medicina é mais facil que na Educacdo estabelecer padrdes comuns de
normalidade, porque os mecanismos fisioldgicos funcionam de forma parecida. Ainda
assim é preciso estar atento as individualidades porque um ndmero relativo a glicose no
sangue significara coisa diferente em pessoas diferentes e vivendo situagdes diversas.

Na Educacdo, a atencdo a singularidade do educando é ainda mais importante,
porque é preciso planejar o ensino para pessoas diferentes e algumas com dificuldades
especiais. Essas dificuldades ndo se limitam a falta de inteligéncia, como observa Marcos
Mazotta, em “Fundamentos da Educagdo Especial”. Ha educandos especiais por razoes
diferentes: “deficientes fisicos ndo sensoriais, deficientes fisicos sensoriais, deficientes
auditivos, deficientes visuais”. Também se incluem como criangas especiais aquelas com
dificuldades psicossociais: “alunos com distarbios emocionais, alunos com desajustes
sociais”. (MAZOTTA, 1997, p. 35). Ha ainda alunos que reinem mais de uma dificuldade.

Os problemas associados ao planejamento pedagdgico foram comentados por

Mazzota como se segue:

No processo educativo, a situacdo do diagndstico, €, porém, mais
complexa, j& que uma grande variedade de fatores entra no jogo, pois
tanto no processo de aprendizagem, quando na adaptacdo escolar e
ajustamento pessoal do aluno podem ser apontados fatores de ordem
interna, fisicos, emocionais e de ordem externa, diretamente ligados ao
meio ambiente escolar e extraescolar. Assim o conceito diagnostico em
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educacdo, ampliou-se no sentido de acompanhar 0s objetivos
educacionais, sempre voltados para o processo de desenvolvimento
integral da personalidade do aluno. (MAZOTTA,1997, p. 33).

A contribuicdo de Jaspers para o trabalho médico, psicolégico ou pedagdgico,
com o esclarecimento da singularidade do aluno, foi examinada, como se segue, em

“Introducdo a Filosofia Clinica e Filosofia Aplicada: Avaliagdes e Fundamentagdes”:

No livro Filosofia Clinica e Humanismo examina-se 0 assunto
procurando entender os aspectos do humanismo presente na Filosofia
Clinica. H& muitas formas de humanismo, mas ao justifica-lo no
sofrimento do homem e na urgéncia para tratd-lo, nota-se uma
correspondéncia com o que propbe Karl Jaspers quando se refere ao
cuidado que o terapeuta precisa ter com quem sofre. Jaspers investiga o
papel das situacfes-limite na existéncia; entre as quais a morte e 0
sofrimento, e entdo ele nos adverte “para a necessidade de carinho e
atengdo para com os que sofrem” (p. 21). Este € o primeiro dos pilares
que orienta a préatica da Filosofia Clinica: o cuidado com quem sofre. No
entanto, h4 mais a ser considerado. A Filosofia Clinica trata a cada ser
humano de modo especial devido ao uso singular de sua liberdade. Isto
iguala todos os individuos. Ela reconhece um ethos de humanidade
considera o destino comum dos homens, nascido da liberdade e do uso
comum da racionalidade. E o que também entende Karl Jaspers, ao
afirmar em O médico na era da técnica a existéncia como singular
jornada comprometida com a responsabilidade compartilhada. Tal
responsabilidade “pressupde que o médico e o doente vivam ambos na
maturidade da razéo e da humanidade (p. 9). (CARVALHO; ORTEGA
Y GASSET, 2014, p. 86).

O processo pedagogico, psicolégico ou médico enfrenta ainda uma outra
dificuldade. A questdo ndo se limita a descoberta da individualidade pela ciéncia e do
reconhecimento das teses sobre a totalidade elaboradas no ambito moral, filosofico e
depois juridico. Existe outro tipo de totalidade que se mostra nos individuos e essa a
ciéncia precisa considerar. H& sempre dificuldade em tratar as pessoas porque a
singularidade concreta ndo deixa de ser ela prépria uma totalidade. Ainda que em outro
sentido do que foi dito antes, mas uma unidade que deve ser considerada no processo

educacional. Jaspers explica:

Sexo e a constituicdo sdo em geral humanos; o que lhes corresponde
deve-se encontrar em todas as ragas; o que é constitui¢do tem de aparecer
nos dois sexos. Surgem, contudo, dificuldades quando se quer fazer uma
separacdo absoluta, porque sexo, constituicdo e raca, s80 sempre no
individuo um todo bioldgico. (JASPERS. 1979, v. II, p. 750).

12



As tentativas de captar a unidade bioldgica foram muito comuns na Psicologia e
Medicina na primeira metade do século passado. Algumas dessas tentativas se tornaram
famosas, como a do Médico Ernst Kretschmer. Ele dividia os homens conforme o tipo
fisico: asténico ou leptossémico, que é o tipo linear e magro; atlético, o musculoso e com
0ssos largos e picnico, aquele que € gordo e baixo. Adicionalmente o psicélogo
correlacionou estatisticamente esses tipos fisicos com os transtornos de personalidade. Os
maniaco-depressivos eram, em grande maioria, picnicos e 0s esquizofrénicos eram, em
grande parte, asténicos. Dessa classificacdo Sheldon derivou uma escala mais detalhada
dividindo os homens em: viscerotdnicos (pessoas comunicativas e socidveis),
cerebrotonicos (individuos préximos aos asténicos, introvertidos, inibidos, solitarios),
ectomorfos (pessoas magras e frageis), endomorfos (proximo ao picnico) e somatémicos
(quem é firme, comunicativo, corajoso). Os tipos fisicos foram construidos reunindo
comportamentos prevalentes. O psicanalista Carl Gustav Jung também construiu uma
tipologia, considerando as atitudes fundamentais das pessoas conforme elas fossem mais
fechadas ou mais sociaveis, resumem Hall e Lindzey: “A atitude extrovertida dirige a
personalidade para o exterior e para 0 mundo objetivo, a atitude introvertida orienta o
individuo para dentro e para o mundo subjetivo”. (HALL; LINDZEY, 1973, p. 104).
Jaspers critica essas formas de construir a totalidade singular dos caracteres fisicos e
psicologicos, unidade que ele estuda na eidologia. Ele explica: “A eidologia serve-se da
tipologia de modo a atingir, indiretamente, as entidades em que pensa. Enquanto as
tipologias constituem construcoes, a eidologia visa 0s pontos de orientacdo substancial em
relagdo a realidade”. (JASPERS. 1979, v. I, p. 751).

Igualmente, rejeita a correlacdo entre as tipologias, comportamentos e transtornos.
Sobre essa maneira de construir a unidade, Jaspers observa: “Todos os tipos sdo possiveis
em cada homem. Cada homem é potencialmente, o todo, com acentuacdo, hierarquia
desenvolvimento e degeneracdo, que varia ao infinito de homem para homem” e quanto a
correlagdo afirma: “Como as correlagdes estatisticas entre testes individuais e achados
individuais [...] ndo significando vinculo necessario, e como sdo quase sempre de pouca
forca descobrem-se subordinacdes, as quais estdo sempre se dissolvendo”. (JASPERS.
1979, v. Il, p. 753). Essa forma de totalidade que individualiza os homens precisa ser

trabalhada de outra forma.
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3 Aprofundando as diferengas

Para construir um caminho para chegar a singularidade humana, partindo da
totalidade constitutiva dos individuos, Jaspers fez um estudo detalhado da diferenciacdo
sexual e a considerou um artificio da natureza para multiplicar os tipos de individuos
existentes, o que ndo ocorre na reproducdo assexuada. Explica que embora as criancas
nascam com um sexo, o corpo delas comeca a diferenciar-se mais claramente com o
funcionamento das glandulas no inicio da puberdade. Do mesmo modo que fisicamente o
corpo manifesta 0s cromossomos presentes na carga genética, o desenvolvimento bioldgico
passa por processos de desenvolvimento e mudancas, a puberdade na juventude, o
climatério e velhice no final da vida. O comportamento sexual, por sua vez ndo depende
apenas da maturidade fisioldgica, ele € marcado pela educacdo e por outros fatores
ambientais, assim: “A morfologia e a fisiologia dos 6rgaos sexuais ndo esgota, por
conseguinte a sexualidade. A psicologia do impulso sexual e de suas consequéncias nao
esgota a psicologia da vida sexualmente polar”. (JASPERS, 1979, v. I, p. 757). Os fatores
sociais com decorréncia psicoldégica modificam o comportamento, assim tanto o ser
humano relne caracteristicas masculinas e femininas de modo geral, enguanto o ser
humano com corpo masculino pode assumir uma identidade feminina e vice-versa.

Explicada a diferenca entre os sexos, Jaspers se vale de uma orientacdo
psicanalitica para considerar o impacto psicoldgico da sexualidade. No entanto, interpreta
do modo préprio esse impacto, separando o0 comportamento sexual propriamente dito do
instinto de prazer (libido). Para Freud, libido “€ o termo usado na teoria dos instintos, para
descrever a manifestagdo dinamica da sexualidade”. (CUNHA, 1978, p. 116). E ainda
mais: “a libido participa de cada manifestacéo instintiva, mas nem tudo nessa manifestagéo
¢ libido”. (CUNHA, 1978, p. 116).

Jaspers assim se refere ao conceito de Freud: “Libido, seja o que for, como
impulso somatico ao prazer e ao estado de prazer que se relacione com contatos cutaneos,
existe desde o lactente até a morte. Mas o instinto sexual € produzido especificamente
pelos hormoénios das glandulas germinais”. (JASPERS, 1979, v. Il, p. 758). Ele ainda
esclarece que a libido pode ser excitada tanto pelo funcionamento das glandulas ou do
sistema nervoso quanto por elementos exclusivamente psicoldgicos. Se a histéria de vida
faz com que a direcdo do instinto dependa das experiéncias e pensamentos e varia de

individuo para individuo, o instinto faz com que a vivéncia sexual de homens e mulheres
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seja diferente. O amadurecimento fisiologico também € diverso, enquanto nas mulheres o
climatério é mais datado, o homem permanece, até préximo da velhice, com a
possibilidade de engravidar mulheres jovens. O que foi dito mostra que a fisiologia, a
morfologia, o ambiente, a educacdo, os fatores psicolégicos atuam em cada pessoa
formando uma totalidade. No entanto, essa totalidade ndo serve para tratar a humanidade
comum a que pertencem todos os homens, ela mostra um individuo singular que tem um

modo proprio de lidar com os problemas da vida. E na verdade uma unidade. Ele explica:

A unidade de corpo e alma, que, quanto ao mais, € quase sempre
problema para sua meditacéo, apresenta-se, aqui, sob o aspecto de destino
gue o apreende, mas que também é por ele sempre apreendido, mais
importante e decisivo ainda do que mesmo uma doenca que o modifique.
(JASPERS, 1979, v. II, p. 759).

Ha diversas alteragdes no instinto sexual cujas causas sdo complexas e ndo se
resumem a perturbac@es fisicas. A castracdo, por exemplo, quando ocorre em individuos
muito jovens impede o desenvolvimento das caracteristicas fisicas do seu sexo, mas se
ocorrer na idade adulta, as caracteristicas ja desenvolvidas se conservam. Levardo a
diminuicdo da libido, mas ndo propriamente a perversdo. Perversdo ¢ o nome dado ao
desvio do impulso ou comportamento sexual para objetos ndo usuais cuja origem €
resultado de fatos da histéria de vida do sujeito. Jaspers a explica do mesmo modo que
Sigmund Freud. Ele diz: “Freud afirmou a possibilidade de a libido transformar-se em
impulsos e comportamentos aparentemente sem sentido algum, bem como sustentou haver
conexdes entre a perversdo e conduta existencial”. (idem, p. 763). Dessa Ultima realidade
mencionou o fato de o sujeito com fixacdo anal, por exemplo, tornar-se “pedante, ordeiro,
econdmico, obstinado e obsessivamente asseado”. (idem, p. 763). A masturbacdo ou
homossexualidade que nascam da auséncia de parceiro do sexo oposto, Jaspers avalia
como comportamentos sem claro sentido patologico. No caso da homossexualidade em
situacdo social normal, sua origem é psicologica e tem aspectos mais importantes. Jaspers
recusa a hipotese de uma espécie de sexualidade primaria que poderia se desenvolver em
pessoas fisicamente de outro sexo e que orientasse as escolhas sexuais. A demonstracéo da
forca psicologica se percebe com a falta de alteragdo do padrdo homossexual, mesmo nos

individuos que recebem os hormdnios do seu sexo biolégico.
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4 A constituicdo humana para Jaspers

O conceito de constituicdo formulado por Jaspers & importante no processo
educativo, ja que sistematiza o todo individual que singulariza a existéncia do homem.
Essa realidade é importante ser reconhecida no processo educativo, pois o educando é um
todo. E essa realidade psiquica, ou potencialidade e limites intelectuais, formam uma
unidade em um corpo que pode ter ou ndo fragilidades. E ao planejar o processo educativo
¢ preciso ter em vista aquela distingdo feita por Jaspers: “Quando se acredita haver
apreendido um todo de fendmenos somaticos e psiquicos em sua estrutura, € apenas um
todo que se apreende, e ndo o todo, o qual parece retroceder para mais longe quanto mais
se penetra e quanto mais decisivamente se quisera apreendé-lo”. (JASPERS, 1979, v. I, p.
767).

Ao considerar o0 processo educativo parece importante observar que o educando
ndo é nem uma certa inteligéncia, maior ou menor, nem uma realidade psiquica, nem um
corpo com ou sem limitacdes, mas uma vida singular. “Esta unidade baseia-se no
inconsciente, donde influi sobre todas as fungdes corporeas e sobre a complexao psiquica”.
(JASPERS, 1979, v. Il, p. 767).

Quando considerado as fungdes psiquicas o resultado da avaliacdo da inteligéncia
ou dos transtornos sociais vao incluir uma quantidade de operacGes intelectuais que
somam: “a consciéncia do eu, os atos, os objetivos conscientes e inconscientes, as
formagdes configurativas da criagdo, que compdem a unidade”. (idem, p. 768). E assim
pensada como unidade, cada consciéncia tem certa capacidade intelectual, polaridades e
contradi¢des, “antinomias de forgas, impulsos, diregdes e objetivos”. (idem, p. 768). Esse
conjunto de elementos psiquicos, incluido o processo educativo a que estiver submetido,
forma um todo e esse todo se modifica constantemente. Dai a importancia da educacéo ja
que ela pode transformar o que cada homem ¢é ajudando a organizar um novo todo a cada
momento em que altera o nivel de conhecimento. E as variaches presentes nessas
totalidades quanto a inteligéncia ou estado emocional mudam o comportamento que o
sujeito manifesta no grupo social.

Nesse sentido, qualquer procedimento de classificacdo da inteligéncia sé faz
sentido para a educagdo inclusiva se ajudar a promover o rendimento maximo do

educando, relativizando, em contrapartida, a classificacdo que proporciona.
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O processo educacional transforma as pessoas de tal forma que mesmo nos casos
em que um transtorno emocional, por sua gravidade, promove um rompimento completo
com a realidade, mesmos nesses casos extremos, nota-se a diferenca entre aqueles que
passaram pelo processo educacional regular e os que ndo passaram. Explica Jaspers:
“Sabemos também que todas as psicoses sdo diferentes conforme o meio cultural e a esfera
em que a pessoa Vvive. E 0 que se nota até nas psicoses organicas mais graves, COmo nos
casos de Maupassant e Nietzsche”. (idem, p. 773).

Quanto ao processo intelectual de compreensao do mundo, como 0 mundo parece,
e os problemas dai derivados, todos esses aspectos sdo diretamente afetados pelo processo
educativo. O conhecimento do mundo mostra que somente realidades particulares podem
ser cognosciveis. No entanto, o processo intelectual mesmo, as imagens, sistemas

intelectuais utilizados, ndo significam propriamente conhecimento.

5 Ragas

Jaspers se refere a raca ndo pela diferenca entre o tonus vital de diferentes grupos,
muito menos para indicar a superioridade intelectual entre os grupos humanos, mas a
referéncia é feita pela diversidade bioldgica dos seres humanos como resultado do processo

de evolucdo da espécie. Ele diz:

Raca é uma peculiaridade humana que se marca pela criacdo fatual, mas
inintencional, através de longos anos, dando tragos bésicos a sua esséncia
eventual total, isso da maneira mais facil de apreender quando se alinham
as diversidades mais acentuadas: brancos, mongdis e negros. (JASPERS,
1979, v. Il, p. 806).

Por sua vez, as diferencas bioldgicas entre os grupos ndo revelam a existéncia de
pessoas com deficiéncias de aprendizagem mais significativamente em um grupo do que
noutro. Também ndo se observa diferenca significativa entre os tipos de transtornos

observados hum grupo ou outro.

Ensina a observacdo que todas as doencgas organicas cerebrais — como a
paralisia geral — sdo universais, além disso, as esquizofrenias, a epilepsia
e a psicose maniaco depressiva ocorrem em toda parte. Se se trata de
disposicOes hereditarias proprias a humanidade inteira, ou de disposi¢des
hereditarias adquiridas por for¢a de mutacdes, aparecendo em toda a parte
de maneira igual ndo se sabe. Se h& doencas mentais que surgiram em
qualquer parte, historicamente, por forga das mutacdes e, depois, se
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difundiram geneticamente também ndo se sabe”. (JASPERS, 1979, v. Il,
p. 807).

O certo, para Jaspers, € que a humanidade é uma Unica espécie, com problemas e
dificuldades intelectuais e emocionais distribuidos entre os homens e isso deve ser
considerado nos processos educacionais. Além disso, as racas sdo fruto de misturas entre
familias no seu interior e entre elas, mesmo que um dia tenham vivido relativamente
separadas umas das outras. Ele diz: “as racas numa populacdo mista e toda populagdao
historica é populacdo mista, isso sO pode significar que tais racas terdo existido, algum dia
autonomas antes de se misturarem”. (idem, p. 806).

Finalmente, dentro das mesmas racas, encontram-se correlacdes significativas
para problemas emocionais devido a fatores culturais. Ele explica “Assim, por exemplo,
chama a atencéo a tendéncia dos suabios para os disturbios afetivos, diz-se também que os
povos germanicos tendem mais para a melancolia que os eslavos e latinos”. (idem, p. 807).
Todas essas observagdes servem para desqualificar qualquer teoria sobre a superioridade

Ou pureza étnica.

6 Politicas publicas para o fomento da educacéo inclusiva

Por anos a fio, houve o entendimento de que as pessoas com algum tipo de
necessidade especial de aprendizagem que deveriam se adequar ao sistema rigido de ensino
implantado. Para tanto, a evasdo escolar era um problema sério, uma vez que o0s alunos
tidos como especiais ndo conseguiam acompanhar o ritmo das escolas “comuns”. Dessa
forma, o sistema educacional, de certo modo, tornou-se segregatorio.

Contemporaneamente, com o impulso da aclamagdo por uma educacdo inclusiva,
visto ser um direito fundamental, previsto na Constituicdo Federal de 1988, e dever do
Estado, instrumentos normativos foram editados, como apresentados ao longo do artigo.

Cuida-se anotar, que ndo basta ter respaldo legal que garanta a educagéo inclusiva,
é salutar que existam politicas publicas eficazes para concretizarem tal direito fundamental.
Importante salientar, que o Estado ndo pode se eximir de garantir os direitos fundamentais,
previstos na Constituicdo Federal, ou desobrigar-se deles sob o fundamento da reserva do
possivel, ou seja, sob a escassez ou insuficiéncia de recursos, devendo, assim, abster-se aos

créditos orcamentarios.
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Nesse jaez, as politicas publicas devem ser estabelecidas nas esferas federal,
estadual, distrital e municipal, instituindo previsdo suficiente de recursos publicos, como
assevera 0 artigo 5° da lei que estabelece o Plano Nacional de Educagdo: “Os planos
plurianuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serdo elaborados
de modo a dar suporte as metas constantes do Plano Nacional de Educacdo e dos
respectivos planos decenais”. (Brasil, 2001). Perquire-se atentar também para medidas que
tornem plenas as condigbes de acesso e de permanéncia na escola: a formacdo e
qualificacdo dos professores, material didatico, transporte, seguranca, atendimento
multiprofissional, organizagdo e infraestrutura adequada, a fim de propiciar o
desenvolvimento de todos que necessitam de uma educacéo especial.

Nesse espeque, a Lei que estabelece o Plano Nacional de Educacédo informa:

Uma politica explicita e vigorosa de acesso a educacdo, de
responsabilidade da Unido, dos Estados e Distrito Federal e dos
Municipios, é uma condicdo para que as pessoas especiais sejam
assegurados seus direitos a educagdo. Tal politica abrange: o ambito
social, do reconhecimento das criancgas, jovens e adultos especiais como
cidaddos e de seu direito de estarem integrados na sociedade 0 mais
plenamente possivel; e o ambito educacional, tanto nos aspectos
administrativos (adequagdo do espago escolar, de seus equipamentos e
materiais pedagogicos), quanto na qualificacdo dos professores e demais
profissionais envolvidos. O ambiente escolar como um todo deve ser
sensibilizado para uma perfeita integracdo. Propde-se uma escola
integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos, no que a
participacdo da comunidade é fator essencial. Quanto as escolas
especiais, a politica de inclusdo as reorienta para prestarem apoio aos
programas de integracdo. (BRASIL, 2001).

Pode-se afirmar que as politicas publicas sdo criadas com base na articulacdo de
diferentes areas abrangidas pela administracdo pablica, ou seja, ha uma intersetorialidade
de acOes para planejar a educacéo inclusiva.

Acerca da intersetorialidade, a Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva estabelece:

Para assegurar a intersetorialidade na implementacdo das politicas
publicas a formacao deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em
parceria com outras areas, visando a acessibilidade arquitetdnica, aos
atendimentos de salde, a promocdo de acles de assisténcia social,
trabalho e justica. (BRASIL, 1994).
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Além do exposto, quadra ponderar, que a educacdo ndo é somente dever do
Estado, cabendo aos pais daqueles que possuem alguma necessidade especial, inseri-los e
manté-los na escola, participar do planejamento e da fiscalizacdo das politicas publicas.
Assim como a sociedade também é responsavel por fomentar a educacdo inclusiva
mediante participagdo ativa nas politicas publicas que dardo sustentagdo a educacédo
inclusiva.

A triplice responsabilidade é estabelecida no artigo 205 da Constituicdo Federal
ao prever que: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. (BRASIL, 1988). Observa-se, ademais, que a Constituicdo, em seu artigo
206, 1, reforca a igualdade de condices para 0 acesso e permanéncia na escola.

Nessa celeuma, os sistemas de ensino também devem se preocupar em tonar o
ambiente escolar mais propicio para receber os alunos com necessidades especiais, como
melhorar 0 acesso aos espagos, aos materiais pedagdgicos, a comunicacdo para elevar o
nivel de instrucdo e, principalmente, a valorizacdo da singularidade humana, com a
finalidade de amparar as fragilidades de aprendizagem dos estudantes.

O exposto alhures é condizente com o Plano Nacional de Educagdo quando menciona
que:

Deve-se assegurar a melhoria da infra-estrutura fisica das escolas,
generalizando inclusive as condicBes para a utilizacdo das tecnologias
educacionais em multimidia, contemplando-se desde a construcéo fisica,
com adaptacOes adequadas a portadores de necessidades especiais, até os
espacos especializados de atividades artistico-culturais, esportivas,
recreativas e a adequacéo de equipamentos. (BRASIL, 2001).

Diante das ponderacGes vertidas até 0 momento, € sabido que 0s meios para se estruturar
uma educacao inclusiva ainda sdo frageis, precisando ser construida constante e progressivamente,
além de superar obstaculos que induzem a discriminacao de pessoas.

Entretanto, faz-se mister que haja o entendimento que todos sdo parte desse movimento
pela educacdo inclusiva, para que todo ser humano tenha resguardado seu direito de ir a mesma
escola, sem qualquer tipo de preconceito ou condicdo, garantindo, a vista disso, o respeito a

diversidade humana.
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Consideracoes

O aspecto fundamental da andlise de Jaspers é sua defesa da singularidade
existencial que permite olhar cada pessoa e cada educando como realidade Unica, uma
totalidade composta de dimensdes: fisica, psiquica e espiritual, mas que pensada em si
mesma € singular se comparada com as outras pessoas. E sabido que o processo educativo
e o desenvolvimento intelectual afetam a realidade das pessoas de tal forma que mesmo
perante quaisquer deficiéncias, quando o homem ¢é afastado do real, deixa ver os resultados
do processo educativo. Com base nisso, recusa todas as classificacfes tipoldgicas, ndo
porque elas ndo informem sobre as pessoas, todavia porque foram construidas com a
pretensdo de servirem de suporte para explicarem a personalidade.

Esse pensamento de Karl Jaspers vem ao encontro dos preceitos constitucionais,
principalmente, no que se refere aos direitos fundamentais, do Estatuto da Deficiéncia e da
Declaracdo de Salamanca, uma vez que, a educacdo € direito de todos, cabendo ao Estado
assegura-la a fim de promover o pleno desenvolvimento da pessoa humana, seu preparo
para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, sem qualquer forma de
preconceito, garantindo ao sujeito o0 acesso a educacdo inclusiva, independente de raca,
sexo, etnia, ou qualquer outra condicdo que sirva de instrumento para segregar.

Nessa celeuma, no Estado Democratico de Direito, 0s homens necessitam de uma
formacdo intelectual que lhes permita, além das competéncias técnicas, superar
preconceitos, pensar democraticamente e responder aos desafios do tempo em que vivem.
A educacdo estd prevista na Constituicdo Federativa de 1988 como um direito
fundamental, e para que seja promovida uma educacdo inclusiva de qualidade, foram
criados atos normativos, como o Plano Nacional da Educacdo e a Politica Nacional de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

No entanto, ndo basta que o direito a educacdo inclusiva tenha respaldo legal, ja
que este ndo é suficiente para garanti-la com qualidade, que possa asseverar 0 acesso de
todos de forma equilibrada. Sdo necessarias, também, politicas puablicas educativas
efetivas, focadas no reconhecimento da singularidade dos sujeitos, implementando
mecanismos que visem a diminuicdo das desigualdades, garantindo a todos a mesma
educacéo.

Destarte, as politicas publicas devem ser formuladas buscando atender todas as

necessidades educacionais, ainda que inerentes, integrando as esferas municipais, estaduais
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e federal, de forma a estabelecer os recursos e medidas necessarias a concretizar condigdes
plenas de desenvolvimento para todos.

Posto isso, ao se estudar o pensamento de Karl Jaspers, nos seus componentes
psicologico e filosofico, enxerga-se uma reflexdo que contribui para fundamentar e
estruturar uma educacdo inclusiva. Assim, ao se planejar uma educacdo inclusiva,
mediante politicas pablicas, deve-se ter em mente que cada pessoa € Unica, dotada de
caracteristicas psicoldgicas, fisicas e mentais singulares. Assim, um grupo de alunos que
apresentam um mesmo transtorno ou deficiéncia, ndo significa que se pode aplicar as
mesmas metodologias educativas, visto que, aparentemente, as dificuldades sdo iguais, mas
cada aluno possui um grau de aprendizagem diferente, podendo ser uma fragilidade maior
ou menor.

Por conseguinte, constituir padrdes se baseando em esteredtipos ou avaliacdes
psicoldgicas ou laudos médicos, estar-se-4& cometendo 0s mesmos erros que os médicos
mencionados por Jasper, visto que tais instrumentos ndo sdo capazes de definir o grau de
aprendizagem, quando se mensura as deficiéncias comuns encontradas. A vista disso, a
criacdo de escolas inclusivas é complexa, logo, carecendo de um processo gradual e
progressivo, sempre considerando a singularidade humana como ponto de partida,
resguardando por assim a dignidade da pessoa humana.
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