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RESUMO

O processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior, apesar de ser
um direito de cidadania e esta expresso na Constituicdo Federal de 1988, ainda
representa um desafio a ser superado na atual conjuntura, pois somente a legislagéo
nao tem sido suficiente para garantir que este publico participe ativamente e com todas
as condi¢Bes necessarias ao desenvolvimento do processo educativo. A entrada em
Instituices de Ensino Superior (IES) de alunos, publico alvo da Educacao Especial,
entre eles alunos com deficiéncia, provocou um movimento no sentido de oportunizar
um ensino igualitario e democratico. Dessa forma, este trabalho tem por objetivo geral
compreender o0 processo de inclusdo e permanéncia de pessoas com deficiéncias na
Educacao Superior, evidenciados em artigos cientificos de periddicos especializados,
vinculados a universidades publicas e por objetivos especificos (i) identificar Politicas
Pulblicas através da literatura especializada, que subsidiam a Educacéo Especial; (ii)
evidenciar as condicbes de acesso e permanéncia oferecidas pelas Instituicoes de
Ensino Superior (IES) a partir da analise acerca das publicacdes de artigos cientificos
de revistas especializadas, na area de Educacao/Humanidades - no periodo de 2016
a 2020, de extratos elevados no Qualis, vinculadas a universidades publicas das cinco
regibes do pais; e (iii) mapear a existéncias de procedimentos pedagoégicos que
subsidiam o desenvolvimento e profissionalizacdo dos graduandos com deficiéncias
e transtornos globais do desenvolvimento. Os instrumentos de andlise da pesquisa
correspondem aos seguintes critérios estabelecidos: (i) artigos publicados, no periodo
de 2016 a 2020; (ii) busca aleatéria de 5 (cinco) periodicos especializados da &rea de
Educacdo/Humanidades, com representacdo de veiculacdo nas cinco Regifes do
pais; (iii) vinculos com universidades publicas; e (iv) extrato Qualis Capes elevado. Os
resultados obtidos se deram a partir da analise de 25 artigos selecionados, divididos
em dois blocos: acessibilidade e Permanéncia, posteriormente analisados. Apés a
analise pudemos concluir que existe uma preocupacao em relacdo as melhorias da
acessibilidade e permanéncia dos alunos com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento, mas que as praticas descritas nesses estudos precisam ser mais
intensificadas no cotidiano das universidades.

Palavras-chave: Incluséo; Educacao Superior; Deficiéncia; Educacdo Especial.



ABSTRACT

The process of inclusion of people with disabilities in higher education, despite being
a right of citizenship and expressed in the Federal Constitution of 1988, still represents
a challenge to be overcome in the current situation, as legislation alone has not been
enough to ensure that this audience participates actively and with all the necessary
conditions for the development of the educational process. The entry into Higher
Education Institutions (HEIs) of students, the target audience of Special Education,
including students with disabilities, caused a movement to create opportunities for
egalitarian and democratic education. Thus, this work has the general objective of this
research is to understand the process of inclusion and permanence of people with
disabilities in Higher Education, evidenced in scientific articles of specialized
periodicals linked to public universities. And the specific objectives are (i) identify
Public Policies through specialized literature, which subsidize Special Education; (ii)
highlight the conditions of access and permanence offered by Higher Education
Institutions (HEIs) from the analysis of publications of scientific articles in specialized
journals in the area of Education/Humanities - in the period from 2016 to 2020, from
high extracts at Qualis, linked to public universities in the five regions of the country;
and (iii) map the existence of pedagogical procedures that support the development
and professionalization of undergraduates with disabilities and pervasive
developmental disorders. The research analysis instruments correspond to the
following established criteria: (i) articles published in the period from 2016 to 2020; (ii)
random search of 5 (five) specialized periodicals in the area of Education/Humanities,
— representing the regions of the country; (iii) links with public universities; and (iv) an
elevated Qualis Capes statement. The results were obtained from the analysis of 25
selected articles, divided into two blocks (accessibility and permanence) and later
analyzed. After the analysis, we could conclude that there is a concern about improving
the accessibility and permanence of students with disabilities and pervasive
developmental disorders, but that the practice of these studies needs to be further
intensified in the everyday life of universities.

Keywords: Inclusion; College education; Deficiency; Special education.
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1 INTRODUCAO

Faz cinco anos que comecei a lecionar a disciplina de Pedagogia da Incluséo,
no curso de Pedagogia. Dentre as varias discussfes que desenvolvo com meus
alunos em relagdo ao processo inclusivo educacional, refletir acerca do mesmo no
ensino superior foi 0 que nos trouxe 0 maior quantitativo de pontos de interrogacoes,
me motivando, assim, a buscar esse conhecimento mais aprofundado da realidade do
processo de inclusdo dentro da universidade, subsidiada pela literatura especializada
tanto quanto por meio do discurso do préprio aluno em relagdo ao seu percurso e
desenvolvimento no meio universitario.

Pensar em pesquisar tal tematica foi ao encontro de minha formacéo e atuacéo
académica, como psicologa, fisioterapeuta e professora universitaria, com o olhar
voltado para uma perspectiva interdisciplinar, em que busquei dialogar com os
tedricos estudados, a partir da participacdo do sujeito (docente/aluno) como um ser
biopsicossocial presente nestas areas do conhecimento.

Ademais, faco parte do Grupo de Pesquisa Gestao Escolar e Politicas Publicas
(GEPP), onde pesquisamos sobre as politicas educacionais visando a demanda das
praticas e formacao docente. Dentro dos nossos varios debates e estudos, a inclusdo
no ensino superior tem feito parte, de uma maneira bem intensa, pois encontramos no
Brasil, ainda, muitas dificuldades no processo de inclusdo desde a Educacédo Basica,
e imaginamos, entdo, que a insercdo e permanéncia do aluno do ensino superior
também deva ser envolta de muitos percalcos.

No contexto universitario, também é necessario visualizar e compreender 0s
processos de exclusdo de grupos em situacdo de vulnerabilidade, com atencéo
especial para as pessoas com deficiéncia (ROSSETO,2008) uma vez que, segundo
0s autores, 0 processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior,
apesar de ser um direito de cidadania e estar expresso na Constituicdo Federal de
1988, ainda representa um desafio a ser superado na atual conjuntura, pois somente
a legislacdo néo tem sido suficiente para garantir que este publico participe ativamente
e com todas as condi¢cOes necessarias ao desenvolvimento do processo educativo.

No tocante a essa complexidade, apresenta-se a seguinte questdo de
pesquisa: As politicas publicas existentes sdo suficientes para o0 acesso e
permanéncia do aluno, publico alvo da Educacédo Especial na universidade com vistas

a formacdao profissional? Tal indagacao se fez presente na organizacéo estabelecida
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para realizacdo desta dissertacdo ao definir como Objetivo Geral: Compreender o
processo de inclusdo e permanéncia de pessoas com deficiéncias na Educacao
Superior, evidenciados em artigos cientificos de periédicos especializados, vinculados
a universidades publicas. Tendo por Objetivos Especificos: (i) identificar Politicas
Publicas através da literatura especializada, que subsidiam a Educacéo Especial; (ii)
evidenciar as condicbes de acesso e permanéncia oferecidas pelas Instituicoes de
Ensino Superior (IES) a partir da analise acerca das publicacdes de artigos cientificos
de revistas especializadas, na area de Educacao/Humanidades - no periodo de 2016
a 2020, de extratos elevados no Qualis, vinculadas a universidades publicas das cinco
regibes do pais; e (iii) mapear a existéncias de procedimentos pedagdgicos que
subsidiam o desenvolvimento e profissionalizacdo dos graduandos com deficiéncias
e transtornos globais do desenvolvimento.

Desta forma, € mister conhecer a vivéncia educacional daqueles que estdo no
cotidiano das universidades e dar luz as percepcdes diante dessa formacao
académico-profissional e, foi com as vozes dos autores dos artigos encontrados em
periodicos especializados, que acreditei ser possivel tragcar uma aproximacao do
caminho percorrido pelos estudantes a partir das discussfes sobre politicas publicas
nacionais de acesso e permanéncia na Educacao Superior.

O desejo de mudar a ordem do mundo mobilizou grupos e coletividades a
resistirem e enfrentarem tais processos de sujeicdo em que silencia, inviabiliza, rejeita
e discrimina o individuo. Assim, percebe-se a relevancia de fortalecerem e valorizarem
suas identidades, por meio das vozes de homens e de mulheres em contextos sociais
e institucionais em defesa de uma sociedade mais justa e igualitaria (MIRANDA,
2014).

E relevante destacar que a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008), a Lei de Diretrizes Basicas da
Educacéo (LDB) e a Leia Brasileira de Incluséo (LBI), referem-se quanto ao acesso a
educacédo inclusiva e a tomada de medidas e apoio especificos para garantir as
condicdes de acessibilidade, que visem a participagdo dos estudantes com deficiéncia
em ambientes que potencialize o desenvolvimento académico e social, o que reflete
na seguridade da “igualdade de oportunidades com as demais pessoas, a0 meio
fisico, ao transporte, a informacdo e comunicacdo, inclusive aos sistemas e
tecnologias da informacdo e comunicacao” previstas na Convencao Internacional

sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2000)
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Assim, a educacdo de pessoas com deficiéncia ganha formas universais e
levanta debates acerca do atendimento das necessidades especiais, dando énfase ao

desenvolvimento pessoal e académico dessa populacao partindo do pressuposto que:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda vida,
de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,2015).

Nesse cenario, a inclusdo de estudantes com deficiéncias representa uma
importante iniciativa da universidade em assumir uma missao institucional em
resposta as demandas. A chegada ao ensino superior leva o estudante a enfrentar
uma realidade educacional nova (COULON, 2008).

A pessoa com deficiéncia necessita de atendimento especial, de acordo com a
sua necessidade especifica, ha escola ou no dia a dia. Areas tematicas como autismo,
deficiéncia visual, auditiva, bem como sobre a paralisia cerebral, ttm estudos acerca
do diagnéstico, das causas e dos atendimentos visando minimizar os efeitos e realizar
as adaptacdes possiveis para proporcionar qualidade de vida e a participacao cidada
a todos.

Observar a singularidade dos alunos é fundamental para a sua adaptagéo e
desenvolvimento dentro da escola. Segundo a Politica Nacional de Educacéo Especial

na perspectiva da Educacéo Inclusiva,

O movimento mundial pela inclusdo é uma acado politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo (BRASIL, 2008, p. 5).

A partir do movimento pela garantia dos direitos humanos e do pensamento de
construcgdo cidada, com foco no reconhecimento dos sujeitos e respeito as diferengas,
a sociedade se mobilizou em funcdo da sistematizacdo dos direitos. Tal acdo foi
fundamental para evidenciar os processos excludentes que fazem parte do sistema
tradicional de ensino e que afetam criancas que apresentam alguma deficiéncia. De

acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial (BRASIL, 1994), deve-se “[...]
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oferecer, aos portadores? de necessidades especiais, modos e condicdes de vida
diaria o mais semelhante possivel as formas e condicbes de vida do resto da
sociedade”.

Para Bueno (1999, p.8), “passou-se a considerar a inclusdo dos alunos com
necessidades educativas especiais em classes regulares como a forma mais
avancada de democratizacdo das oportunidades educacionais”. Segundo a Lei de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de n° 13.146 de 6 de julho de 2015, o artigo 2°

define que a pessoa com deficiéncia é:

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras,
pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Conforme Mazzotta (1989), diante dos avancos alcancados, a escola aparece
como produtora de homens educados. Desta forma, a educacgéo escolar constitui-se
no unico caminho seguro para a realizagdo da educacdo dos cidaddos com
deficiéncia, s6 assim os direitos de uma educacdo de qualidade a individuos com
deficiéncia serdo de fato efetivos, pois, ainda que a escola encontre dificuldade de
propiciar um atendimento adequado aos alunos com deficiéncia, desenvolvera a
reflexdo no meio escolar sobre esses individuos, possibilitando um pensamento critico
quanto a educacao inclusiva.

Mantendo-se o foco no ensino superior, busquei realizar um estudo acerca dos
Artigos publicados, entre os anos de 2016 a 2020, em periddicos especializados
pertencentes a Universidades Publicas, oriundos das areas de Educacdo e
Interdisciplinar, que encontram-se situados nas 5 (cinco) regiées do Brasil.

Para alcancar os objetivos dessa pesquisa, a dissertacao foi organizada com a
seguinte estrutura: o primeiro capitulo descreveu o que impulsionou a autora a
desenvolver pesquisas, as questdes norteadoras e 0s objetivos: geral e especificos.
O segundo capitulo é composto por breve relato cronolégico acerca da trajetoria da
educacao especial no Brasil, incluindo sua conceituacdo, os marcos histéricos e as

politicas publicas desenvolvidas para a educacdo especial e o atendimento de

L A utilizacdo da expressao “portador de necessidades especiais” foi descontinuada, de acordo com o

Decreto 6949, de 25 de agosto de 2009.
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pessoas com deficiéncia, que se configuram como fundamentais para a
caracterizacdo do processo de escolarizacéo do pais.

O terceiro capitulo aborda a educacéo inclusiva no ensino superior, que de
acordo com Mattei e Haiduke (2010), sinalizam a caréncia para a necessidade de
aprofundamento de pesquisas acerca das Politicas de Inclusdo para o Ensino
Superior, um campo que ainda se considera “minado” por apresentar interpretagdes e
traducdes dessas politicas de forma especifica e em alguns pontos divergentes.

Podemos verificar que as mudancas nas politicas publicas brasileira
relacionadas a educacdo de pessoas com deficiéncia pode ser considerada a partir
da lei n° 9.394 / 1996 (1996), que normatiza as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, na qual um dos capitulos é dedicado a Educacéo Especial. Explicita-se que
o atendimento educacional deve atender as necessidades especificas do aluno em
todos os niveis de ensino, tendo o apoio especializado quando necessério. Para isso,
mudang¢as na estrutura e na organizacdo da escola sdo fundamentais, como a
flexibilidade nos curriculos, metodologias e recursos de ensino, especializacdo do
professor para o atendimento especializado, terminalidade especifica, educacéo
especial para o trabalho e acesso aos beneficios dos programas sociais
suplementares - Lei n. 9.394, 1996 (GARCIA; BACARIN; LEONARDO, 2018).

A entrada em Instituicdes de Ensino Superior (IES) de alunos, publico alvo da
Educacao Especial, entre eles alunos com deficiéncia, provocou um movimento no
sentido de oportunizar um ensino igualitario e democratico. A Portaria n.° 3.284
(BRASIL, 2003) é um instrumento legal de exigibilidade que disp&e sobre os requisitos
de acessibilidade de pessoas com deficiéncia e apresenta os critérios adotados aos
processos de autorizacdo e de reconhecimento dos cursos, bem como
credenciamento das IES. Tal medida teve incidéncia direta ha ampliagdo do niumero
de matriculas desse alunado no Ensino Superior, entre os anos de 2000 e 2010, onde
pode-se observar um crescimento de 933,6% (BRASIL, 2012).

O desafio que a universidade brasileira enfrenta hoje vai ao encontro de
articular a democratizacdo do acesso ao nivel de educagédo que requer garantia de
qualidade para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias sensorial, fisico,
intelectual, comportamental e motor, de alguma forma a maneira de ensinar e
aprender (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018).
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A metodologia é descrita no quarto capitulo, caracterizando o percurso
estabelecido desde a pré-analise, o corpus a ser explorado, o tratamento desse
material, até a elaboracéo das categorias de analise.

No quinto capitulo apresenta-se o resultado da analise desenvolvida acerca
dos resultados obtidos, conforme as unidades de investigagdo definidas. Nas
consideracdes finais € desenvolvida uma reflexdo acerca dos objetivos propostos e o
que foi alcancado com os dados adquiridos, indicando a resposta da questdo

norteadora.
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2. EDUCACAO ESPECIAL

O termo Educacédo inclusiva cobre variedades de tentativas de atender a
diversidade total das necessidades educacionais dos alunos nas escolas.

A Educacao Especial que por muito tempo configurou-se como um sistema
paralelo de ensino, segundo Glat e Fernandes (2006, p.1,), “vem redimensionando o
seu papel, antes restrito ao atendimento direto dos educandos com necessidades
especiais, para atuar, prioritariamente como suporte a escola regular no recebimento
deste alunado”.

Em 1961 foi promulgada a Lei N° 4.024, que é a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN), que fundamentava o atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia, chamadas no texto de “excepcionais” (atualmente, este
termo estd em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia)
.Segue trecho: “A Educacdo de excepcionais”, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de Educacédo, a fim de integra-los na comunidade”
(BRASIL, 1961). (Grifo do autor)

Como uma resposta a diversidade de alunos, a educacao inclusiva tornou-se
uma politica aceita internacionalmente. As iniciativas feitas pela Unido Europeia, pelas
Nacdes Unidas, pelo Banco Mundial e por Organizacdes ndo-governamentais
contribuiram para um crescente consenso de que todas as criancas tém o direito a ser
educada em escola integradora, independentemente de suas deficiéncias ou de suas
necessidades  educacionais  especiais (PACHECO; EGGERTSDOTTIR;
MARINOSSON, 2007).

A educacédo especial no Brasil teve suas primeiras impressdes no periodo do
Império por meio de acdes especificas voltadas para a institucionalizacao de pessoas
com deficiéncia.

Mesmo com a exclusdo proposta na Constituicdo de 1824, Januzzi (2012)
defende que o atendimento ao deficiente provavelmente iniciou-se por meio das
Camaras Municipais ou de associacdes com fins religiosos. Em 1730, em Vila Rica, &
fundada a Irmandade de Santa Ana, cujo estatuto previa em seu artigo 2°, “uma casa
de expostos e asilo para desvalidos” (SOUZA, 1999, p. 64), voltada para o
atendimento de 6rfaos e criancas abandonadas. Essa pratica das Santas Casas de
Misericordia, tem sua base na tradicdo portuguesa de atender pessoas pobres e

doentes.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
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Januzzi (2012, p.8) defende que a criacdo da Casa dos Expostos tenha
facilitado “a entrada de criangas com alguma anomalia, ou cujos responsaveis nao os
desejavam ou estavam impossibilitados de cria-los, por varios motivos”.

Até esse momento, os deficientes no Brasil eram relegados ao assistencialismo
provido por instituicdes religiosas, sendo o trabalho baseado na caridade e na ajuda
ao proximo, mas essas atividades ndo priorizavam o cunho educacional (JANUZE
2012).

Na continuidade do desenvolvimento da Educacao Especial no Brasil, Januzzi
(2012) relata a existéncia de um projeto de lei em 1835 apresentado pelo deputado
Cornélio Ferreira Francga relacionado ao ensino de alunos deficientes.

No artigo 1° da proposta da lei apresentava que: Na Capital do Império, como
nos principais lugares de cada Provincia, seréa criada uma classe para surdos-
mudos e para cegos, assim como havia a proposta de criacdo do cargo de
professor de primeiras letras para o ensino de surdos-mudos, tanto no Rio de
Janeiro quanto nas provincias (GARCIA, 2010, p.23).

Mesmo sendo uma das primeiras tentativas de garantir na legislagcdo a
formacao de professores na Educacdo Especial, o projeto foi arquivado e somente
apos 22 anos deste projeto iniciou-se efetivamente atendimento a estes alunos, pois
em 1857, a partir da Lei n°. 839, de 26 de setembro foi criado o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (JANUZZI, 2012).

A movimentagdo na Corte no que tange as criancas com deficiéncia culminou
na criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos por meio do decreto n°
1.428 de 12 de setembro de 1854, sendo que a manutencdo da administracéo
era responsabilidade do poder central. Fazia-se necessério a promocéo de
inser¢do da pessoa com deficiéncia visual na sociedade, sendo alcangada a
partir da instru¢é@o e profissionalizagdo de seus alunos por meio da musica,
atividades fabris e artesanato. Portanto, esta foi uma das primeiras iniciativas
efetivas da constituicdo da Educacgéo Especial no Brasil (BIDO, 2015, p.29).

De acordo com o decreto n°® 1.428, em seu capitulo | e artigo |, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos tinha como objetivos promover a instrugédo
primaria, educagdo moral e religiosa pautada nos ensinamentos da Igreja
Catdlica, o ensino de musica, de alguma instrugéo secundaria e oficios fabris

(BRASIL, 1854, p.76)

Em meados do século XIX inicia uma articulagdo para uma politica voltada a
Educacdo Especial. E nessa época que surgem instituicbes como a sociedade

Pestalozzi do Brasil e a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que
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segundo Santana (2020) a predominancia dessas associagdes aconteceram devido o
despreparo da escola publica para atender aos alunos com necessidades especiais.
Foi somente na década de 1930 que se iniciou efetivamente a educacédo escolar das
pessoas com necessidades especiais. Em 1954 surge a primeira APAE — Associacao
de Pais e Amigos de Excepcionais — onde elas acabaram prevalecendo no Brasil em
virtude do despreparo da escola publica para atender as necessidades individuais dos
alunos deficientes. Com apoio governamental e, sobretudo, da comunidade, estas
instituicbes passaram difundir metodologias e materiais educacionais especificos
(BEZERRA e ANTERO, 2020).

Em dezembro de 1975, durante a Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas, foi elaborada a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes
visando a constituicdo de melhores condi¢cGes de vida, emprego e desenvolvimento
social e econémico, de modo que garantisse o pleno progresso da dignidade humana.
No documento, o termo “pessoas deficientes” é conceituado como “qualquer pessoa
incapaz de assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma
vida individual ou social normal, em decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou néo,
em suas capacidades fisicas ou mentais” (NACOES UNIDAS, 2004). Assim,

Em 1977 foi desenvolvida a politica de Educacao Especial, sob a orientagédo
do Ministério da Educacao (MEC) que definia a criacdo de classes especiais
e escolas especiais para as redes de ensino. Adotou-se 0 modelo médico
psicoldgico e desde entdo a Educacéo Especial assumiu o ensino dos alunos
com necessidades especiais considerados excepcionais até esse momento.
A partir dos anos 80 acelerou-se a criacdo de instituicées principalmente na
area de deficiéncia mental como resultado da Interiorizacdo das APAEs. Por
sua vez, a ConstituicAo de 1988 trouxe mudancas significativas para a
educacéo dos portadores de necessidades educativas especiais (BEZERRA
e ANTERO, 2020).

Depois varios anos de exclusdo e abandono até antes dos anos 80, as atencdes
tomam forma e s&o abertos alguns institutos, porém o perfil dessas instituicoes
segundo Nascimento; Chaves; Costa; Torres (2020) era mais voltado para as
deficiéncias visuais e auditivas continuando a exclusdo das deficiéncias fisicas e
principalmente as intelectuais. Esse atendimento foi irregular e quase inexistente
como iniciativa oficial na area educacional (BEZERRA e ANTERO, 2020).

A década de 1990 foi marcada por mudancas importantes nas politicas publicas
educacionais no que se refere a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, elencando

avancos importantes que propiciaram a efetivacdo de uma Escola para todos,
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principio fundamental da inclusdo. Diante dessa realidade, segundo Fonseca (1995),
a escola passa a ter o compromisso de atender a diversidade humana, tendo que se
adaptar as necessidades individuais de seus alunos e ndo mais segregar ou excluir
agueles que ndo aprendem, porque essa atitude acaba por negar seu papel enquanto
instituicdo social.

Os principios béasicos deste processo foram fundados em 1994 na conferéncia
mundial a educacao especial que aconteceu em Salamanca, Espanha, que valoriza o
direito de todos a uma educacao de qualidade e cumpre as suas particularidades, os
sistemas de educacdo sdo responsaveis pelo desenvolvimento de programas
melhorar as atividades educacionais que promovem a aprendizagem a escola como
uma instituicdo que promove uma sociedade incluido (UNESCO, 1994).

Com base nas dimensdes de deficiéncias utilizadas pela Cidid (Classificacdo
Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens), o Decreto n. 3.298 de
20 de dezembro de 1999 apresentou em sua redacéo as definices de deficiéncia,

conforme a Figura 1:
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Figura 1 — DefinigBes de deficiéncia na redacéo atualizada do Decreto n. 3.298, de 20.12.1999

Deficiéncia —toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicolégica,
fisiolégica ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrdo considerado normal para o ser humano.

Deficiéncia fisica — alteracio completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acametando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-
se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, tnplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as gque ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungfies.

Deficiéncia auditiva — perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1 000HZ,
2 000Hz e 3 000Hz.

Deficiéncia visual — cegueira, na qual a acuidade visual & igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor correcdo optica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo ptica; 0s
cas0s nos quais a somatéria da medida do campo visual em ambos os olhos for
igual ou menor que 60o; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicies
anteriores.

Deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente inferior & média,
com manifestacdo antes dos 18 anos e limitacdes associadas a duas ou mais
areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicagdo, cuidado pessoal,
habilidades sociais, utilizacdo dos recursos da comunidade, salde e seguranca,
habilidades académicas, lazer e trabalho.

Deficiéncia maltipla — associacdo de duas ou mais deficiéncias.

Fonte: IBGE, Coordenacédo de Populacdo e Indicadores Sociais, 2018. Nota: Informacgdes
extraidas do Decreto n. 3.298, de 20.12.1999, com atualizagdes do Decreto n. 5.296, de 02.12.2004.

Em junho de 1994, em decorréncia da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais foi elaborada a Declaracdo de Salamanca no sentido de
orientar organizacfes e governos em suas praticas propondo dentre outras que as
escolas acolhessem tanto as criancas com deficiéncias como os bens dotados. O
objetivo maior da declaracéo foi definir a politica para inspirar a acdo dos governos de
organizacdes internacionais e nacionais de ajuda, de organizagbes nao
governamentais e de outros organismos na aplicacdo da Declaragdo de principios,

politica e pratica para necessidades educativas especiais.

A partir da Declaracao de Salamanca foi propagado em todo o pais o direito
de educacao para todos. A Constituicao Federal e a propria Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) de n° 9394/96 fundamentam-se nos principios e na filosofia de
gue todos devem ter iguais oportunidades para aprender e desenvolver suas
capacidades, habilidades e potencialidades para assim alcancar a
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independéncia social e econdmica bem como se inserir totalmente na vida
em sociedade (BEZERRA e ANTERO, 2020).

Nesse sentido, as politicas de inclusao parecem contribuir no recebimento das
demandas de alunos com necessidades educacionais especiais, desconstruindo a
cultura do direito ao lugar e iniciando a possibilidade e a preocupagdo com o
aprendizado desse aluno.

Para tanto, € necessario que as escolas se reestruturem para atender a todos
os alunos sem nenhum tipo de discriminacédo, valorizando as diferencas como fator
de enriquecimento do processo educacional, superando barreiras para que todos
participem e apreendam os conhecimentos historicamente produzidos, cumprindo

com a funcéo social da escolar.

Conforme discutido, na perspectiva da incluséo escolar, a acdo da Educacao
Especial tem como alvo néo s6 o apoio direto aos alunos com deficiéncias,
mas, talvez, prioritariamente, o suporte aos professores do ensino regular
para que possam, adequadamente, desenvolver a escolarizacdo desses
educandos. De fato, um dos pressupostos conceituais basicos da proposta
de Educacéo Inclusiva é que, mesmo quando envolve a mediacdo de um
professor especialista, a escolariza¢do se da no espac¢o da turma comum. E
a tarefa de ensinar a todos os alunos — inclusive aos que apresentam
necessidades educacionais especiais — €, em primeira instancia, do professor
regente (GLAT, 2018).

Para que se tenha escolas mais inclusivas é necessario repensar o modo como
0s conteudos sdo abordados dentro do sistema tradicional de ensino. Além de
conhecimentos tedricos sobre cada disciplina, é fundamental abrir espaco para a
constituicdo de personalidades criticas, onde essas criangcas construirdo suas
imagens de sujeitos cidaddos participantes de uma sociedade que elas
compreenderdo como funciona.

Na perspectiva da educacgao inclusiva, para que o aluno seja capaz de se
beneficiar satisfatoriamente com o que é trabalhado diariamente no sistema regular

de ensino Glat (2009, p.10) entende que:

A escola precisara dispor de um sistema de suportes que Ihe permita adaptar
métodos e praticas de ensino e avaliagdo, incorporando recursos e
adaptacdes que se fagam necessdrias para promover o seu desenvolvimento
e aprendizagem. Este sistema de suporte (material, pessoal e de
conhecimentos) inclui os servicos especializados da Educacéo Especial.
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Portanto, mais do que uma nova proposta educacional, a Educacgao Inclusiva
pode ser considerada uma nova cultura escolar: uma concepcéo de escola que visa o
desenvolvimento de respostas educativas que atinjam a todos os alunos,
independente de suas condigcbes intrinsecas ou experiéncias prévias de
escolarizacéo. Diferenciando-se da escola tradicional que exige a adaptacao do aluno
as regras disciplinares e as suas formas de ensino, sob pena de punicdo e/ou
reprovacdo, a escola inclusiva preocupa-se em responder as necessidades
apresentadas pelo conjunto de seus alunos e por cada um individualmente,
assumindo o compromisso com 0 processo ensino-aprendizagem de todos (GLAT,
FERREIRA, OLIVEIRA e SENNA, 2003, GLAT; FONTES e PLETSCH, 2006; GLAT e
BLANCO, 2007).

E fundamental pensar sobre o significado de educacdo especial que Mazzotta
(2011) define como um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo formal dos educandos muito

diferentes da maioria das criancas e jovens.

2.1 Politicas Publicas Nacionais e Internacionais acerca da Educacéo Inclusiva
no Brasil

Apenas no final do século XX ocorreu o encontro do desenvolvimento do
sistema educacional brasileiro e o acesso a educacédo para pessoas com deficiéncia
em conjunto, antes disso eles andavam de forma paralela, sem nenhum tipo de
entrelace. Assim, “a educacao especial foi constituindo-se como um sistema paralelo
ao sistema educacional geral, até que, por motivos morais, logicos, cientificos,
politicos, econdmicos e legais, surgiram as bases para uma proposta de unificagéo”
(MENDES, 2006, p.388).

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n. 9.394/96 (Brasil, 1996) — estabelecem que a
educacdo é direito de todos e que as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter  atendimento educacional
“preferencialmente na rede regular de ensino”, garantindo atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia. A legislacdo, ao
mesmo tempo em que ampara a possibilidade de acesso a escola comum,
nao define obrigatoriedade e até admite a possibilidade de escolarizagéo que
nao seja na escola regular (MENDES, 2006, p.398).
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Os avancos da incluséo escolar em relagdo ao acesso e permanéncia estao
em desenvolvimento, no entanto existem muitas barreiras a serem quebradas, tanto
para os estudantes com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento quanto
para os educadores que se encontram diante de desafios a serem vencidos.

As instituicdes de ensino regular da educacao basica, devem garantir o direito
do acesso, da permanéncia e a conclusao do processo de escolarizacao para todos
0s estudantes, no entanto, a permanéncia desses educandos na instituicdo, depende
das adaptacdes curriculares e pedagogicas a serem disponibilizadas.

As Politicas publicas para educacdo especial, voltadas para educacao
inclusiva, vém sendo implementadas no pais nas Ultimas décadas. O governo federal
vem apresentando politicas, planos, programas e acdes nessa perspectiva, descritas
a sequir.

No texto da Constituicdo Federal (CF) de 1988, "homens e mulheres séo iguais
em direitos e obrigag¢des”. Isto inclui o acesso a educacédo, como forma de direito
social. Os “portadores de deficiéncia” obtiveram, por forca do texto oficial, seus
direitos garantidos. Dessa forma, frequentar escolas ndo pode ser uma acado

segregadora.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil estabelece a necessidade de:

[...] promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cof,
idade e quaisquer outras formas de discriminagéo” (art.3° inciso 1V). Define,
ainda, no artigo 205, a educagédo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacéo para o
trabalho. No artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigbes de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e
garante, como um dos principios para o ensino e garante, como dever do
Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Dever do Estado, a
oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (art. 208) (BRASIL, 1988).

Ha de se pensar que “na realidade, todo o contexto educacional € monitorado e
controlado. Em partes € sugerido que a escola exerca sua autonomia, mas por outro
ha o dominio por parte dos 6rgaos interessados em direcionar os passos da educacao”
(BARRETA e CANAN, 2012, p.05).

2A Constituicdo Federal de 1988 adotou o termo “portadores de deficiéncias”.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui%C3%A7ao.htm
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Gil (2017) descreve que no artigo 8 da lei Lei n® 7.853/89 dispde sobre o apoio
as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracdo social. Define como crime
recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por
causa de sua deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele publico ou
privado. A pena para o infrator pode variar de dois a cinco anos de prisao e multa.

Descreve Fonseca, (1995) acerca das politicas publicas educacionais referentes
a escolarizacao de alunos com deficiéncia, que a década de 1990 foi marcada por
mudanc¢as muito importantes, pois houve avancos favoraveis a existéncia de uma
escola para todos, principio fundamental da inclusdo. A partir. Como mencionadas na
Declaragcdo Mundial de Educacdo para Todos e na Declaragcdo de Salamanca
realizada em 7 e 10 de junho de 1994 em Salamanca na Espanha, documentos que

passaram a influenciar a formulacéo das politicas publicas de educacéo inclusiva.

A Declaracdo de Salamanca, quando se refere aos principios, politicas e
praticas na &rea das necessidades educacionais especiais, demanda que 0s
Estados assegurem que a educacgdo de pessoas com deficiéncias seja parte
integrante do sistema educacional. Reafirma o compromisso para com a
Educacao para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia de que seja
providenciada educacédo para as criangas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e
endossa a Estrutura de A¢do em Educacéo Especial, em que, pelo espirito
de cujas provisdes e recomendacdes, governo e organiza¢des sejam guiados

(BARRETA e CANAN, 2012).

A Declaracdo de Salamanca preconiza que:

» toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem que sdo Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

» aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deve acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangcando educacéo
para todos; além disso, tais escolas proveem uma educacao efetiva a maioria
das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional.

Congrega todos os governos e demanda que eles:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
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« atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de
seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem
todas as criancas, independentemente de suas diferencas ou dificuldades
individuais.

» adotem o principio de educacgao inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razbes para agir de outra forma.

» desenvolvam projetos de demonstracdo e encorajem intercambios em
paises que possuam experiéncias de escolarizagéo inclusiva.

» Estabelecam mecanismos participatérios e descentralizados para
planejamento, revisdo e avaliacdo de provisdo educacional para criangas e
adultos com necessidades educacionais especiais.

« encorajem e facilitem a participagdo de pais, comunidades e organizagbes
de pessoas portadoras de deficiéncias nos processos de planejamento e
tomada de decisdo concernentes a provisdo de servicos para necessidades
educacionais especiais.

* invistam maiores esforcos em estratégias de identificagcdo e intervengao
precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educacéo inclusiva.

* garantam que, no contexto de uma mudanga sistémica, programas de
treinamento de professores, tanto em servico como durante a formagao,
incluam a provisdo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas
(BRASIL, 1994).

Para a ascensao da educacao inclusiva e para que as propostas das politicas
publicas educacionais sejam feitas € necessario que se faca uma reestruturacao das
instituicbes educacionais voltadas para a ideologia inclusiva. Levando-se em conta
que a escola deve oferecer os servicos adequados para acolher e atender a
diversidade da populacédo, de certa forma que novas acdes sejam incorporadas
lentamente para a constru¢cdo de uma sociedade que respeite as pessoas e suas
diferencas.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96

(BRASIL, 1996), no artigo 58, paragrafo primeiro que,

[...] havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.
Neste artigo, ha a afirmacdo do dever do Estado de fornecer, quando
necessario, servicos de apoio especializado na escola regular, visando
atender as necessidades especiais dos alunos, sabendo que a efetivagéo
desses servigos devem ser permanentes, visto as proprias “peculiaridades
dos alunos da educacgao especial”’. Ainda o art. 59 preconiza que os sistemas
de ensino devem assegurar aos alunos com necessidades educacionais
especiais curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para
atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
gue ndo atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental,
em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusédo do programa escola.
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De acordo com Baptista (2004) o que percebemos que deva ser levado em
conta é a realidade e as potencialidades de cada aluno até que se tenha uma defini¢cao
da proposta pedagogica para a educacéo dos alunos com necessidades educacionais
especiais, de preferéncia uma politica que contemple toda a estrutura e organizagao
educacional e principalmente o processo de desenvolvimento e aprendizagem de
todos os alunos.

O Decreto n°® 3.298 de 20 de dezembro de 1999 que dispde sobre a Lei n®
7.853/89, regulamenta a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, estabelece trés subdivisbes para caracterizar a deficiéncia: a propria
deficiéncia, a deficiéncia permanente e a incapacidade. O texto do Decreto apresenta

COmMo seus principios em seu art. 5°:

| - Desenvolvimento de acdo conjunta do Estado e da sociedade civil, de
modo a assegurar a plena integracao da pessoa portadora de deficiéncia no
contexto socioecondmico e cultural;

Il - Estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que
assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus
direitos basicos que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciam o seu
bem-estar pessoal, social e econémico; e

lll - respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber
igualdade de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos direitos
gue lhes sédo assegurados, sem privilégios ou paternalismos (BRASIL, 1999).

Dois anos mais tarde, pela Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001, institui diretrizes nacionais para a educacdo especial na educacao basica
visando que o atendimento escolar fosse iniciado na educacéo infantil, creches e pré-
escolas, sempre que fosse verificada a necessidade apds avaliacdo especializada e
interacdo com a familia. O texto da resolucdo traz em seu artigo terceiro, paragrafo
unico, orientagdo acerca da organizagao das instituicdes: “Os sistemas de ensino
devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacédo especial,
dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem
sustentagao ao processo de construgao da educacéo inclusiva” (BRASIL, 2001a).

Ainda no ano de 2001 foi sancionada as Diretrizes Nacionais para a Educacgéao
Especial na Educacéo Basica na Resolugdo n° 2/2001, que determinou o atendimento
especial desde a educacdo infantil as criangcas com necessidades educacionais

especiais mediante a avaliacdo e interacdo com a familia e a comunidade, o que de
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fato vem contribuir com o aprendizado e fortalecer os lagos com a escola (BARRETA
e CANAN, 2012).

A incluséo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo
a mudancgas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem
essas mudancas nao garantimos a condicdo de nossas escolas receberem,
indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢cdes de prosseguir
em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem discriminacfes
nem espacos segregados de educacdo. (MANTOAN, 2006, p. 23).

A Convencao Interamericana para a Eliminagcdo de Todas as Formas de
Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais conhecida como
Convencao da Guatemala, ocorreu em 1999, mas somente foi promulgada no Brasil
em 2001 pelo Decreto n° 3.956/2001. Ela afirma a necessidade de ndo haver qualquer
discriminagdo em funcdo de alguma deficiéncia e acrescenta que as pessoas com
deficiéncia “emanam da dignidade e da igualdade que séo inerentes a todo ser
humano” (BRASIL, 2001b).

Visando a formacao docente, o Conselho Nacional de Educacdo, criou a
resolucdo CNE/CP n°1/2002 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacao de Professores da Educacao Basica, define que as instituicbes de ensino
superior devem prever em sua organizacao curricular formacao docente voltada para
a atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais.

Através da Lei n° 10.436/02 a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ganhou
reconhecimento oficial, onde foi reconhecida como meio legal de comunicagédo e
expressado, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar
seu uso e difusdo como método de comunicacao das comunidades surdas do pais.

Meses depois 0 MEC, instituiu uma politica de normas e diretrizes para o uso,
a producéo, o ensino e a difusdo do Sistema Braille em todas as suas modalidades
de aplicacdo, compreendendo especialmente a Lingua Portuguesa (BRASIL, 2002).
Registrada sob o n°® 2.678/02, a Portaria, apontou que a escrita em braille ficou por
anos sob responsabilidade de quem a usava, técnicos especializados, professores e

instituicdes ligadas a educacao de deficientes


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/2002/L10436.htm

32

Em 2004, foi criado o decreto n°® 5.296/04 que regulamenta as leis n°® 10.048/00
e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promoc¢ao da acessibilidade
as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (implementacéo do Programa
Brasil Acessivel).

No ano de 2005, o Decreto n° 5.626/05 que regulamentou a lei n°® 10.436/02 e
o artigo 18 da lei n°® 10.098/00 dispondo sobre Libras e sua inclusdo como disciplina
curricular, a formacéo do professor, instrutor, tradutor e intérprete, a organizacao de
Libras como lingua materna e o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para deficientes auditivos e o desenvolvimento de uma escola bilingue no ensino
regular (BRASIL, 2005a).

O ano de 2006 foi marcado por duas iniciativas importantes. Uma delas foi a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada em 30 de marco,
tendo sido sua resolucao aprovada pela ONU, em dezembro, e que teve o Brasil como
um dos seus signatéarios. Entretanto, o Decreto somente foi promulgado, no pais, em
2009, sob 0 n° 6.949/09. O Decreto tem como propdsito “promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente” (BRASIL, 2009). Quanto as crian¢as, o documento em seu artigo
7°, paragrafo 3°, certifica que:

Os Estados Partes assegurardo que as criancas com deficiéncia tenham o
direito de expressar livremente sua opinido sobre todos os assuntos que lhes
disserem respeito, tenham a sua opinido devidamente valorizada de acordo
com sua idade e maturidade, em igualdade de oportunidades com as demais

criancas, e recebam atendimento adequado a sua deficiéncia e idade, para
que possam exercer tal direito (BRASIL, 2009).

Em 2007, foi lancado, pelo Ministério da Educacdo (MEC), o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), o qual merece maior atencdo pela sua
complexidade. Das ag¢bes previstas pelo PDE, para fins deste trabalho, destaco os
direcionamentos dados a Educagdo Especial, 0os quais parecem caminhar
paralelamente a discussdo que atualmente vem sendo realizada na area, no que diz
respeito a efetividade da transversalidade da Educacéo Especial no ensino regular.
Nesse sentido, sao apontados pelo programa a utilizagéo e a ampliacao das Salas de
Recursos Multifuncionais e de acessibilidade; estas, com equipamentos, mobiliarios e

materiais pedagogicos devidamente adaptados, além da inducdo, por meio de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5296.htm
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recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola -PDDES3, a implementacdo da
acessibilidade arquitetonica nas escolas regulares.

Ainda em 2007 foi sancionado o Decreto n°® 6.094/07, onde se implementa o
Compromisso Todos pela Educacao, em conjunto com Estados, Municipios e com a
sociedade, tentando a mobilizacdo social em beneficio da melhoria da qualidade da
educacgdo béasica. Em seu art. 2°, inciso IX, o texto apresenta como uma das suas
diretrizes o compromisso em garantir 0 acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia em classes comuns do ensino regular.

Em 2008 o Governo fez importante movimento ao formar um grupo de trabalho,
composto por professores influentes da area, para pesquisar e construir um
documento contendo marcos historicos e normativos da educacéo especial, buscando
estabelecer politicas publicas que fomentem uma educacdo de qualidade para os
alunos. Essa construcao foi o Plano Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva que apresentou como seus objetivos:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacéo; e articulacao
intersetorial na implementacao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p.14)

Direcionando o processo de mudanca no contexto das reformas relacionadas
a educacao basica, foram publicadas as diretrizes nacionais para a educacdo

especial, Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 em seu art. 1°, para a implementacéo do

30 Programa Dinheiro Direto na Escola foi criado primeiramente com o nome de Programa de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental, o qual era utilizado apenas no Ensino
Fundamental. Mais tarde, passou a se chamar PDDE. Seu objetivo € o de prestar assisténcia financeira
em carater suplementar, as escolas publicas do ensino fundamental das redes estaduais, municipais e
do Distrito Federal e as escolas privadas de educacdo especial mantidas por entidades, sem fins
lucrativos, registradas no Conselho Nacional de Assisténcia Social como beneficentes de assisténcia

social, ou outras similares de atendimento direto e gratuito ao publico.
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Decreto n°® 6.571/2008. Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. E em seu art. 2°, o AEE tem como
funcdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (BARRETA e CANAN, 2012).

Em 2011, é promulgado o Decreto n° 7.611 que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), além de outras providéncias. Segundo esse

decreto:

Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacéo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

[l - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;
§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagodgica da escola, envolver a participacao da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas.

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacgéo especial no ensino
regular; lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢gfes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011a).

Ainda em 2011 o Decreto n° 7.480, de 16 de maio, aprovou a estrutura

regimental do MEC, entre outras acdes. Na nova organizacdo a SEESP# foi inserida

4 ACF de 1988 abrange em seus artigos as minorias, etnias variadas, indios, bem como leis especificas
para a educacgao. Entretanto Jannuzzi (2006, p. 199) aponta que “sé a educagao especial tem secretaria
especifica vinculada diretamente ao MEC junto as demais, 0 que parece significar ndo s6 a afirmacao
da constituicdo de um campo especifico de pesquisa e ensino, bem como certa forga politica adquirida
mediante toda a construgdo historica, obviamente com alguns representantes significativamente
influentes no circulo do poder”.
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na entdo, nova, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI) que tem como uma das duas competéncias:

Planejar, orientar e coordenar, em articulacdo com os sistemas de ensino, a
implementacdo de politicas para a alfabetizacdo, a educacdo de jovens e
adultos, a educacéo do campo, a educacao escolar indigena, a educacéo em
areas remanescentes de quilombos, a educacao em direitos humanos, a
educacédo ambiental e a educacéo especial (BRASIL, 2011b)

No ano de 2012, € promulgada a Lei n°® 12.764, em ambito nacional, que institui
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, e, na esfera estadual, a Lei n® 14.789, que estabelece no ambito do Estado
de Pernambuco a Politica Estadual da Pessoa com Deficiéncia. Ainda em referéncia
a Politica Nacional de Prote¢c&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, regulamentada pelo Decreto n° 8368/2014, em 2015, é emitida a Nota Técnica
n° 20 do MEC, que traz orientacdes aos sistemas de ensino visando ao cumprimento
do artigo 7° da referida lei.

No ano de 2013, a demanda acerca da inclusao de alunos com deficiéncia no
sistema de ensino fez-se contundente de modo que a LDB n° 9.394/96 teve a redacédo
dos artigos que abrangiam a educacéo especial alterados pela Lei n°® 12.796/13. O
novo texto do Art. 59 especificou o publico alvo da referida modalidade como sendo
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Tais alunos garantiram, pelo Art. 4° Inciso lll, a
transversalidade “a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede

regular de ensino” (BRASIL, 2013). O texto da Lei ainda complementa que:

Paragrafo Unico. O poder publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo na propria
rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as instituicbes
previstas neste artigo (BRASIL, 2013).

A Lei n° 13.005/2014 institui o Plano Nacional de Educacgao (PNE), que aponta
na Meta 4: universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao AEE, preferencialmente na rede

regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de



36

recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.

Trazemos como referéncias, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) e o Guia de Atuacdo do Ministério Publico: Pessoa com Deficiéncias —
Conselho Nacional do Ministério Publico (CNMP), de 2016, que apresenta sugestdes

de atuacao visando a implementacéo do direito das pessoas a educacao inclusiva.

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades
com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de discriminacgao.

§ 1° Considera-se discriminacdo em razéo da deficiéncia toda forma de
distin¢éo, restricdo ou excluséo, por acao ou omissdo, que tenha o propdsito
ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento ou o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e de fornecimento de tecnologias
assistivas (BRASIL, 2015).

Ainda em 2015, novas reivindicacfes se fizeram aparentes e foi necessério
adequar a LDB ao novo cenario. A Lei n°® 13.234/15, de 29 de dezembro, dispdem
sobre a identificacdo, cadastramento e atendimento de alunos com altas habilidades
ou superdotacdo na educacao basica e superior através dos Artigos 9° Inciso IV-A,
59-A e o Paragrafo Unico, este Ultimo que estabelece:

Paragrafo Unico. A identificacdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotac¢éo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido
no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, os
mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas de
desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serdo
definidos em regulamento. (BRASIL, 2015b, grifo original).

Em 2016 foi promulgada a Lei n°® 13.409 que Dispde sobre a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio e superior das
instituicbes federais de ensino. As pessoas com deficiéncia serdo incluidas no
programa de cotas de instituicbes federais de educacdo superior, que ja contempla
estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas.
O célculo da cota serd baseado na proporcionalidade em relacdo a populagéo,
segundo o censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
(BRASIL, 20186).

Em 2018, através da Lei n°® 13.632/18, a LDB teve o seu Artigo 58, paragrafo
3° editado no que se referia a duragéo estipulada para a oferta da educacao especial

que era do 0 aos seis anos, na educacao infantil. O novo texto apresenta uma


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Lei/L13409.htm
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modificacdo muito relevante no que concerne a toda a luta pela garantia de educacgéo
como dever do Estado. O novo paragrafo estabelece que “a oferta de educagao
especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educacéao infantil e estende-
se ao longo da vida [...]” (BRASIL, 2018).

Finalizando, em 2 de janeiro de 2019, em ato publicado, foi aprovada a nova
estrutura regimental do MEC que apresentou uma nova formacao e a antiga SECADI
passou a ser Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacao (SEMESP), que

esta incumbida, entre outras acoes, de:

| - Planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino
e demais agentes, a implementacao de politicas para a educagédo do campo,
para a educacdo especial, para a educacdo visando a valorizagdo das
tradi¢cBes culturais brasileiras, inclusive dos povos indigenas e de populagbes
em areas remanescentes de quilombos;

lll - coordenar agBes educacionais voltadas a valorizacdo das tradi¢cdes
culturais brasileiras e a incluséo, visando a efetivacdo de politicas publicas
em todos os niveis, etapas e modalidades (BRASIL, 2019).

De acordo com Armstrong, (1999, p.76) se faz necessario desenvolver “Um
sistema de educagdo que reconhece o direito a todas as criangcas e jovens a
compartilharem de um meio ambiente educativo comum em que todos sejam
valorizados por igual, com independéncia das diferencas percebidas quanto a

capacidade, sexo, classe social, etnia ou estilo de aprendizagem”.

3. AEDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR

A Constituicdo Federal de 1988, intitulada como a constituicdo cidad,
determina, em seu Artigo 205, que a educagado, como direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborac¢édo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Em seu artigo 206, a Constituicdo se
refere as pessoas com deficiéncia e assegura que o ensino sera ministrado com base

nos principios de igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola. Ja
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no artigo 208, descreve “o dever do Estado com a Educac&o” e a garantia de
atendimento  educacional especializado as pessoas com deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino (PIMENTA, 2017). Dessa forma,

A década de 1990 foi marcada por mudancas importantes nas politicas
publicas educacionais no que se refere a escolarizacdo de alunos com
deficiéncia, elencando avancos importantes que propiciaram a efetivacdo de
uma Escola para todos, principio fundamental da inclusdo. Diante dessa
realidade, a escola passa a ter o compromisso de atender a diversidade
humana, tendo que se adaptar as necessidades individuais de seus alunos e
nao mais segregar ou excluir aqueles que ndo aprendem, porque essa atitude
acaba por negar seu papel enquanto instituicdo social (FONSECA 1995).

Mattei e Haiduke (2010), sinalizam a caréncia para a necessidade de
aprofundamento de pesquisas acerca das Politicas de Inclusdo para o Ensino
Superior, um campo que ainda se considera “minado” por apresentar interpretacdes e

traducdes dessas politicas de forma especifica e em alguns pontos divergentes.

Na década de 90, o Ministério da Educacéo e Cultura - MEC organizou o
primeiro documento — Aviso Curricular n® 277, de 8 de maio de 1996 —
direcionado as pessoas com necessidades especiais no Ensino Superior
(BRASIL, 1996a). Este orientava os reitores de instituicbes a se adequarem
ao processo de acesso e inclusdo de pessoas com necessidades especiais
nesse nivel de ensino e apontava procedimentos basicos requeridos tanto
nos processos seletivos, como na oferta de materiais adaptados. O
documento salienta a necessidade de profissionais preparados, bem como
para as adaptac@es fisicas e flexibilidade pedagdgica, garantindo acesso,
permanéncia e sucesso do aluno neste nivel de ensino (SANTOSA e
HOSTINA, 2015).

O documento ainda faz referéncia a varios mecanismos de acessibilidade para
pessoas com deficiéncia visual, auditiva e fisica. No entanto, observa-se que ele ndo
aponta os demais publicos alvo da educacédo especial. Além disso, constata-se a
preocupacdo com a acessibiidade no momento de provas e vestibulares,
evidenciando uma énfase na garantia de condicdes para o acesso. Significa dizer que,
neste momento histérico, a politica concebia a pessoa com deficiéncia como
candidato e ndo como académico em formacé&o. Esta apontava de modo subjetivo no
final do texto a recomendacgéo de agbes que possibilitem flexibilizacdo de servigos,
infraestrutura e capacitacao de recursos humanos a fim de possibilitar a permanéncia,
com sucesso em certos cursos (SANTOSA e HOSTINA, 2015).
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Posteriormente, foi sancionada a lei de Diretrizes e Bases Educac¢do Nacional
-LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996b). Todavia nao revelou claramente aspectos
acerca da inclusdo no ensino superior, discorrendo de forma direcionada a
obrigatoriedade dos sistemas de ensino, sem discutir e descrever o lugar da pessoa
com necessidades especiais nesses contextos. Em 1999 foi publicado o Decreto n°
3.298/99, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Este define a educacao especial
como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino regular
(BRASIL, 1999, 11 p.1). Esses dois documentos, apesar de contribuirem para a
inclusédo, deixam lacunas para diversas interpretacoes.

No ano de 2000 foi criada a Lei n°® 10.098, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Para atingir os seus objetivos, esta previsto,
nesta Lei, a supresséo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no
mobiliario urbano, na construcéo e reforma de edificios e nos meios de transportes e
de comunicacéo (PIMENTA, 2017).

Torna-se, ainda, obrigatéria a adaptacdo de todos os espacos existentes de
uso publico, assim como as respectivas instalacdes de servigcos e mobiliarios urbanos,
incluindo-se ai, as escolas, garantindo o acesso irrestrito, das pessoas com
deficiéncias, nestas instituicées (PIMENTA, 2017).

Para sustentar essa compreensao, € importante referir-se ao conhecimento das
politicas publicas que legitimaram a educacdo dos alunos com deficiéncia em
programas educacionais especiais que permitiam que esses alunos almejam o ensino
superior. Sendo assim, podemos verificar que as mudanc¢as nas politicas publicas
brasileiras relacionadas a educacdo de pessoas com deficiéncia podem ser
consideradas a partir da lei n® 9.394 / 1996 (1996¢), que normatiza as Diretrizes e
bases da Educacdo Nacional, na qual um dos capitulos é dedicado & Educagéo
Especial. Explicita-se que o atendimento educacional deve atender as necessidades
especificas do aluno em todos os niveis de ensino, tendo o apoio especializado
guando necessario. Para isso, mudancas na estrutura e na organizacao da escola sao
fundamentais, como a flexibilidade nos curriculos, metodologias e recursos de ensino,

especializacdo do professor para o atendimento especializado, terminalidade
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especifica, educacao especial para o trabalho e acesso aos beneficios dos programas
sociais suplementares - Lei n. 9.394, 1996 (GARCIA; BACARIN; LEONARDO, 2018).

As mudancas elencadas nessa lei estabeleceram as normativas do
atendimento educacional dos alunos com necessidades educacionais
especiais na Educacdo Basica, sendo enviado aos reitores das Instituicbes
de Ensino Superior (IES) o Aviso Circular n°® 277/MEC/GM/1996 com os
esclarecimentos referentes ao atendimento desses estudantes nesse nivel de
ensino. Com a incluséo, a necessidade de acessibilidade passou a ser cada
vez mais requerida nas IES. As primeiras modificacdes referentes a
acessibilidade foram feitas no processo classificatorio de ingresso no Ensino
Superior, sendo sugeridas alteracfes tanto na elaboracdo do edital, no
momento das provas, quanto na correcdo delas. Sendo assim, séo exigidas
da comissdo do vestibular mudangas no que se refere aos critérios de
avaliagdo, organizacao de salas e recursos adaptados necessarios para que
o candidato possa realizar a prova, como, também, considerar as
especificidades inerentes a cada deficiéncia no momento da corre¢do
(BRASIL, 1996d).

Com o acesso ao Ensino Superior garantido no pais, por meio do processo
seletivo adaptado as singularidades dos candidatos, novas necessidades vao se
apresentando no contexto académico, principalmente, no que concerne as condicdes
de permanéncia desses alunos nesse nivel de ensino. Diante dessa realidade, foi
baixada a Portaria n° 1.679/1999 (1999), a qual “dispbe sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas com deficiéncias, para instruir 0s processos de autorizacao
e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicdes”. Nesta portaria,
sdo estabelecidas as condi¢des tanto em relacdo ao espaco fisico: adaptacbes de
edificacfes, mobiliarios, equipamentos urbanos e espacos e aos recursos materiais
adaptados a cada deficiéncia: maquina Braille, eliminacao de barreiras arquiteténicas,
softwares especificos, entre outros, quanto aos recursos humanos: intérprete de
lingua de sinais/lingua portuguesa (GARCIA; BACARIN; LEONARDO, 2018). Assim,

As pessoas com deficiéncia, que tradicionalmente eram espectadores, agora
entram em cena, assumindo vez e voz. Estdo chegando ao ensino superior,
ainda que de forma timida, mas demandando novas posturas de gestores, de
professores, de técnicos- administrativos, de alunos e da prépria pessoa com
deficiéncia. Essa questéo se torna relevante, considerando que o nimero de
alunos com deficiéncia no ensino superior tem aumentado, bem como tem se
ampliado a preocupagdo em garantir os seus direitos, que ndo sdo apenas
de acesso, mas também de permanéncia e alcance do sucesso académico
nesse nivel de ensino (GUERREIRO, ALMEIDA, & SILVA FILHO, 2014, p.
32).
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De acordo com o Decreto n° 5.296 / 2004 (Decreto n° 5.296 / 2004, 2004) e n°
5.626 / 2005 (Dec. n°® 5.626 / 2005, 2005), o programa INCLUDE 04/2008 tem como
objetivo introduzir medidas institucionais. Para integrar pessoas com deficiéncia a vida
académica e eliminar as barreiras educacionais, comportamentais, arquitetonicas e
de comunicacdo que podem existir. Acrescenta-se ainda a promulgacdo da Politica
Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, aprovada em
2008 (Brasil, 2008), que propde a transversalidade da educacao especial também no
ensino superior (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018).

A entrada em Instituicdes de Ensino Superior (IES) de alunos, publico alvo da
Educacao Especial, entre eles alunos com deficiéncia, provocou um movimento no
sentido de oportunizar um ensino igualitario e democratico. A Portaria n.° 3.284
(BRASIL, 2003) € um instrumento legal de exigibilidade que dispde sobre os requisitos
de acessibilidade de pessoas com deficiéncia e apresenta os critérios adotados aos
processos de autorizacdo e de reconhecimento dos cursos, bem como
credenciamento das IES. Tal medida teve incidéncia direta ha ampliagdo do nimero
de matriculas desse alunado no Ensino Superior, entre 0s anos de 2000 e 2010, onde
pode-se observar um crescimento de 933,6% (BRASIL, 2012).

O desafio que a universidade brasileira enfrenta hoje vai ao encontro de
articular a democratizacédo do acesso ao nivel de educagdo que requer garantia de
qualidade para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias sensorial, fisico,
intelectual, comportamental e motor, de alguma forma a maneira de ensinar e
aprender (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018).

Mas como equilibrar a tensao existente entre atender os principios da incluséo,
garantindo acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino superior, e
garantir a condicdo desse alunado para acompanhar tal nivel de ensino?
Diferentemente da educacdo basica, que tem como objetivo assegurar a todos a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania, conforme indica o art.
43 da LDB (Lei no 9.394, 1996), uma das finalidades da educacé&o superior é formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos a inser¢do em setores
profissionais (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018).

Tal especificidade precisa ser considerada na implementacéo da incluséo, pois
demanda transformacgdes complexas na estrutura e no funcionamento da universidade
e consequentemente na forma de pensar e de agir dos seus professores. De um

modelo de ensino superior que, historicamente, formava futuros profissionais com



42

base na selecdo e na competitividade, agora, com a inclusdo, propde-se o
acolhimento de todos os alunos, atendendo as suas especificidades para aprender,
garantindo-lhes a acessibilidade necessaria. Como essa transformacdo vem se
configurando (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018)?

O lancamento do Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior —
‘INCLUIR” em 2005 e que se encontra vigente até o momento, foi de suma
importancia, pois propde acdes que garantam o acesso pleno de pessoas com
deficiéncia as instituicbes federais de ensino superior, fomentando a criacdo e a
consolidacdo de nucleos de acessibilidade, eliminando barreiras comportamentais,
pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicacao (BRASIL, 2014).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), por meio dos
dados divulgados no resumo técnico do Censo da Educacdo Superior (INEP, 2019),
mostrou que o numero de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotacdo aumentou de 20.530 no ano de 2009 para 48.520
matriculados, no ano de 2019. Em relacédo ao percentual de alunos matriculados nos
cursos de graduacao, houve um aumento de 0,34%, no ano de 2009, para 0,56% no

ano de 2019, como demonstrado na Figura 2.
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Figura 2: Numero de matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotagdo no Ensino Superior Brasileiro (2009-2019).

diamero de matriculas em cursos de graduacio de alunos corm
deficiéncia, transtornos globais do desenvoaluvimento ou alktas
habilidades/superdotacio — Brasil 2009-2019
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Fonte: INEP 2019.

Relacionado a questdo legal, este aumento na matricula do publico alvo da
educacado especial em programas de graduacéo para instituicdes de ensino superior
pode ser explicado pela implementacdo de programas estaduais de educacéo
inclusiva, visando especificamente o ensino superior. Estes incluem o Plano de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), o Programa
Universidade para Todos (PROUNI), e em particular o Programa de Educacao
Superior Inclusiva (INCLUIR), que procura garantir o direito das pessoas com
deficiéncia de receber educacédo e consolidagdo de centros de acessibilidade nas
universidades federais (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018).

Em 2013, o documento “Referenciais de acessibilidade na educagéo superior
e a avaliacdo in loco do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior” foi criado para servir de subsidio para os avaliadores do MEC
(BRASIL, 2013). Mas, Historicamente, as instituicdes de ensino superior
foram excludentes, seja pela selecdo na forma de ingresso, localizacéo
geografica, priorizando os grandes centros e/ou por pratica pedagdgica
docente inadequada, entre outros fatores que dificultam o ingresso e a
permanéncia de grande parte da sociedade, em especial, das pessoas com
deficiéncia, embora haja diversas legislagbes que normatizam as politicas
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publicas para a Educacdo Inclusiva e documentos governamentais com
dados quantitativos, que denotam a ampliagcdo das matriculas e a melhoria
na qualidade da educacédo (LAMONIER, 2016, p.13).

As condicdes de acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino
superior ndo implica apenas na construcdo de espacos fisicamente acessiveis, mas
também na existéncia de recursos pedagogicos (livros, equipamentos, instrumentos,
entre outros), informacdes para a comunidade técnico-administrativa, instrugcdes e/ ou
capacitacdo aos professores e apoio institucional (MOREIRA, BOLSANELLO E
SEGER, 2011).

Portanto, ha que se proporcionar uma mudanga no desenvolvimento de uma
instituicdo no seu fazer tradicional tanto no ensino, na pesquisa e na extensao quanto
na infraestrutura oferecida a toda a comunidade docente, discente e administrativa
(MOREIRA, BOLSANELLO E SEGER, 2011).

Esse é um momento historico-social desafiador, pois tornar o ensino superior
igualmente acessivel a todos os que desejam cursa-lo € uma tarefa complexa. Exige
o delineamento de atitudes pautadas na eliminacdo das barreiras que dificultam ou
impedem a plena participacdo dessa populacdo nas diferentes esferas sociais
(MOREIRA, BOLSANELLO E SEGER, 2011).

Dito de outro modo, problematizar as condicbes de acessibilidade na
universidade, em especial as percepcdoes dos docentes, implica, por conseguinte,
conceber o ensino superior como um espaco democratico, formador de opiniées e de
producado de conhecimento, que combate a discriminacéo e o preconceito (MOREIRA,
BOLSANELLO E SEGER, 2011).

Ha quase 5 anos foi promulgada a Lei de 13.409, de 28 de dezembro de 2016
qgue dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e superior das Instituicdes Federais de ensino. Ao alterar a

Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012, a referida lei determina que:

“Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacao,
em propor¢ao ao total de vagas no minimo igual & proporcdo respectiva de
pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da
unidade da Federacdo onde esté instalada a 13 instituicao, segundo o Ultimo
censo da Fundacédo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE”
(BRASIL, 2016)
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O documento mais recente no que se refere a politicas publicas para pessoas
com deficiéncia no ensino superior para o decénio de 2014 a 2024 ¢é o Plano Nacional
de Educacéo, que visa inclusao de minorias, enfatizando universalizacdo e ampliacao
da acessibilidade a educacdo e atendimento educacional especializado (BRASIL,
2014).

Todavia, a permanéncia das pessoas com diferentes tipos de deficiéncias no
ensino superior € influenciada por diversos fatores como: adequacdes de ambiente;
sinalizagdo e acessibilidade arquitetbnica a todas as areas da instituicao; profissionais
com conhecimento e preparo para promover o conhecimento com éxito; articulagéo
de acdes coletivas e, a0 mesmo tempo, particulares, para cada area de conhecimento,
as quais devem estar previstas no Plano de Desenvolvimento Institucional; material
adequado disponivel em tempo habil para acompanhamento das disciplinas e
atividades académicas em igualdade aos demais alunos para 0 acesso ao
conhecimento, conforme a Resolucdo n.° 015/2000-CEP (GARCIA, BACARIN,
LEONARDO, 2018).

A inclusdo de alunos com deficiéncias no sistema regular de ensino no Brasil,
tanto na educacao basica quanto no nivel superior, € um processo complexo e tem
sido alvo de muitas discussdes com amparo e fomento pela aplicagéo da legislagao.
Contudo, destaca-se a falta de preparo dos professores para receber nas salas de
aula alunos com deficiéncia, como mostrado nos resultados das pesquisas de Santos
(2007) e Rodrigues (2008).

O professor preocupado em exercer com qualidade sua profissdo precisa
desenvolver melhor o seu raciocinio, a capacidade de pensar, competéncia
para ensinar e superar obstaculos, encarar as diferencas e estar pronto para
as diversas realidades que envolvem as pessoas com deficiéncias. Para isso,
€ relevante a valorizagdo do contexto da troca de experiéncias, atitudes e
valores dentro ou fora de sala de aula, pois a docéncia engloba tanto praticas
escolares como néo escolares, fazendo que atue como um grande ator social
da educacao para a construcdo de uma sociedade democrética e inclusiva
(LIMA, 2017,p.19).

A metodologia de ensino ndo demanda meramente o uso do video, do trabalho
em grupo, da aula expositiva, dentre outros recursos pedagdgicos, € necessario
aproximacdo entre a teoria e a pratica por meio da contextualizagdo em uma

abordagem interdisciplinar. Os saberes que da experiéncia que os estudantes trazem
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fatalmente podem confrontar o dialogo com o conhecimento académico, requerendo
adaptacdes e ajustes curriculares (MAGALHAES, 2013).

Um dos papéis das instituicdes de ensino superior € incentivar a geracao de
conhecimento por meio de pesquisas e também conscientizar a populacdo académica
sobre a importancia da valorizagdo do ser humano, inclusive daqueles com
deficiéncia, facilitando o ingresso dessas pessoas no mercado de trabalho,

contribuindo, assim, para que elas ocupem seu lugar na sociedade.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem de pesquisa adotada € de natureza qualitativa (CRESWELL,
2006). A investigacao inicialmente se deu por meio de revisédo da literatura, a partir da
seguinte indagacdo: As politicas publicas existentes sao suficientes para o acesso e
permanéncia do aluno, publico alvo da Educacgédo Especial na universidade com vistas
a formacdo profissional? Acreditando que muitas respostas viriam do cenario
existente, foi necessario ampliar o olhar para um horizonte até entdo desconhecido.

No intuito de investigar os critérios basicos para o acesso e permanéncia de
alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento na Educacao
Superior, 0 estudo pautou-se no seguinte Objetivo Geral estabelecido: Compreender
0 processo de inclusdo e permanéncia de pessoas com deficiéncias na Educacao
Superior, evidenciados em artigos cientificos de periddicos especializados, vinculados
a universidades publicas. Tendo por Objetivos Especificos: (i) identificar Politicas
Plblicas através da literatura especializada, que subsidiam a Educacédo Especial; (ii)
evidenciar as condicfes de acesso e permanéncia oferecidas pelas Instituicbes de
Ensino Superior (IES) a partir da analise acerca das publicacdes de artigos cientificos
de revistas especializadas, na area de Educacao/Humanidades - no periodo de 2016
a 2020, de extratos elevados no Qualis, vinculadas a universidades publicas das cinco
regides do pais; e (iii) mapear a existéncias de procedimentos pedagdgicos que
subsidiam o desenvolvimento e profissionalizacdo dos graduandos com deficiéncias

e transtornos globais do desenvolvimento.

4.1 Caracterizacdo dos instrumentos de analise

Os instrumentos de analise da pesquisa correspondem aos seguintes critérios
estabelecidos: (i) artigos publicados, no periodo de 2016 a 2020; (ii) busca aleatoria
de 5 (cinco) periédicos especializados da area de Educacdo/Humanidades, —
representando as Regifes do pais; (iii) vinculos com universidades publicas; e (iv)
extrato Qualis Capes elevado. Para acesso aos artigos, foi utilizado como filtro para
identificagéo as publicagbes que continham as palavras —chave: Inclusdo; Educacao
Superior; Deficiéncia; Educacgéo Especial.

A escolha do vinculo do periédico com universidades publicas, se deu pois

essas sdo as maiores mantenedoras de periédicos com Qualis/Capes elevados,
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devido ao grande quantitativo de Programas de Pds Graduacao Stricto Sensu que se
apresentam nessas universidades e possuem representacoes em todas as regioes do
pais.

Correspondendo a Regido Sudeste, identifiquei a Revista Brasileira de
Educacdo Especial — RBEE, ligada a Associagdo Brasileira de Pesquisadores em
Educacdo Especial, ISSN 1980-5470, Qualis A2. Foi editada desde 1992 e sua
origem, se deu na cidade do Rio de Janeiro, durante o Ill Seminario de Educacéo, por
um grupo de pesquisadores (socio fundadores) preocupados em criar um espaco que
visava servir como veiculo para integracdo entre pesquisadores, profissionais e
professores das areas de Educacédo, Educacao Especial e Saude.

Com relagcdo a Regido Sul, a Revista Educacéo Especial, Qualis/CAPES A2,
ISSN 1984-686X, teve sua criacdo em 1987, com o nome de “Cadernos de Educagao
Especial”’, sendo uma das primeiras da sua area, atualmente com 32 anos de
dedicacgéo efetiva em veicular artigos sobre a formacao de recursos humanos para
pessoas com deficiéncia, de origem na Universidade Federal de Santa Maria. Em
2004, tem seu escopo e normas de circulacdo modificados, bem como seu home, que
passou a ser Revista Educacgdo Especial, titulo que carrega até a presente data.

Na Regido Nordeste, a Revista Educacdo em Questdo — ISSN 1981-1802,
editada desde 1987, nasceu da iniciativa de professores do Departamento de
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), quando o
Mestrado em Educacdao, instalado em 1978, completou nove anos formando mestres
nas areas de concentracdo em Pré-Escolar e Tecnologia Educacional. Seu
Qualis/Capes na area de Educacéo € A2.

A Regido Norte abriga a Revista Educacao e Humanidades — ISSN- 2675-410X,
Qualis/Capes B2, que pertence a Universidade Federal do Amazonas. A ideia de
criacao do novo periddico Revista Educacdo e Humanidades surgiu durante atividade
da editora na UFAM no México junto com pesquisadores da UNAM e da Universidade
de La Salle (realizada ao abrigo do PROCAD/AMAZONIA UFAM-UFPA-
UFMT/CAPES, como professora visitante no exterior), bem como de pesquisadores
de outros paises que tém colaboragcéo com o grupo de pesquisa desde 2006.

Com relacéo a Regiao Centro-Oeste, 0 periddico é o Perspectivas em Dialogo:
Revista de Educacéo e Sociedade, ISSN 2358-1840, Qualis/Capes B2 foi criado pelos
docentes do campus de Navirai, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

(UFMS/CPNYV), em junho de 201, tendo surgido do interesse coletivo em editar e
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fomentar uma publicacdo cientifica nesse campus, unindo os cursos de Ciéncias
Sociais e Pedagogia.

Os dados coletados foram interpretados, apos terem sido organizados, tendo
por base a técnica de Andlise de Conteudo (AC) de Bardin (2011), que divide esse
processo em trés fases: 1) a pré-analise; 2) a exploracdo do material e 3) o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A autora define esses trés momentos
como sendo, respectivamente, uma fase de organizacdo propriamente dita, uma
aplicacao sistematica das decisdes tomadas e, por fim, o tratamento do material de
forma que fique “falante” e valido (BARDIN, 2011). A AC “se constitui de varias
técnicas onde busca-se descrever o conteado emitido no processo de comunicacao,
seja ele por meio de falas ou de textos” (CAVALCANTE et al, 2014, p.13).

Na pesquisa qualitativa, a Analise de Conteudo, enquanto técnica de analise e
organizagdo de dados, detém algumas caracteristicas. Dentre elas, esta a aparéncia
de ser um método mais simples de estruturar os dados coletados. A inten¢do da AC
€ a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de producdo (ou,
eventualmente de recepc¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores quantitativos
ou nao” (BARDIN, 2011, p.38).

Quadro 1 — Etapas da AC

Fases da Analise de Contelido

Analise dos artigos, dos anos de

Pré-andlise 2016 a 2020, de 5 revistas Cérpus com 25 artigos
cientificas.
Exploragéo do material Resumos dos artigos Categorias de analise

Inferéncias e interpretacdes dos

) Andlise
trechos escolhidos

Tratamento dos resultados

Fonte: Prépria autora.

A trajetoria da construcdo metodologica desta pesquisa se coaduna com 0sS
objetivos propostos de (i) identificar Politicas Publicas através da literatura
especializada, que subsidiam a Educacgéao Especial; (ii) evidenciar as condi¢cdes de
acesso e permanéncia oferecidas pelas Instituicdes de Ensino Superior (IES) a partir
da analise acerca das publicacdes de artigos cientificos de revistas especializadas,
na area de Educagédo/Humanidades - no periodo de 2016 a 2020, de extratos elevados

no Qualis, vinculadas a universidades publicas das cinco regides do pais; e (iii)
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mapear a existéncias de procedimentos pedagdgicos que subsidiam o
desenvolvimento e profissionalizagcéo dos graduandos com deficiéncias e transtornos

globais do desenvolvimento.

4.2 Pré-andlise

A primeira etapa da AC constituiu-se na pré-analise que Bardin (2011, p.95)
define como “a fase de organizac&o propriamente dita". Corresponde a um periodo de
intuicbes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais”.
Nela estd compreendida a “leitura flutuante, constituicdo do corpus, formulacdo e
reformulagéo de hipéteses ou pressuposto” (CAVALCANTE et al, 2014, p.16). Para
que o corpus fosse constituido, foi necessario analisar o tema dos trabalhos que foram
pesquisados.

Os dados iniciais foram baseados nos resumos dos artigos pesquisados e sado
apresentados no quadro 2, intitulado “Dados iniciais: Artigos sobre Inclusdo no Ensino
Superior”.

O alcance do que é vinculado nesses periddicos, podem ser provenientes de
regides diferentes, uma vez que as revistas veiculam contetdos produzidos em ambito

nacional.

Quadro 2 — Artigos sobre Inclusdo no Ensino Superior da Regido Sudeste.

Regido Sudeste

TITULO DO ARTIGO REVISTA

A Avaliacédo da Aprendizagem no Contexto da
Justica Educativa para Populagdo com

o N _ Revista Brasileira de Educagéo
Deficiéncia na Educagé&o Superior.

Especial.

Jorge Ivan Correa Alzate. v24 (1), Jan-Mar 2018.

A Inclusdo de Pessoas com Necessidades
Especiais no Ensino Superior.

Revista Brasileira de Educacao

: o . . Especial.
Ronaldo Queiroz de Oliveira; Silvana Maria Barros de

Oliveira; Natalia Almeida de Oliveira; Maria Cristina




Soares Figueiredo Trezza; lara Barbosa Ramos; Daniel
Antunes Freitas. v22 (2). Apr-Jun 2016.
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Acessibilidade, Género e Educacao Superior:
Indicativos Procedentes das Investigacoes
Cientificas.

Jackeline Susann Souza da Silva Francisca Gonzalez-
Gil. 23 (4). Oct-Dec 2017.

Revista Brasileira
Especial.

de

Educacao

Acdes Exercidas pelos Nuacleos de
Acessibilidade nas Universidades Federais
Brasileiras.

Ana Paula Camilo Ciantelli; Lucia Pereira Leite. v22
(3) * Jul-Sep 2016.

Revista Brasileira
Especial

de

Educacao

Alunos com Deficiéncia na Universidade
Federal do Para: Dificuldades e Sugestdes de
Melhoramento.

Rosamaria Reo Pereira; Rosana Assef Faciola;
Fernando Augusto Ramos Pontes; Maély Ferreira
Holanda Ramos; Simone Souza da Costa Silva. v26
(3) * Jul-Sep 2020.

Revista Brasileira
Especial

de

Educacao

Caracteristicas e Tendéncias das Teses em
Educacdo Especial Desenvolvidas nos
Programas de Pdés-Graduacdo em Educacao
do Estado de Sao Paulo.

Régis Henrigue dos Reis Silva, v22 (1), Jan-Mar 2016.

Revista Brasileira
Especial

de

Educacao

Concepcdo do Primeiro Curso Online de
Pedagogia em uma Perspectiva Bilingue
Libras-Portugués.

Erica Esch Machado; Dirceu Esdras Teixeira; Bruno
José Betti Galasso, v23 (1) * Jan-Mar 2017.

Revista Brasileira
Especial

de

Educacao

Percepcédo de Docentes sobre o Ingresso de
um Estudante Surdo em um Campus
Universitario.

Jane de Carlos Santana Capelli; Felipe Di Blasi; Flavia
Barbosa da Silva Dutra, v26 (1), Jan-Mar 2020.

Revista Brasileira
Especial

de

Educacao

Possibilidades da Tutoria de Pares para
Estudantes com Deficiéncia Visual no Ensino
Técnico e Superior.

Woquiton Lima Fernandes; Carolina Severino Lopes da
Costa, v21 (1) « Jan-Mar 2015.

Revista Brasileira
Especial

de

Educacao

Universidade Acessivel: com a Voz doss
Estudantes Surdos do Ensino Médio.

Adelso Fidelis de Moura; Lucia Pereira Leite; Sandra Eli
Sartoreto de Oliveira Martins, v23 (4), Oct-Dec 2017.

Revista Brasileira
Especial

de

Educacéo

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Regido Sul

A interferéncia da modulacdo da voz do
docente na aprendizagem de universitarios
cegos.

Carolina Conceicédo Prado; Teresa Ferreira Feitosa, v.
33, 2020.

Revista de Educacéao especial

A percepcéao de universitarios sobre a atuacéo
do intérprete de libras no ensino superior.

Jessica Roberta da Silva Corréa; Ricardo Ernani Sander;
Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins, n. 58, maio/ago.
2017.

Revista de Educacéo especial

Desafios da inclusdo: a invisibilidade das
pessoas com Transtorno do Espectro Autista
Nno ensino superior.

Claudia Paola Carrasco Aguilar; Patricia Forte Rauli, v.
33, 2020.

Revista de Educacéo especial

Experiéncia de pessoas com deficiéncia no
ensino superior: um olhar sobre a vivéncia de
empoderamento e autoadvocacia.

Taisa Caldas Dantas, v. 31, n. 62, jul./set. 2018.

Revista de Educacéo especial

Inclusdo de estudantes com deficiéncia no
ensino superior: uma revisao sistematica.

Rosamaria Reo Pereira; Simone Souza da Costa Silva;
Rosana Assef Faciola; Fernando Augusto Ramos
Pontes; Maély Ferreira Holanda Ramos, v. 29, n. 54,
jan./abr. 2016.

Revista de Educacéao especial

Inclusdo no Ensino Superior e 0 uso de
Tecnologias Assistivas: uma avaliagdo com
base nas percepcdes de discentes de
licenciatura.

Carla Marielly Rosa, Céatia Silene Carrazoni Lopes
Vicosa, Vanderlei Folmer, Andréia Caroline Fernandes
Salgueiro, v. 33, 2020.

Revista de Educacéao especial

O surdo e a aprendizagem mediada por
recursos tecnolégicos na Educacao Superior.

Sétila Souza Ribeiro, Theresinha Guimardes Miranda,
Tedfilo Alves Galvao Filho, v. 32, 2019.

Revista de Educagéo especial

Orientacdo profissional para estudantes
universitarios com deficiéncias: conceitos,
politicas e prética.

Liz Amaral Saraiva Morgado, Leonardo Santos Amancio
Cabral, v. 33 | 2020.

Revista de Educacéo especial
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Quando a inclusao néo se efetiva: a evasao de
alunos surdos ou com deficiéncia auditiva no
ensino superior.

Denise Macedo Ziliotto, Denise Jorddo Souza, Fadua
lonara Andrade, v. 31, n. 62, jul./set. 2018.

Revista de Educacéo especial

Revisdo sistematica sobre a presenca de
Nucleos de Acessibilidade na Educacao
Superior EaD — 2005 a 2018.

Renata Andrea Fernandes Fantacini, Maria Amelia
Almeida, v. 32, 2019.

Revista de Educacéo especial

Um estudo sobre a realidade da inclusao de
pessoas com deficiéncia na educacao superior
no Parana.
Hernestina da Silva Fiaux Mendes, Carmen Célia
Barradas Correia Bastos, v. 29 | n. 54 | p. 189-202 |
jan./abr. 2016.

Revista de Educacéo especial

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 4 — Artigos sobre Inclusdo no Ensino Superior da

Regido Norte.

Regido Norte

Politicas de expansdo da Educacao Superior
no Brasil nos ultimos 30 anos.

Alan Sérgio Mazzari; Martha Luciene Rocha Gomes;
Nadia Maciel Falcdo. Volume I, nimero 1, jan-jun, 2021,
pag.632-653.

Revista Educacéo e Humanidades

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 5 — Artigos sobre Incluséo no Ensino Superior da

Regido Nordeste.

Regido Nordeste

A producéo de conhecimentos sobre Educacao
Superior no Brasil em artigos publicados entre
2008 e 2018.

Artur Jacobus; Ricardo Ferreira Vitelli; Rosangela
Fritsch; v 57, n. 53, jul./set. 2019.

Revista Educacéo em Questao

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quadro 6 — Artigos sobre Inclusdo no Ensino Superior da

Regido Centro-Oeste.
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Regido Centro-Oeste

A visdo de universitdrios com deficiéncia

sobre acessibilidade no Ensino Superior. Perspectivas em Dilogo: Revista de

E a [ )
Kele Cristina da Silva; Sandra Eli Sartoreto de Oliveira. ducagao e Sociedade

v. 5, n. 9, p. 55-74, jan/ jun. 2018.

Desafios enfrentados por alunos com
deficiéncia, professores e intérpretes: um
estudo na UESB, Campus Vitéria da

, Perspectivas em Dialogo: Revista de
Conquista.

Educacéo e Sociedade.

Chrislane Nascimento dos Santos, Almiralva Ferraz
Gomes 2v.7, n. 15, jul./dez. 2020.

Fonte: Elaboracéo da autora.

4.3 Exploracdo do material

Na segunda etapa da AC, a exploracdo do material, segundo Cavalcante et al
(2014, p. 16), “o investigador busca encontrar categorias que sao expressdes ou
palavras significativas em fungao das quais o conteudo de uma fala sera organizado”.
Considerou-se necessario, para sistematizar os dados, eleger as categorias de
analise, acerca do que foi apresentado nos resumos dos artigos utilizados.

Nessa etapa é realizado o tratamento do material selecionado na pré-anélise
que Bardin (2011, p. 103-104) denomina como codificagdo. Segundo ela, esse “é o
processo pelo qual os dados brutos séo transformados sistematicamente e agregados
em unidades, as quais permitem uma descricdo exata das caracteristicas pertinentes

do conteudo”.
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5 TECENDO SABERES: ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Apés a definicdo dos filtros de busca para a constituicdo do corpus desta
pesquisa, o material coletado possibilitou o desenvolvimento de algumas ramificacdes
para que a analise fosse elaborada. Neste capitulo foram descritos os resultados
obtidos baseados na andlise de dados, conforme as categorias de investigacdo
citadas anteriormente.

Fundamentando-se nos titulos e resumos dos artigos selecionados, pode-se
constatar que a maioria deles realizou estudo acerca do do acesso e da permanéncia
dos alunos universitarios, objetivando de formas diversas a efetiva inclusdo desses

alunos.

5.1 Cenario da pesquisa

Sendo uma das unidades de analise, o cenario buscou situar o leitor acerca do
panorama das pesquisas de acordo com os filtros escolhidos na pré-analise. Os
instrumentos de analise da pesquisa correspondem aos seguintes critérios
estabelecidos: (i) artigos publicados, no periodo de 2016 a 2020; (ii) busca aleat6ria
de 5 (cinco) periodicos especializados da area de Educacdo/Humanidades, —
representando as Regifes do pais; (iii) vinculos com universidades publicas; e (iv)
extrato Qualis Capes elevado. Para acesso aos artigos, foi utilizado como filtro para
identificagcdo as publicagbes que continham as palavras —chave: Inclusdo; Educacgao
Superior; Deficiéncia; Educacao Especial.

No Quadro 7 encontram-se descritas as revistas escolhidas e as respectivas

regides as quais elas fazem parte.

Quadro 7 — Revistas Cientificas e suas perspectivas regiées

Revista Regiado
Revista Brasileira de Educacgéo Especial Regido Sudeste
Revista de Educacéao especial Regido Sul

Revista Educacédo e Humanidades Regido Norte
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Revista Educacédo em Questéo Regi&do Nordeste

Perspectivas em Dialogo: Revista de

Educacéo e Sociedade. Regido Centro-Oeste

Fonte: Elaboracéo da autora

A segunda unidade de andlise considerou a regido, ou seja, pretendeu-se
investigar as regibes geograficas onde as pesquisas selecionadas foram
desenvolvidas, e nos mostrou o percentual de artigos encontrados por regiao,

descritas no Grafico 1 abaixo.

Grafico 1 — Distribui¢do dos artigos por regiao
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Fonte: Préprio Autor

Desse modo, quanto a publicacdo dos artigos distribuidos pelas cinco regibes
do pais, percebe-se que a predominancia ocorreu na regiao Sul, com 11 trabalhos,
seguida pelas regides Sudeste, com 3, Centro-oeste, com 2 artigos, por fim, Nordeste
e Norte, com 1 artigo cada.

Os autores Sidone, Haddad e Mena-chalco (2016, p. 22) afirmam que no

cenario brasileiro de pesquisas cientificas, “manifesta-se a acentuada
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heterogeneidade espacial da producdo cientifica, com enorme concentracdo nas
regides Sudeste (SE) e Sul (S)”, corroborando os dados apresentados no Gréfico 1.
Embora tenha se encontrado um quantitativo maior de artigos publicados nos
periodicos da regido Sul e Sudeste, os artigos publicados nessas regides sao
oriundos, também, de outras regides. O Quadro 8 foi feito uma correlacdo da regido

sede do periddico e da regido de origem do artigo.

Quadro 8 — Locais de origem dos artigos

Brasilia

Sao Paulo

Parana

Regido Sul Espanha

Para

Rio Grande do Sul
Bahia

Fonte: Prépria autora

Os artigos identificados, em sua maior totalidade, ndo séo oriundos das regioes
onde foram publicados e sim de outras regides do pais, como demonstrado no quadro
8.

Quanto maior a atuacdo de pesquisadores, disseminacdo de estudos e
publicacdes cientificas, nas variadas regiées, mais abrangente sdo os temas, o que
sugere possiveis respostas para questionamentos até entdo ndo solucionados, para
entdo gerar melhorias para a inclusao.

Na ultima unidade analisada, ainda referente ao cenario da pesquisa, foi
observada a incidéncia das producdes ao longo do periodo selecionado como recorte

temporal deste estudo, os anos de 2016 a 2020.
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Quadro 9 — Artigos publicados — 2015 a 2020

ANO 2016 2017 2018 2019 2020 TOTAL

TOTAL 6 3 4 3 9 25

Fonte: Prépria autora.

O Quadro 9 evidencia que nos anos de 2016 e 2020 tivemos o maior
quantitativo de publicacdes sobre a inclusdo no ensino superior. Entretanto, € possivel
perceber que n&o houve movimentagao crescente ou decrescente nos outros anos,
uma vez que 0s numeros mostram uma oscilacdo muito pequena no quantitativo das

producdes.

5.2 Interesse da pesquisa

Seguindo os critérios de analise estabelecidos no capitulo anterior,
desenvolvemos o estudo dos artigos, separando-os por categorias. O tema central
gira em torno do acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento, e a partir deste ponto, separamos a analise em dois
blocos, um sobre acessibilidade e outro versando sobre permanéncia das pessoas
com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento nas instituicdes de ensino
superior. Foram analisados o objetivo, a metodologia e os resultados de cada artigo.

Para melhorar o desenvolvimento da escrita deste capitulo, os artigos foram
categorizados por coédigos®. Os 25 artigos encontradas foram distribuidos em

tematicas conforme o quadro 10, disposto abaixo:

Quadro 10 - Organizacao dos artigos

Categoria Organizagao Total de artigos

AC1, AC2, AC3, AC4, AC5,

Acessibilidade (AC) ACB 6
PER1, PER2, PER3, PERA4,
PER5, PERG6, PER7, PERS,

Permanéncia (PER) PER9, PER10, PER11, 19

PER12, PER13, PER14,
PER15, PER16, PER17,
PER18, PER19,

Fonte: Prépria Autora.

5 Conforme o quadro “Sintetizagdo do corpus” localizado no apéndice.
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5.2.1 Estudos sobre Acessibilidade

Ainclusdo na Educacao Superior vem ocupando crescente espaco nos debates
educacionais nacionais e remetem a trajetoria da democratizacdo do ensino, mas
percebe-se ainda certa fragilidade no que se refere as diretrizes, apesar da existéncia
de um namero expressivo de legislacdes nessa area especifica.

O artigo AC1 “Revisdo sistematica sobre a presenca de Nucleos de
Acessibilidade na Educacdo Superior EaD — 2005 a 2018” discorreu sobre a
implementagcdo de Nucleos de Acessibilidade na Educagdo Superior de uma IES
privada, na modalidade de Educacdo a Distancia. Foi realizado um estudo que
objetivou apresentar uma revisao sistematica de Teses e Dissertacdes defendidas no
Brasil sobre a presenca de Nucleos de Acessibilidade na Educacédo Superior EaD.

As pesquisas sobre inclusdo na Educacdo Superior, descritas nos artigos,
tiveram maior énfase a partir do ano de 2005, porém, somente a partir de 2014, que
iniciou a presenca do descritor nucleo de acessibilidade na educacao superior. Nesse
sentido, das teses e dissertacfes defendidas no Brasil até 2018, apenas um estudo
de revisao tedrica sobre inclusdo na Educacgéo Superior; outro estudo, de intervencéo
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na Educacao Superior; e
somente um estudo, que trata da implementacdo de Nucleos de Acessibilidade na
Educacao Superior de uma IES privada, na modalidade de Educacéo a Distancia.

Dentro da pesquisa, os autores Fantacini e Almeida (2019, p. 87) descreveram

que:

Somente a partir dos Referenciais de Acessibilidade na Educacdo Superior e
a Avaliacao In Loco do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Superior
(Sinaes), € que passa a ser oficialmente solicitado que as instituicbes de
Educacdo Superior (publicas e privadas) a organizacdo, implantacdo e
implementacdo de Nucleos de Acessibilidade para o publico-alvo da
Educacéo Especial.

Concluiu-se, através da pesquisa, que as politicas de inclusdo na Educacgéo
Superior asseguram efetiva participagdo do publico-alvo da Educacdo Especial.
Todavia, 0 seu aperfeicoamento é constante por meio de alteragdes e/ou surgimento

de novos marcos regulatorios, por se tratar de uma area ainda pouco explorada no
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panorama nacional, outras pesquisas acerca dos Nucleos de Acessibilidade na
Educacao Superior EaD sejam realizadas (FANTACINI E ALMEIDA, 2019) .

O artigo denominado AC2, cujo tema é “A visdo de universitarios com
deficiéncia sobre acessibilidade no Ensino Superior”, tem por objetivo investigar o
ponto de vista de universitarios com deficiéncia sobre as condi¢des de acessibilidade
da universidade. Os dados foram coletados por meio de entrevista com uso de roteiro
semiestruturado, sendo analisados a partir do emprego da técnica de analise de
conteudo. A analise ensejou levantar o que dizem os participantes sobre as condicdes
de acessibilidade das universidades investigadas, o que corrobora e faz prosperar o
debate acerca da formacéo académica desse grupo na Educacdo Superior (SILVA;
OLIVEIRA, 2018).

Nas narrativas analisadas neste estudo, em especial, é recorrente a indicacao
de desvantagem na compreensdo do termo acessibilidade, dirigida a problematizar
aspectos da autonomia de mobilidade fisica dos participantes, a fim de circular nos
espacos publicos em sociedade. Entretanto, ao reunir os resultados encontrados, 0s

autores Silva e Oliveira (2018, p.57) constataram que:

No presente trabalho, foi possivel notar discursos em favor da compreenséao
da acessibilidade como limitadora da participacéo de estudantes nos espagos
e conhecimento compartilhado na/pela universidade e que, embora de forma
episddica, convergem com a escuta de conquistas de direitos no acesso a
Educacao. Pensar nessa prerrogativa implica defender a acessibilidade como
sendo a possibilidade de a comunidade académica atuar na remocéo de
barreiras que limitam a participacdo das pessoas, as quais independem de
suas condicdes fisicas, intelectuais e sensoriais, a participar de atividades do
cotidiano. Os estudantes revelam movimentos discursivos de resisténcia e
empoderamento de quem outrora estava as margens dos muros da
universidade.

Ainda buscando conhecimento sobre acessibilidade de alunos com deficiéncias
e transtornos globais do desenvolvimento na Educacdo Superior, o artigo AC3
“Politicas de expansao da Educacao Superior no Brasil nos ultimos 30 anos”, tem por
objetivo descrever as politicas publicas de expanséo da educacéo superior no Brasil
nos ultimos 30 anos. Dentro dessas politicas publicas foi destacada politicas publicas
de acesso a Educacéo Inclusiva de pessoas com deficiéncias, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades.
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Dentre as politicas que embasam as possibilidades de formacao de pessoas
com deficiéncia, nessa etapa de educacao, tem-se a Lei de Acessibilidade.
Regulamentada pelo Decreto n® 5.296/2004 (BRASIL, 2004), tem por
finalidade promover mudancas significativas na garantia de acessibilidade de
pessoas com deficiéncia aos estabelecimentos de qualquer nivel, etapa ou
modalidade de ensino, de natureza administrativa publica ou privada. Deve
também proporcionar a todos as condicdes de acesso e utilizacdo dos
ambientes universitarios, tais como salas de aula, bibliotecas, auditérios,
gindsios, instalacdes desportivas, laboratorios, areas de lazer, sanitarios,
dentre outros. Por meio dessas normativas, nota-se que as instituicbes
devem fornecer aos estudantes com deficiéncia garantia de acessibilidade as

suas dependéncias (MAZZARI; GOMES; FALCAO, 2020, p.39).

A pesquisa realizada foi de analise bibliografica e documental. Trata-se de um
estudo de cunho explicativo e descritivo com abordagem quantitativo-qualitativa. Este
artigo esta subdividido em trés secdes: As politicas de expansao da educacao superior
a partir da década de 90; o centenério da Universidade Federal do Amazonas; e 0s
28 anos da interiorizacdo da Universidade Federal do Amazonas no municipio de
Itacoatiara. Os resultados obtidos evidenciam que em decorréncia das politicas
publicas adotadas o crescimento das Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas
tem se sobreposto as IES publicas em reflexo as ideologias politicas do periodo
(MAZZARI; GOMES; FALCAO, 2020).

O artigo AC4, intitulado “Universidade Acessivel: com a Voz os Estudantes
Surdos do Ensino Médio”, tem como objetivo investigar a percepc¢ao dos surdos sobre
0 ingresso no Ensino Superior.

Os procedimentos metodologicos para a realizacdo da pesquisa se
constituiram de uma amostra de um grupo de sete estudantes com diagndstico de
surdez, matriculados no Ensino Médio, que frequentavam a sala de recursos de uma
escola estadual de um municipio do Oeste Paulista. Todos sdo do sexo masculino,
com idade entre 15 e 25 anos, e se comunicam por meio da Libras.

Segundo os autores Moura, Leite e Martins (2017, p. 537):

Das respostas dadas as questbes mencionadas no roteiro de entrevistas,
foram levantados os quatro eixos de analise: Apropriacdo do
desenvolvimento linguistico; Descri¢cdo do percurso educacional; Implicacbes
na relacdo entre surdos e com ouvintes; Expectativas de acesso ao Ensino
Superior. Neste texto, serdo abordadas as referentes ao tema Expectativa de
acesso ao Ensino Superior. O tema em questdo procurou agrupar os relatos
dos participantes sobre o conhecimento e a percep¢do que o participante
mencionava, diante da possibilidade de frequentar o Ensino Superior, em
resposta as questdes: O que representa o Ensino Superior? Como deveria
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ser uma faculdade que atenda as necessidades do surdo? Quais as
possibilidades que o nivel superior de ensino pode trazer para sua vida?

Conforme os dados do INEP, discutidos por Martins, Leite e Lacerda (2015),
apesar do aumento de matriculas de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior,
sobretudo ap6s a criagdo do Programa Incluir/MEC, ainda existe uma
inexpressividade de estudantes surdos nesse nivel de ensino. Tais dados sustentam
0s achados deste estudo, os quais indicam que a maioria dos participantes nao
conhece surdos que estudem ou tenham estudado no Ensino Superior.

Os resultados mostraram que grande parte dos alunos manifestou o desejo de
ingressar na universidade e de continuar seus estudos. A falta de preparo e orientacao
da escola basica para garantir os conhecimentos cientificos necesséarios a essa
finalidade aliada a auséncia do profissional tradutor/intérprete de Libras/Portugués no
contexto universitario foram consideradas como o0s maiores obstaculos para o
ingresso na universidade (MARTINS, LEITE e LACERDA, 2015).

O artigo AC5, “Acessibilidade, Género e Educacédo Superior: Indicativos
Procedentes das Investigagdes Cientificas”, que teve como objetivo caracterizar as
condicBes de acessibilidade para mulheres com deficiéncia que estdo na educacao

superior.

As mulheres com deficiéncia fazem parte de um grupo que sofre risco social
por causa da combinacdo da marca de género e deficiéncia, por isso elas
encontram barreiras em ambito educacional, social e econdbmico e, em
decorréncia, limitadas chances de desenvolvimento humano se comparado a
outros grupos (DANTAS; SILVA; CARVALHO, 2014).

O levantamento dos textos foi realizado nos repositérios online de artigos e de
pesquisas de mestrado e doutorado da Universidade de Salamanca (USAL) e da
Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES). As
investigagdes selecionadas incluem trabalhos escritos em lingua Espanhola,
Portuguesa e Inglesa, publicados no periodo de janeiro de 2013 até fevereiro de 2017.

O resultado desta pesquisa mostra que 0 estudo sobre acessibilidade na
educagdo superior é desenvolvido em predominancia por mulheres e que a
multidimensionalidade do sentido da acessibilidade faz com que os pesquisadores

busquem respostas em outros campos, saindo assim, dos limites da
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hiperespecializacdo da Educacédo Especial. Esse aspecto pode contribuir para a
inovacdo e avanco do conhecimento em foco (SILVA, GONZALES-GIL, 2017).

O ultimo artigo sobre acessibilidade AC6 “A¢des Exercidas pelos Nucleos de
Acessibilidade nas Universidades Federais Brasileiras”, teve como objetivo tracar um
panorama das acgfes exercidas pelos ndcleos de acessibilidade em favor da
participacédo das pessoas com deficiéncia nas IFES (Instituicdes Federais de Ensino
Superior).

O desenho metodologico se deu com a participaram os coordenadores
envolvidos com os nucleos das IFES beneficiadas pelo Programa Incluir no
ano de 2013, os quais foram convidados a responderem um questionario, via
formulario eletrénico, pelo recurso do Google Docs. As respostas foram
categorizadas essencialmente nos topicos teméticos de andlise: estrutura
fisica; estrutura humana; ajuda técnica (CIANTELLI; LEITE, 2016, p.413).

A partir dos resultados obtidos, observou-se que o estudo evidenciou que €
necessario um maior investimento da universidade em acdes de acessibilidade
realizadas pelos nucleos para todos os segmentos da comunidade académica
(estudantes, docentes e técnico-administrativo) através da oferta de acbes de
sensibilizagdo, promovendo informagdo, conhecimento e conscientizagdo dos
dispositivos legais e politicas relacionadas a remocdo das barreiras, visando a
alteracdes no regimento interno, no projeto politico- pedagdgico e no plano de
desenvolvimento institucional das instituicdes de ensino superior brasileira, em prol de
uma educacao menos excludente (CIANTELLI; LEITE, 2016).

5.2.2 Estudos sobre Permanéncia na Universidade

Quando descrevemos sobre a permanéncia dos alunos com deficiéncias ou
transtornos globais do desenvolvimento no ensino superior, nos referimos a tudo o
gque esta ao redor dos alunos, no meio académico, que corrobora para sua
permanéncia na universidade, até a conclusédo do curso e, também, aquilo que pode
fazer com que o processo de evasao ocorra.

O artigo denominado PER1, intitulado “A Avaliagdo da Aprendizagem no
Contexto da Justica Educativa para Populagdo com Deficiéncia na Educacéo
Superior”, tem por objetivo analisar a avaliacdo da aprendizagem de estudantes com

deficiéncia participantes em diferentes programas académicos.
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Na metodologia da pesquisa, utlizou-se o enfoque hermenéutico-
fenomenoldgico com o proposito de analisar a avaliagdo da aprendizagem de
estudantes com deficiéncia participantes em diferentes programas
académicos. Assume-se a avaliacdo da aprendizagem como o objeto de
estudo e os fatos da pratica avaliativa constituem-se elementos de
interpretacdo, voltada tanto ao docente como ao estudante. A unidade de
analise é de carater situacional que discute a avaliacdo da aprendizagem
implementada por docentes para estudantes com deficiéncia em programas
académicos em uma instituicdo de Educacdo Superior. Para chegar aos
resultados, implementou-se a técnica de discussao de grupos, realizados
separadamente entre docentes, estudantes e familias, cumprindo com o
critério de os integrantes ndo se conhecerem para possibilitar maior
transparéncia na informagéo que se pretendia analisar. Foram obtidos 9
espacos de discussdo com os docentes, organizados em seis diferentes
grupos; cinco com estudantes; e dois com familias. As reunides foram
realizadas a cada dois meses com os docentes para ter tempo de
implementar a¢des e refletir sobre a execugao, uma no inicio do periodo letivo
e outra no final. Também foram realizadas reunides com os estudantes e suas
familias no inicio e no final da pesquisa (ALZATE, 2018, p.92).

Os resultados obtidos na pesquisa demonstraram que a pratica da avaliagdo
COmo uma proposta para avancar na constru¢cdo de um sistema educativo mais justo
deve reconhecer as expectativas de desempenho dos estudantes com deficiéncia
relacionadas ao desempenho académico, articulado ao perfil profissional, livre de
preconceitos devido as condi¢cdes pessoais, sociais e culturais, prevalecendo a
capacidade sobre a limitacdo. Além disso, a avaliagdo articulada ao ensino permite
orientar e valorizar processos como internalizacdo, aplicacdo, transferéncia e
socializacdo do conhecimento. Ressignificar a avaliacdo, pensada na diversidade dos
estudantes, implica o olhar em duas direcfes: por um lado, quem é o excluido das
aprendizagens e as condicdes de ensino efetivas. Ambos tém implicagcbes no
curriculo, de maneira que promovam praticas orientadas a desenvolver habilidades,
orientando estratégias pelo empoderamento, que permitam a pessoa recuperar-se,
sobrepor-se e adaptar-se com éxito a adversidade gerada por situacdes de exclusao
ou discriminagao (ALZATE, 2018).

O PER2 “A Inclusao de Pessoas com Necessidades Especiais no Ensino
Superior”, tem por objetivo analisar a producéo cientifica sobre a educagéo inclusiva
NO ensino superior.

De acordo com a metodologia, os dados foram coletados nas bases de dados
Lilacs, Scielo, Cochrane, Medline e PubMed, entre os anos 2005 e 2014, utilizando-
se 0s descritores controlados Special Education, Education Higher, Mainstreaming

Education e Disabled Personse e os descritores ndo controlados Educacédo Especial,
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Educacdo Superior, Inclusdo Educacional e Pessoas com Deficiéncia; Educacion
Superior, Propension Educacion, Personas com Discapacidad.

Através dos resultados, observou-se que para as acdes educativas de
inclusdo e a complexidade dessas questdes, pressupde-se que as
discuss@es ainda ndo estao prontas e ndo se encerram em si mesmas, mas
sim, estdo sendo construidas e transformadas a medida que se avanca no
conhecimento das realidades e reais necessidades das pessoas com
necessidades especiais, para que sejam efetivamente inclusas com
igualdade e plenitude nas universidades (OLIVEIRA et al, 2016, p.308).

Os autores concluiram que as producdes sobre o tema da educacéo inclusiva
no ensino superior, sao ténues, comparadas a complexidade da questéo,
principalmente no que concerne a pratica inclusiva em si, diante das normatizacoes e
legislacbes governamentais. E ainda, que o tema da educacao inclusiva € mais
estudado em relacdo as criancas, ou quando as atencfes dos estudiosos sdo voltadas
a pessoas adultas e criancas com necessidades especiais, envolve mais a assisténcia
em saude e ndo a educacao inclusiva no ensino superior(OLIVEIRA et al, 2016).

Ainda buscando sobre a permanéncia de alunos com deficiéncias e transtornos
globais do desenvolvimento no ensino superior, o artigo PER3 “A percepgéo de
universitarios sobre a atuacao do intérprete de libras no ensino superior’, tem como
objetivo analisar a percepcdo de estudantes surdos e ouvintes sobre a atuagéo do

intérprete de Libras, no contexto universitario.

A presenca do intérprete de Libras, enquanto cargo, nas Instituicbes de
Ensino Superior (IES), caminha a passos lentos. A restricdo de propostas que
almejam esclarecer tais questdes, elaboradas por gestores, docentes e
funcionarios das universidades, aliada a falta de politicas institucionais que
amparem o processo formativo desses profissionais — sob a condi¢cdo de que
o estudante surdo fique a mercé de voluntarismos e da ajuda dos demais
colegas de curso —, negam-lhes o direito de cursar a Educacéo Superior,
mantendo-os afastados dessa etapa de ensino (CORREA, SANDER E
MARTINS,2017, p. 537).

Participaram do estudo nove académicos do curso de Arquivologia, sendo um
deles surdo, de uma Universidade Publica, localizada no interior do Estado de S&o
Paulo. Os dados foram coletados por intermédio de entrevistas focais, cujas sec¢des
de coleta foram registradas por videos gravacdes e, posteriormente, analisadas a
partir da técnica de “associagdo de ideias” (CORREA, SANDER E MARTINS, 2017).
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Os resultados adquiridos demonstram que os universitarios foram capazes de
reconhecer a importancia da presenca desse profissional, na formagéo académica do
graduando surdo, reforcando a necessidade de medidas institucionais que apoiem a
oferta, sem restricdo, para efetivacdo da sua contratacdo no contexto universitario.

Os autores concluiram que a atuacgéo do intérprete de lingua de sinais ndo deve
ser compreendida somente como interpretar os conteados, mas torna-los
compreensiveis ao universitario surdo. Atuar no atendimento as demandas
linguisticas, sem se importar com o0 seu aprendizado, parece ser uma pratica
equivocada, nessa area. Assim, reconhecer os limites e as possibilidades da atuacao
do intérprete, na universidade, implica agir em favor da aprendizagem, da apropriacéo
dos conteudos académicos, de praticas sociais, entre outras demandas evidenciadas
pelos participantes deste estudo (CORREA, SANDER E MARTINS, 2017).

Em continuidade a AC, o artigo PER4 “A interferéncia da modulag¢ao da voz do
docente na aprendizagem de universitarios cegos”, tem como objetivo analisar, sob o
ponto de vista de pessoas com deficiéncia visual, como a modulacdo da voz do
docente interfere no aprendizado, interesse e motivacdo ao longo do curso de
graduacdo. Foi realizada uma pesquisa qualitativa, utilizando entrevistas semi
estruturadas, com 11 estudantes cegos de ambos o0s sexos regularmente
matriculados em diversas areas do conhecimento, no ensino superior. A analise dos
dados seguiu um critério sistematico, que levou em consideracdo trés pontos
importantes, interligados entre si: apreensdo dos significados da fala do sujeito; o

contexto ou realidade sob o estudo; e as abordagens conceituais.

Os resultados mostraram que os cegos percebem na modulacéo da voz do
docente, a empatia desse com relacdo a eles, e quando o docente sabe, ou
ndo, como proceder de forma adequada aos alunos com deficiéncia visual.
Ha necessidade de materiais de ensino adaptados, de mobilidade adequada
e de professores capacitados, para se melhorar 0 ensino para cegos.
Percebeu-se que a variacdo no timbre, na altura e na frequéncia da voz do
professor pode motivar ou desmotivar o aluno cego (PRADO e FEITOSA, p.
15).

Os autores concluiram que a modulagcédo de voz do docente serve como um
intermédio entre o cego e o conhecimento consolidado, de forma eficiente.

O PER5 “Alunos com Deficiéncia na Universidade Federal do Para:
Dificuldades e Sugestbes de Melhoramento, com o objetivo de identificar as

caracteristicas socioecondmicas e académicas de alunos com deficiéncia da
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Universidade Federal do Para (UFPA), suas dificuldades e sugestbes de
melhoramento das acessibilidades.

A pesquisa qualitative e quantitative, utilizou-se o método transversal, cujos
dados foram coletados em um recorte de tempo entre 0s meses de janeiro e julho de
2016. O instrumento utilizado foi um questionario semiestruturado com oito tépicos
elaborado pela pesquisadora, que buscou conhecer o perfil dos estudantes com
deficiéncia que estudavam na UFPA, que foi respondido por 50 estudantes (PEREIRA
et al, 2020, p.392).

Dentro dos resultados, os dados obtidos neste estudo foram organizados em
trés eixos tematicos: caracteristicas socioecondmicas dos estudantes com
deficiéncia na UFPA, caracteristicas académicas dos estudantes por tipo de
deficiéncia e avaliacdo e sugestdes para o0 melhoramento das acessibilidades
dos alunos com deficiéncia. A oferta de cotas, o suporte académico no
momento do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e a ndo evasédo e
repeténcia foram ac¢bes facilitadoras que contribuiram para a permanéncia
desses alunos no Campus. A UFPA necessita investir em pesquisa, monitoria
e extensdo, planejar acdes de apoio financeiro voltadas a suprir as
necessidades fisicas e materiais e melhorar as condi¢des da acessibilidade
arquitetbénica. Conhecimento apropriado pode patrocinar o planejamento de
acOes afirmativas que favore¢a a inclusdo e o bem-estar desses alunos
(PEREIRA et al, 2020, p.392).

O artigo PERG6, “Desafios da inclusdo: a invisibilidade das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista no ensino superior”, cujo objetivo foi identificar, do
ponto de vista do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o processo de
adaptacao a universidade, as dificuldades enfrentadas, as estratégias utilizadas e os
recursos oferecidos pelas universidades. A pesquisa, de cunho qualitativo exploratério
descritivo, foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos e
realizada através de trés Grupos Focais com autistas que frequentaram o ensino
superior.

Os resultados descritos por Aguilar e Rauli (2020, p.9) apontaram que, na
adaptacdo a universidade, enfrentaram dificuldades relacionadas ao estigma, ao
desconhecimento do TEA por parte da comunidade académica, além de dificuldades
causadas pelas caracteristicas préprias do TEA, como a sobrecarga sensorial e
emocional. Como estratégia de adaptagdo, trés participantes optaram por comunicar
o diagndstico a instituicdo de ensino superior, quatro relataram preferir que o
diagnoéstico ndo fosse revelado. Os participantes relataram dificuldades para obter

adaptacdes didatico-pedagodgicas, apesar da existéncia de nucleos com essa
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finalidade. Apesar de cada autista demandar intervencdes especificas, a IES
necessita construir mecanismos que o acolham e favorecam o processo de incluséo.
Medidas universais, disponiveis a todo o corpo académico, com foco em promover a
equidade, defender e valorizar a diversidade e educar a comunidade do campus
fornecendo informacdes sobre o TEA sdo necessérias ndo apenas para a inclusdo do
autista, mas para a construcao de uma sociedade mais justa para todos.

O artigo PER7 “Desafios enfrentados por alunos com deficiéncia, professores
e intérpretes: um estudo na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
Campus Vitdria da Conquista”, cujo objetivo é conhecer os desafios enfrentados pelos
alunos com deficiéncia, professores e intérpretes de Libras na UESB, campus de
Vitéria da Conquista.

Esta foi uma pesquisa de natureza empirica e do tipo descritivo-exploratoria. A
técnica utilizada foi o estudo de caso. Os dados foram coletados através de
questionarios e entrevistas semiestruturadas. Os resultados receberam tratamento
quali-quantitativo e evidenciaram que a Universidade tem implementado acdes
visando a inclusao de tais alunos (SANTOS e GOMES, 2020).

Os autores Santos e Gomes (2020, p.251) constataram ao analisarem as

entrevistas que:

A Universidade tem implementado a¢des visando a inclusdo de tais
alunos. No entanto, ainda falta muito para que a UESB se torne uma
Instituicdo inclusiva. Diversas dificuldades foram levantadas, desde
barreiras arquitetdnicas, comunicacionais, de linguagem até
atitudinais. Ademais, evidenciaram-se diversos desafios enfrentados
pelos intérpretes de Libras, que vdo desde a excessiva carga horaria a
falta de reconhecimento do papel que desempenham.

Concluiu-se que existem diversos desafios, tais como a barreira
comunicacional, ao verificar falhas na comunicacéo entre os setores da Universidade;
a barreira da linguagem, ao identificar que poucas pessoas Nno campus Sao
conhecedoras de Libras, o que, por sua vez, dificulta que o surdo crie lagcos e
aperfeicoe sua capacidade de aprendizagem; a barreira atitudinal, uma vez que falta
sensibilidade, interesse e respeito da comunidade académica; a barreira arquitetonica,
pois as medidas para promocdo da inclusdo no campus universitario ainda séo
consideradas insuficientes para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia,
muito embora muitas agdes tenham sido realizadas e minimizam as dificuldades
(SANTOS e GOMES, 2020).
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O estudo PERS8 “Experiéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior:
um olhar sobre a vivéncia de empoderamento e autoadvocacia”, teve como objetivo
analisar como a insercao de pessoas com deficiéncia nesse nivel de ensino conduz a
vivéncia do empoderamento e da autoadvocacia e rompe com o isolamento social.

Esta foi uma pesquisa de “abordagem de pesquisa qualitativa, em que foram
analisadas as vozes de estudantes com deficiéncia da Universidade Federal da
Paraiba” (DANTAS, 2018, p.525).

Os resultados encontrados deixaram evidéncias que:

Os achados desta pesquisa revelam que a insercdo no ensino superior gera
autonomia e a participacdo; a universidade é um ambiente que cria
oportunidades para que pessoas com deficiéncia interagem com pessoas
sem deficiéncia, gerando um circulo de amizades; a presenca de estudantes
com deficiéncia na universidade pode trazer também a nado aceitacao delas
por parte dos/as outros/as colegas, os/as quais ndo conseguem compreender
a posicdo de auto advogadas; as praticas docentes sdo elementos-chave
para favorecer ou ndo o processo de empoderamento de pessoas com
deficiéncia (Dantas, 2018, p.525).

A autora Dantas (2018), concluiu que a conscientizacao sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia € um caminho de méo dupla, em que também a comunidade
universitaria deve ser alvo, em prol dos direitos das pessoas com deficiéncia. Isso faz
com que haja uma maior reflexdo sobre atitudes como superprotecao a pessoa com
deficiéncia, segregacado e/ou invisibilidade no ambiente académico. A universidade
deve funcionar, entdo, como um lugar em que a aprendizagem envolve processos
culturais, modos diferentes de elaboracdo, de modo a reverter valores como medo,
pena, protecdo exacerbada, submissdo e outros mecanismos sociais que nao
favorecem o empoderamento e a autoadvocacia de pessoas com deficiéncia.

Caminhando nos estudos sobre acessibilidade permanéncia dos alunos com
deficiéncias ou transtornos globais do desenvolvimento no ensino superior, o estudo
PERS9 “Inclusdo no Ensino Superior e o uso de Tecnologias Assistivas: uma avaliagao
com base nas percepgdes de discentes de licenciatura”, tem por objetivo avaliar as
percep¢cbes dos discentes de licenciatura sobre a incluséo no Ensino Superior
utilizando o audio-texto como instrumento problematizador.

Segundo os autores da pesquisa, Rosa et. al. (2020, p.1), foi utilizado

“‘metodologia de pesquisa qualitativa, por meio da pesquisa-acdo, foi elaborado e
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desenvolvido um projeto sobre préticas inclusivas e Tecnologias Assistivas e tive a
participacao de 21 estudantes do curso de licenciatura de Ciéncias da Natureza”.

Dentre os resultados obtidos, os autores Rosa et. al. (2020, p.17) afirmaram
que:

A formacgé&o docente foi um dos aspectos apontados como ponto chave para
a qualidade do processo inclusivo, bem como condicdo de acessibilidade e
permanéncia do estudante com deficiéncia no Ensino Superior. E que a
construcdo do audio-texto possibilitou a compreensdo de que as praticas
inclusivas devem atender as necessidades individuais do estudante com
deficiéncia, bem como a demanda da turma. Neste sentido, as Tecnologias
Assistivas podem também ser consideradas como ferramentas pedagdégicas
pertinentes para espagos de aprendizagem significativos.

No caminho das analises nos deparamos com o artigo PER10 “O surdo e a
aprendizagem mediada por recursos tecnoldgicos na Educagdo Superior”, cujo
objetivo foi analisar a percepcéo de estudantes surdos da Universidade Federal do
Recbncavo Bahiano acerca da aprendizagem mediada por recursos tecnoldgicos
utilizados no seu processo de graduacao dessa Instituicdo Federal de Ensino.

Segundo Ribeiro, Miranda e Galvao Filho (2019, p.1), a escolha metodoldgica,
“de natureza qualitativa", define o caminho do estudo de caso com uso da entrevista
semiestruturada como instrumento de investigacao. Este estudo foi desenvolvido junto

a trés estudantes surdos do Curso Letras-Libras-Lingua Estrangeira”.

Os resultados da pesquisa demonstraram que, segundo as percepcdes dos
estudantes surdos, alguns docentes utilizam recursos tecnolégicos como
potencializadores no processo de aprendizagem desses académicos surdos,
favorecendo o envolvimento e participacdo deles na Educacéo Superior. Tais
recursos foram reconhecidos pelos surdos participantes (RIBEIRO,
MIRANDA E GALVAO FILHO,2019, p.1).

A partir dos resultados obtidos, concluiu-se que, a partir dos relatos e narrativas
dos 03 (trés) participantes surdos que foram apresentados nesta pesquisa, possamos
revelar por um lado a importancia e a necessidade de ensino da Libras mediado por
recursos tecnologicos que assegurem a aprendizagem dos estudantes na Educacao
Superior, e, por outro lado, evidenciar a satisfacdo desses sujeitos em serem
participantes da experiéncia académica, ampliando suas perspectivas e
oportunidades na vida pessoal, profissional e social (RIBEIRO, MIRANDA E GALVAO
FILHO,2019).
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O artigo PER11 “Orientagao profissional para estudantes universitarios com
deficiéncias: conceitos, politicas e praticas”, que possui 0os seguintes objetivos: a)
identificar producdes cientificas nacionais e internacionais que tiveram como foco
tematico a orientacdo profissional de estudantes universitarios com deficiéncia; b)
analisar a inter-relacdo entre os contetdos das producdes cientificas e os documentos
oficiais nacionais; e c) identificar e analisar elementos que possam constituir a
elaboracao e implantacédo de servicos de orientacao profissional.

O corpo metodologico do trabalho foi uma revisdo bibliografica sistematica e
integrativa, valendo-se de descritores Thesaurus e operadores booleanos. Por meio
do Portal de Periddicos Capes e Redalyc, foi possivel a identificacdo, analise e
discussbes no ambito das seguintes unidades tematicas: Documentos Norteadores
Governamentais; Medidas Administrativas Institucionais; Estratégias Didatico-
Pedagdgicas e Curriculares; Programas e Atividades de Extensdo; Atores e Formacgéao
para a Orientacdo Profissional; Materiais e Instrumentos (MORGADO e CABRAL,
2020).

Ao reunir os dados encontrados na pesquisa, Morgado e Cabral (2020, p.1)

obtiveram os seguintes indicagdes:

A andlise integrativa indicou que um programa adequado de orientacao
profissional para estudantes universitarios com deficiéncia deva ser proposto
sob uma perspectiva biopsicossocial, envolvendo as instituicées de ensino e
o mundo do trabalho, fomentando a autonomia, o reconhecimento de suas
identidades, diferencas, expectativas profissionais e de vida, sob a
perspectiva do lifelong learning.

O artigo PER12 “Percepgao de Docentes sobre o Ingresso de um Estudante
Surdo em um Campus Universitario”, teve por objetivos conhecer a percepg¢ao de
docentes sobre o movimento causado no Campus da Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ-Macaé com a entrada do primeiro estudante surdo profundo no curso
de Medicina, bem como identificar as demandas geradas ao curso para seu acesso e
sua permanéncia.

“‘Realizou-se uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo, de abordagem
etnografica, tendo como instrumento a entrevista semiestruturada. Os dados foram
analisados pelo método de categorizagdo semantico, segundo andlise de conteudo
de Bardin” (CAPELLI, DI BLASI E DUTRA, 2020, p.85). Foram entrevistados 10
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professores que acompanharam o estudante no primeiro semestre de 2018. A partir
das analises dos discursos, foi possivel separd-los em seis grandes temas
predominantes: “Legislacdo e acessibilidade”, “Formacédo docente”, “Barreira
linguistica”, “Mudancgas pedagdgicas”, “Sentimentos e emogdes” e “Escolarizagao
discente”.

A partir dos resultados obtidos, os autores chegaram a seguinte concluséo:

Os docentes se percebem como parte da instituicdo e nao foram preparados
para receber o estudante surdo, determinando o aparecimento de diferentes
sentimentos e emocgdes, como angustias, medos e desafios. Os professores
buscaram estratégias para adaptar as suas aulas e avaliagbes, porém
observaram importantes dificuldades de aprendizado do estudante. A UFRJ
precisa preparar-se para receber estudantes surdos além de investir em
grandes esforgos para que seja garantida uma educacéo inclusiva para todos
os estudantes com deficiéncia (CAPELLI, DI BLASI E DUTRA, 2020, p.85).

Analisar e descrever a percepcao de estudantes com deficiéncia visual e sem
deficiéncia (tutores) sobre a atividade de tutoria de pares € o objetivo do artigo PER13
“Possibilidades da Tutoria de Pares para Estudantes com Deficiéncia Visual no Ensino
Técnico e Superior”.

Participaram do estudo sete estudantes com deficiéncia visual na condicao de
tutorados, seis na funcao de tutores e a coordenadora responsavel pelas tutorias. A
pesquisa ocorreu em um Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
interior do Nordeste Brasileiro. Para a coleta de dados foi utilizado um roteiro de
entrevista semiestruturada, versées para tutor, tutorado e coordenacédo. Os dados
foram analisados por meio da categorizacdo teméatica da analise de conteddo com a
utilizacao do software Atlas-Ti.

Os resultados mostraram que “as diades tutor-tutorado, na condi¢do de colegas
de mesma classe, apresentaram um maior grau de satisfacdo com relacdo a tutoria,
tanto na visdao dos tutorados, quanto na concepgdo dos proprios tutores”
(FERNANDES E COSTA, 2016, p.39).

A partir dos resultados, concluiu-se que a tutoria de pares se configura como
uma estratégia promissora para dar apoio a inclusado de estudantes com deficiéncia
visual no ensino técnico e superior (FERNANDES E COSTA, 2016).

O artigo PER14 “Quando a inclusao nao se efetiva: a evasao de alunos surdos

ou com deficiéncia auditiva no ensino superior’, analisou a evasio de alunos surdos
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no ensino superior, e tem delineamento quantitativo, descritivo e documental, a partir
de pesquisa documental, onde dados académicos do periodo de 2000 a 2013 por
meio de estatistica descritiva.

Os resultados indicam os seguintes indicadores:

61 % dos alunos sdo oriundos de escolas de educacdo especial, e a
modalidade de ingresso com maior prevaléncia € o vestibular (87,88%),
sendo os cursos de licenciatura a escolha de 51,52% dos estudantes que
estiveram matriculados no periodo pesquisado. Os dados referentes as
movimentacdes académicas indicam que 66,67% dos alunos com deficiéncia
auditiva (DA) vivenciaram mudancas em relacdo a organizacédo inicial do
semestre em que estavam matriculados. A evasdo do grupo estudado
ocorreu exclusivamente nos dois primeiros semestres do curso, o que pode
indicar que as dificuldades de permanéncia estejam presentes desde o inicio
do percurso académico (ZILLIOTO, SOUZA E ANDRADE, 2018, p.727).

Os autores concluiram que houve dificuldade no acesso e contato com 0s
sujeitos da pesquisa, fato que dificultou a compreenséo do fendmeno de evaséao, e
que a IES também ndo possuia dados sobre a evasdo académica, além da afericdo
sistemética (ZILLIOTO, SOUZA E ANDRADE, 2018).

O artigo PER15 “Um estudo sobre a realidade da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educacgao superior no Parana”, que analisou a inclusdo dos estudantes

com deficiéncia na Educagéo Superior.

Utilizaram-se o0s pressupostos de uma pesquisa qualitativa/quantitativa,
descritiva, analitica por ser considerada adequada na compreenséao da vida
dos participantes em seu cotidiano universitario, buscando-se identificar, por
meio da andlise dos dados obtidos nas entrevistas, 0s eixos norteadores
deste estudo. Para o estudo, foram entrevistados estudantes matriculados,
concluintes e desistentes, no periodo de 2008 a 2014. A pesquisa aconteceu
em instituic6es de Educacédo Superior do Municipio de Umuarama, na regido
Noroeste do Parani (Mendes e Bastos, 2016, p. 189).

Apés a obtencdo dos resultados, os autores concluiram que acgbes de
responsabilidade das IES ficaram a cargo das familias, que assumem papel relevante
para que eles superem dificuldades impostas pela propria deficiéncia. A compreensao
e estimulo de professores e de amigos sdo condicdes que também auxiliam na
permanéncia e na conclusédo do curso. Com relagdo ao desempenho nas atividades
académicas, o ritmo dos estudantes ndo é respeitado. Os conteudos nao sao

disponibilizados via e-mail, que seria uma medida simples para facilitar o acesso ao
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conhecimento, Em relagdo aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, vemos
gue suas condi¢des nas Universidades poderiam ser diferentes se fossem levadas em
consideracdo suas diferencas linguisticas e suas necessidades especificas de
aprendizagem. Muitas vezes, a desinformacdo nas Universidades causam situacfes
de desconforto entre professores e estudantes, impossibilitando a aprendizagem
(MENDES e BASTOS, 2016).

A pesquisa PER 16 “A producao de conhecimentos sobre Educacdo Superior
no Brasil em artigos publicados entre 2008 e 2018, cujo objetivo foi oferecer uma
sintese analitica das produ¢Bes académicas sobre o panorama atual da educacao

superior brasileira.

O estudo tem carater exploratério descritivo, utilizando a pesquisa
bibliografica. O material empirico se constituiu de 130 artigos publicados entre
2008 e 2018 em periddicos captados no Portal de Periédicos CAPES que
apresentam um panorama do ensino superior brasileiro contemporaneo,
tratando de tendéncias, politicas, modelos e configuracdes de gestéo.
Resultou em dois tipos de andlises: bibliométrica e reflexiva/interpretativa. Os
estudos foram classificados em nove macrocategorias: politicas
educacionais, expanséo, internacionalizagdo, diversificacéo, avaliagdo do
ensino superior, gestdo universitaria, mercantilizacdo, democratizagdo e
incluséo (JACOBUS, VITELLI E FRITSCH, 2019, p.1)

A partir dos resultados adquiridos, percebeu-se que o cenéario da educacédo
superior no Brasil é fortemente influenciado por movimentos globais do capitalismo
com viés neoliberal, com incentivo de organismos multilaterais que impulsionam uma
expansdo mercantilizada, diversificada, privada e elitizada. Também se apresentam
as teméticas de inclusao de sujeitos: alunos oriundos de escolas publicas, alunos com
deficiéncias diversas e alunos com deficiéncia auditiva com abordagem de tecnologias
de apoio (assistivas) a mediacdo técnico-pedagogica para o sujeito com deficiéncia
auditiva; os impactos da presenca de negros e indigenas que reivindicam espacos
nas universidades. Quanto as estratégias de enfrentamento ao problema da excluséo,
os artigos tratam das ac¢oes afirmativas (JACOBUS, VITELLI E FRITSCH, 2019) .

Objetivando caracterizar as teses em Educacgéo Especial desenvolvidas nos s
Programas de Pos-Graduacao em Educacéo, do Estado de S&o Paulo, no periodo de
1985 a 2009, o artigo PER17 “Caracteristicas e Tendéncias das Teses em Educacao
Especial Desenvolvidas nos Programas de Pos-Graduacdo em Educacgédo (PPGE) do
Estado de Sao Paulo”.

O percurso do estudo se deu a partir de:
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Fontes primarias compostas pelos resumos das teses 5 e fontes secundarias
constituidas pelas fichas de andlise dos trabalhos completos (Banco de dados
Episteme) de 10% das teses defendidas no periodo analisado. Os dados
foram coletados por meio de uma ficha/roteiro (Ficha de Coleta Resumos),
que foi elaborada a partir dos instrumentos de analise desenvolvidos por
Warde (1993), Nunes et al. (1998, 1999), e Ferreira e Bueno (2011). A partir
dos dados coletados nesta ficha/roteiro, elaboramos um banco de dados, o
qual intitulamos de “Caracter”. Este banco de dados por meio da geragao de
relatérios parciais auxiliou-nos na identificacdo de quem forma os doutores
em Educacdo Especial (EEs) nos PPGE do estado de SP (orientadores,
programas, instituicdes etc.), das teses financiadas e respectivas agéncias
de fomento, das tematicas privilegiadas (sobre o que se produz), das
populac6es-alvo desses estudos, das bases tedricas dessas teses, das
fontes de pesquisas utilizadas (tipo e campo empirico), das metodologias
(técnicas de coleta e tratamento dos dados) e das abordagens
epistemolégicas (SILVA, 2016, p.125).

Os resultados obtidos ao longo de desenvolvimento da pesquisa,
demonstraram que as teses em EEs desenvolvidas pelos PPGE do Estado de SP
estdo em movimento, o qual pode ser visto com otimismo e cautela, o primeiro advém
da aproximacdo da area com os problemas da educacdo escolar brasileira, ja o
segundo, relaciona-se fundamentalmente ao predominio de estudos descritivos e de
pesquisa-acdo, que parecem indicar respectivamente, disperséo e nao
necessariamente a producao do novo, e certa adesao imediatista de carater acritico a
concepcao de inclusdo e escola das politicas educacionais praticadas no Brasil
(SILVA, 2016).

O artigo PER18 “Concepc¢ao do Primeiro Curso Online de Pedagogia em uma
Perspectiva Bilingue Libras-Portugués”, contextualizou o processo de construgéo do
primeiro curso superior online de Pedagogia Bilingue (Libras- Portugués). Esta
iniciativa é resultado da demanda do Governo Federal que instituiu a cria¢do de cursos
de Pedagogia na perspectiva bilingue como parte integrante do Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

Neste artigo, se evidenciou-se:

0 posicionamento politico-pedagogico do Curso, a dinamica entre o0s
fundamentos da educac&@o online colaborativa e as especificidades da
educacédo de surdos, criando um lécus de realizacéo capaz de potencializar
as interacdes entre estudantes surdos e ndo-surdos por meio do circulo de
cultura (MACHADO, TEIXEIRA E GALASSO, 2017, p.21).

A partir da anélise dos dados estudados, concluiu-se que:
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O panorama apresentado ao longo do artigo faz um diagndstico complexo
das discussdes acerca das praticas pedagogicas em que se inserem o debate
e a implantacédo de projetos de educacao bilingue para surdos. A concepcao
do primeiro curso online de Pedagogia Bilingue Libras-Portugués aponta
diversos desafios educacionais, politicos e tecnoldgicos. Nota-se, a priori, a
tarefa de articular a dindmica entre os fundamentos da educacdo online
colaborativa e as especificidades da educacéo de surdos, criando um l6cus
de realizacdo (AVA) capaz de potencializar as interacdes entre estudantes
surdos e nao-surdos por meio do circulo de cultura. Ha, ainda, a devida
preocupagdo com a constru¢gdo do curriculo, focado na formacdo de
professores bilingues comprometidos com a transformagao social, aptos para
atuarem na educacdo infantil, ensino fundamental (anos iniciais), educacéo
de jovens e adultos, educacdo especial e na gestdo de unidade escolar
(MACHADO, TEIXEIRA E GALASSO, 2017, p.33).

‘Inclusao de estudantes com deficiéncia no ensino superior: uma revisao
sistematica”, ultimo artigo da analise PER19, analisou a produgao cientifica acerca da

inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior.

A metodologia adotada foi uma revisdo sistematica da literatura na base de
dados dos Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, entre o periodo de 2003 e 2013. As buscas
resultaram em 22 artigos cujos resultados foram submetidos a técnica de
andlise e visualizagdo de dados com grafos. Dentre as variaveis analisadas,
destacam-se aspectos relativos a acessibilidade, tecnologia virtual,
capacitacao de professores, reforma educacional, entre outros (PEREIRA et
al, 2016, p. 147).

A partir dos resultados obtidos, que orientam a elaboracdo de praticas
inclusivas que fortalecam os servicos disponibilizados aos estudantes universitarios

com deficiéncia, concluiu-se que:

recomenda-se, ainda, que futuras pesquisas sejam realizadas acerca da
capacitacdo dos professores e na disponibilidade dos cursos online. Ha a
necessidade de qualificar o professor para que adote métodos adequados de
ensino e aprendizagem referentes a cada tipo de deficiéncia. E necessario
gue as instituicdes de ensino superior invistam nos cursos de capacita¢céo de
docentes na area da inclusédo. Em relagdo aos cursos online oferecidos pelas
universidades, as mesmas devem estar equipadas com tecnologias
assistivas e, assim, promover a autonomia do aluno com deficiéncia,
permitindo que ele estabeleca relagdes com o mundo virtual (PEREIRA et al,
2016, p. 159).

No panorama que foi descrito no decorrer da analise, pudemos observar as
diferentes possibilidades de auxilio, tanto na acessibilidade, quanto na permanéncia

de alunos com deficiéncias e transtornos globais do conhecimento no ensino superior.



77

A maioria dos artigos descreve a necessidade de melhoramento no processo
de acessibilidade e principalmente de permanéncia dos estudantes nas Instituicbes
de Ensino Superior. Essas melhorias que precisam continuar sendo feitas, sdo tanto
na estrutura arquitetdnica, quanto no trabalho do docente, na estrutura de atendimento

administrativo e até na avaliacdo de desenpenho dos alunos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo é um movimento educacional, social e politico que defende o direito
de todas as pessoas a participarem da sociedade e de serem respeitados naquilo que
os diferencia dos outros. No contexto educacional, a inclusdo defende o direito dos
estudantes de se desenvolverem e concretizar as suas potencialidades, bem como de
se apropriarem das competéncias que Ihes permitam exercer o seu direito por meio
de uma educacéo de qualidade, atendendo, assim, as suas necessidades, interesses
e caracteristicas.

Um dos papéis das instituicdes de ensino superior € incentivar a geracéo de
conhecimento por meio de pesquisas e também conscientizar a populacédo académica
sobre a importancia da valorizacdo do ser humano, inclusive daqueles com
deficiéncia, facilitando o ingresso dessas pessoas no mercado de trabalho,
contribuindo, assim, para que elas ocupem seu lugar na sociedade.

O estudante com deficiéncia busca conhecimento e formagcdo académica e
profissional ao ingressar em uma universidade, e esta, por outro lado, enquanto
espaco social e educacional, deve reafirmar seu compromisso com uma educacao de
qualidade, com direito a cidadania, a justica social e a democracia, assumindo, desta
maneira, um papel fundamental no crescimento pessoal e académico do estudante e
o dever de oportunizar a educacgéo para todos.

Este estudo teve por objetivo compreender o processo de inclusdo e
permanéncia de pessoas com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento
na Educacdo Superior, evidenciados em artigos cientificos de periodicos
especializados, vinculados a universidades publicas. Percebeu-se que a partir da
analise dos conteudos propostos, foram encontrados resultados bastante
diferenciados, que envolvem a inclusdo (acessibilidade) e permanéncia de pessoas
com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento na educacgéo superior.

Em cada artigo analisado, dentre as mais variadas tematicas descritas, se
percebeu diversas maneiras de se contribuir para a melhoria e desenvolvimento da
incluséo proposta no objetivo.

Tivemos estudos relacionados as variadas deficiéncias e ao transtorno Global
do desenvolvimento Autismo, onde foi demonstrado, pelos autores, possibilidades de
se ter um acesso e uma permanéncia de forma mais eficaz dentro da Educacao

superior.
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Pudemos concluir que existe uma preocupacdo em relacdo as melhorias da
acessibilidade e permanéncia dos alunos com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento, mas que na pratica esses estudos precisam ser mais intensificados

no cotidiano das universidades.
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A viséo de . . . universidades publicas,
. o Perspectivas em Investigar o ponto de vista de !
universitarios com Dialogo: Revista universitarios com deficiéncia sendo duas federais
AC2 deficiéncia sobre 2018 90: el Centro-Oeste o (UFSC e UFSCar) e uma AC
S de Educacéo e sobre as condi¢cBes de ; .
acessibilidade no . . . . estadual, cuja sede esta
. . Sociedade acessibilidade da universidade. .
Ensino Superior localizada no Estado de
Séo Paulo (UNESP).
Descrever as politicas publicas | Politicas de expansao da
de expanséo da educacédo educacéo superior a partir
. superior no Brasil nos ultimos da década de 90; o
Politicas de L
~ . 30 anos. Dentro dessas centenério da
expansdo da Revista oliticas publicas foi destacada | Universidade Federal do
AC3 | Educacéo Superior 2017 Educacéo e Norte P P AC

no Brasil nos
ultimos 30 anos

Humanidades

politicas publicas de acesso a
Educacéo Inclusiva de pessoas
com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e
altas habilidades.

Amazonas; e 0s 28 anos
da interiorizacdo da
Universidade Federal do
Amazonas no municipio
de Itacoatiara.
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Universidade

Investigar a percepcéo dos

Sete estudantes surdos,

Educativa para
Populacdo com
Deficiéncia na
Educacao Superior

PER1

Especial

académicos.

mobilidade e na
comunicacao verbal, e 78
docentes de diferentes

programas académicos.

Acessivel: com a Revista Brasileira surdos sobre o ingresso no ue utilizavam a Libras
AC4 | Voz os Estudantes 2017 de Educacédo Sudeste : ar que L AC
. ; Ensino Superior. (Lingua Brasileira de
Surdos do Ensino Especial o
1 Sinais)
Médio
Repositérios on-line de
Acessibilidade, artigos e de pesquisas de
Género e Educagéo Caracterizar as condi¢ées de | mestrado e doutorado da
Superior: Revista Brasileira acessibilidade para mulheres Universidade de
AC5 Indicativos 2017 de Educacéo Sudeste com deficiéncia que estao na Salamanca (USAL) e da AC
Procedentes das Especial educagéao superior. Comisséo de
Investigacdes Aperfeicoamento de
Cientificas Pessoal do Nivel Superior
(CAPES)
Tragar um panorama das acoes
Acdes Exercidas exercidas pelos nicleos de
pelos Nucleos de Revista Brasileira acessibilidade em favor da 17 coordenadores de
AC6 | Acessibilidade nas 2016 de Educacéo Sudeste participagéo das pessoas com , : AC
. : ; AN nacleos de diferentes IFES
Universidades Especial deficiéncia nas IFES
Federais Brasileiras (Instituicbes Federais de
Ensino Superior).
5 estudantes, sendo: 1
o estudante com autismo, 1
A Avaliacdo da . L A )
: Analisar a avaliagdo da surdo, 2 com deficiéncia
Aprendizagem no aprendizagem de estudantes | cognitiva e 1 com paralisia
Contexto da Justica Revista Brasileira cgm def'c'gé ncia particinantes 9 cerebral co?n
2018 de Educacéo Sudeste Ticiencia particip ! PER
em diferentes programas comprometimento na
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A Inclusao de
Pessoas com

Revista Brasileira

Analisar a producéo cientifica

Bases de dados Lilacs,
Scielo, Cochrane, Medline

i 2016 a Sudest ao i i PER
PER2 Necesgglades de Educggao udeste sobre a edL_lcagao mpluswa no | g PubMed. entre 0S anos
Especiais no Especial ensino superior
: ; 2005 e 2014
Ensino Superior
A percepgédo de Analisar a percepc¢éo de
universitarios sobre Revista de estudantes surdos e ouvintes Nove académicos do
PER3 a atuacao do 2017 ~ . Sul sobre a atuagdo do intérprete curso de Arquivologia, PER
— - Educacéo Especial .
intérprete de libras de Libras, no contexto sendo um deles surdo
Nno ensino superior universitéario.
Analisar, sob o ponto de vista
A interferéncia da de pessoas com deficiéncia
modulagdo da voz _ visual, como a modulacédo da
Revista de ' . 11 estudantes cegos de
PER4 do dolcente na 2020 Educacao Especial Sul voz do dpcente_ interfere no ambos 0S SEX0S PER
aprendizagem de aprendizado, interesse e
universitarios cegos motivag&o ao longo do curso de
graduacéo
Deficiéncia na de alunos com deficiéncia da
Universidade Revista Brasileira Universidade Federal do Para 50 alunos com deficiéncia
PER5 Federal do Para: 2020 de Educacéo Sudeste matriculados nos cursos PER

Dificuldades e
Sugestdes de
Melhoramento

Especial

(UFPA), suas dificuldades e
sugestbes de melhoramento
das acessibilidades.

de Graduacéo da UFPA.
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Desafios da
inclusdo: a
invisibilidade das

Revista de

Identificar, do ponto de vista do

Trés Grupos Focais com

PERG6 pessoas com 2020 Educagaio Especial Sul estudante com Transtorno do | autistas que frequentaram PER
Transtorno do Espectro Autista (TEA) 0 ensino superior
Espectro Autista no
ensino superior
Desafios
enfrentados por
alunos com
deficiéncia, Conhecer os desafios
_prpfessorgs e Perspectivas em enfrerjt.aAdog, pelos alunos com o
Interpretes: um didlogo: Revista deficiéncia, professores e 50 alunos com deficiéncia
PER7 estudo na 2020 de E du.ca(;éo e Centro-Oeste intérpretes de Libras na UESB, | matriculados no campus PER
Universidade Sociedade campus de Vitoria da via cotas adicionais
Estadual do Conquista.
Sudoeste da Bahia
(UESB), Campus
Vitéria da
Conquista
prepsesr(ljzréc(l;rcri]e Analisar como a i.nAser.géo de
deficiéncia no pesr?f?,zfJgrgniﬁfgfgﬁéi;zsse Vozes de estudantes com
pERg | EMNSINO Superior: um 2018 Revista de Sul vivéncia do empoderamento e deficiéncia da PER

olhar sobre a
vivéncia de
empoderamento e
autoadvocacia

Educacéao especial

da autoadvocacia e rompe com
o0 isolamento social.

Universidade Federal da
Paraiba
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Inclusdo no Ensino
Superior e 0 uso de
Tecnologias
Assistivas: uma

Revista de

Avaliar as percepcdes dos
discentes de licenciatura sobre

21 estudantes do curso de

a inclusdo no Ensino Superior | . : A
PER9 avaliagdo com base 2020 Educacéo especial sul utilizando o audio-texto (F:)omo licenciatura de Ciéncias da PER
~ . . Natureza
nas percepges de instrumento problematizador.
discentes de
licenciatura
Analisar a percepcgéo de
estudantes surdos da
Osurdoe a Universidade Federal do
aprendizagem Reco6ncavo Bahiano acerca da 03 (trés) estudantes
mediada por Revista de aprendizagem mediada por surdos, todos graduandos
PER10 2019 = . Sul P . - . PER
recursos Educacgéo especial recursos tecnoldgicos utilizados | do curso de Licenciatura
tecnolégicos na no seu processo de graduacao em Letras-Libras
Educacéo Superior dessa Instituicdo Federal de
Ensino.
a) identificar producdes
cientificas nacionais e
internacionais que tiveram
como foco tematico a
Orientacao orientacao profissional de
profissional para estudantes universitarios com
estudantes Revista de deficiéncia; b) analisar a inter- Portal de Peri6dicos
PER11 | universitarios com 2020 Educaci il Sul relac@o entre os contetdos das PER
NS ¢éo especia ~ AR Capes e Redalyc
deficiéncias: producdes cientificas e os
conceitos, politicas documentos oficiais nacionais;
e praticas e ¢) identificar e analisar

elementos que possam

constituir a elaboracéo e
implantacdo de servicos de

orientacgao profissional.
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PER12

Percepcédo de
Docentes sobre o
Ingresso de um
Estudante Surdo
em um Campus
Universitario

2020

Revista Brasileira
de Educacao
especial

Sudeste

Conhecer a percepcéo de

docentes sobre 0 movimento

causado no Campus da
Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ-Macaé com a
entrada do primeiro estudante
surdo profundo no curso de
Medicina, bem como identificar
as demandas geradas ao curso
para seu acesso e sua

permanéncia

10 professores que
acompanharam o
estudante no primeiro
semestre de 2018

PER

PER13

Possibilidades da
Tutoria de Pares
para Estudantes
com Deficiéncia
Visual no Ensino
Técnico e Superior

2016

Revista Brasileira
de Educacao
Especial

Sudeste

Analisar e descrever a
percepcao de estudantes com
deficiéncia visual e sem
deficiéncia (tutores) sobre a
atividade de tutoria de pares

Sete estudantes com
deficiéncia visual na
condicéo de tutorados,
seis na funcéo de tutores e
a coordenadora
responsavel pelas tutorias

PER

PER14

Quando a inclusao
nao se efetiva: a
evasdao de alunos
surdos ou com
deficiéncia auditiva
no ensino superior

2018

Revista de
educacao Especial

Sul

Analisar a evaséo de alunos
surdos no ensino superior

33 alunos surdos,
matriculados entre 2000 a
2013

PER

PER15

Um estudo sobre a

realidade da

inclusao de
pessoas com
deficiéncia na

educacéao superior

no Parana

2016

Revista de
educacao Especial

Sul

Analisar a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia na
Educacgé&o Superior

Onze estudantes com
deficiéncia na faixa etaria
entre vinte e quarenta e
sete anos. Sendo seis do
sexo masculino e cinco do
sexo feminino

PER
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A producéo de
conhemmentqs _ Oferecer uma sintese analitica 130 artigos publicados
sobre Educacéo Revista das producdes académicas entre 2008 e 2018 em
PER16 | Superior no Brasil 2019 Educacdo em Nordeste P & periédicos captados no PER
. ~ sobre o0 panorama atual da o
em artigos Questédo educacio superior brasileira Portal de Peri6dicos
publicados entre & b CAPES
2008 e 2018
Caracteristicas e
Tendéncias das .
Caracterizar as teses em
Teses em ~ ; Resumos das teses e
Educacdo Especial Revista Brasileira desen\llzoc:\tljizzéar?oisspg(r:(l)i;ramas fontes secundarias
per17 | Desenvolvidas nos 2016 de Educacdo Sudeste de P6s-Graduacgdo em constituidas pelas fichas PER
Programas de Pés- Especial Educacio. do Estado de So de andlise dos trabalhos
Graduacéo em &ao, do. completos (Banco de
~ Paulo, no periodo de 1985 a .
Educacéo (PPGE) 2009 dados Episteme)
do Estado de Séo
Paulo
Concepcéo do
Primeiro Curso .
Online de Revista Brasileira Contextu?llzar ° proc_:esso de H
PER18 | Pedagogia em uma 2017 de Educacgéo Sudeste construgao plo Primeiro curso :I'ecnologlas, no A.VA PER
Perspectiva Especial superior onl_lne de Pedagogia | (circulo de cultura digital)
Bilingue Libras- Bilingue (Libras- Portugués)
Portugués
Inclusio de Base de dados dos
estudantes com Analisou a producdo cientifica ng:(ljoedr:(;zzg?je
deficiéncia no Revista de acerca da incluséo de .

PERI9 | ensino superior: 2016 Educacao Especial sul estudantes com deficiéncia no Aperfeu;oa’mento de. PER
uma revisao ensino superior Pessoal de Nivel Superior
sistematica P — CAPES, entre o periodo

de 2003 e 2013




