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RESUMO

O presente trabalho tem o propdésito de analisar a experiéncia pedagogica, no ensino
da Arquitetura e Urbanismo, denominado Taller Total, implementada na Escola de
Arquitetura e Urbanismo, na cidade de Cordoba — Argentina, e que ficou vigente, no
periodo de 1970 a 1976, sendo banida do cenario universitario pelo regime militar. Por
meio dos documentos e dos relatos que registram a histdria do Taller Total, em que a
interdisciplinaridade, a relacédo teoria-pratica e a problematica social, incorporados
como procedimentos pedagdgicos, sdo analisados com a contextualizacdo tedrica e
a realidade sociopolitica que determinaram sua implantacdo. Pretende-se com esta
reflexdo analisar sua possivel articulagdo no debate atual sobre o ensino da
arquitetura e identificar os paradigmas desta experiéncia como potenciais vetores de
transformacao das diretrizes curriculares brasileiras vigentes, considerando que ela
pode ser inspiradora para uma reformulacéo do ensino da Arquitetura e Urbanismo no
Brasil.

Palavras-chave: Arquitetura e Urbanismo Ensino Interdisciplinaridade. Participagéo.



ABSTRACT

The present work has the purpose of analyzing the pedagogical experience, in the
teaching of Architecture and Urbanism, called Taller Total, implemented in the School
of Architecture and Urbanism, in the city of Cérdoba - Argentina, and that was in force,
from 1970 to 1976, being banned from the university scene by the military regime.
Through the documents and reports that record the history of Taller Total, in which
interdisciplinarity, the theory-practice relationship and social issues, incorporated as
pedagogical procedures, are analyzed with the theoretical context and the socio-
political reality that determined its implementation. This reflection intends to analyze its
possible articulation in the current debate on the teaching of architecture and to identify
the paradigms of this experience as potential vectors of transformation of the current
Brazilian curricular guidelines, considering that it can be inspiring for a reformulation of
the teaching of Architecture and Urbanism in Brazil.

Keywords: Architecture and Urbanism Teaching Interdisciplinarity. Participant.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacdo, analisa-se as contribuicdes pedagdgicas desenvolvidas
no ambito da “Faculdade de Arquitectura y Urbanismo”, da cidade de Cordoba —
Argentina, e que ficou vigente, no periodo de 1970 a 1976, nutrindo-se da reflexao
e do debate académico que acontecia, nesse periodo, em numerosas
universidades latino-americanas, sendo banida do cenario universitario pela
ditadura militar.

Ao formular esta reflexdo, mediante a reconstituicdo da experiéncia
pedagogica, objeto deste trabalho, proponho-me a identificar sua possivel
articulagdo no debate atual sobre o ensino da arquitetura, visualizando os
paradigmas que dela emergem, como potenciais vetores de transformacao das
diretrizes curriculares vigentes, tendo como referéncia as contradicfes constantes
da dialética® arquitetura e sociedade.

Neste sentido, registramos que o0s postulados basicos desta proposta,
conhecida como Taller Total?, preconizam que a interdisciplinaridade, superando a
fragmentacao do conhecimento provocado pela individualizacdo das disciplinas, e
a relacdo entre teoria e pratica, com a necessaria contextualizacdo social, sao
consideradas fundamentais, para estimular o desenvolvimento do espirito critico,
permitindo abordar, adequadamente, as solu¢cbes dos problemas arquitetdnicos e
urbanisticos que o aluno devera enfrentar no futuro exercicio da profisséo.

N&do podemos deixar de referenciar que o propdsito de transformacéo do
ensino da Arquitetura e Urbanismo desenvolvida, na Argentina, na Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Cérdoba, também é registrada em
outras Universidades latino-americanas e, particularmente, no Brasil, como a FAU-
USP (Universidade de Sao Paulo), FAU-UNB (Universidade de Brasilia), entre
outras — que participaram, ativamente, neste debate e tentaram implantar novas
visbes do ensino da Arquitetura, em cojuntura desfavoravel em ambos os paises,
determinada pela existéncia de ditaduras militares. Entretanto, privilegiamos como

objeto de estudo o Taller Total, porque foi a experiéncia mais duradoura, em que a

1 Utilizamos este termo por apontarmos que esta tematica s6 pode ser compreendida mediante
andlise da teoria e da realidade, ao mesmo tempo, entendendo que 0os movimentos culturais
ocorrem de acordo com as condi¢cdes materiais de cada momento historico, ou seja, a dialética
como conhecimento da realidade em constante transformacéo.

2 Este nome pode ser traduzido como Atelié Total, entretanto, a maioria da bibliografia consultada,
inclusive na lingua portuguesa, preserva o termo Taller Total, pelo que achamos conveniente
utilizar o nome original.



proposta de metodologias participativas de projetos, interdisciplinaridade e criacédo
coletiva se materializou, institucionalmente, na organizacgdo curricular e também na
estruturacdo académica, com profundas transformagdes na gestédo da Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo, com carater democratico e participativo.

No debate académico atual brasileiro, propostas institucionais e
pedagdgicas manifestam avancos, mas com resultados muito aquém das
expectativas. Na organizacdo de suas grades curriculares, a maioria das
faculdades continuam individualizando as diferentes disciplinas, mediante a
montagem das estruturas de ensino baseadas nos diversos departamentos, sem
adotar a interdisciplinaridade e, nesta organizacéo, estendem-se como campos
autdbnomos do conhecimento: Teoria, Historia Critica e Pratica. A relagdo entre
teoria e prética, quando proposta, a maioria das vezes, ndo alcanca a articulacao
necessaria no desenvolvimento pedagdgico. Entendemos que esta realidade
académica justifica a reflexdo que nosso trabalho pretende abordar.

As relagbes do pesquisador com o tema de seu estudo implicam diferentes
graus de envolvimento. Pessoalmente, o interesse pela proposta Taller Total da
Universidade de Coérdoba surgiu hd muitos anos, ainda adolescente, devido a
narrativa de meu pai, que participou como aluno, nos anos 1970, da tentativa, na
Universidade de La Plata, de instalar o Taller Total, com ativa discussao de seus
fundamentos, ainda que na escola dessa Universidade ndo tenha conseguido
materializar-se com 0 impacto académico que provocou a implantacdo desta
proposta pedagdgica na Universidade de Cérdoba. A lembranca das discussdes
sobre este tema nas tertilias domésticas, junto a outros arquitetos argentinos de
sua geracao, que estavam como ele exilados, no Brasil, provocou, posteriormente,
como estudante, um olhar critico sob o ensino da Arquitetura. Este julgamento que
permanece, hoje, como professor de Arquitetura e, como arquiteto que trabalha no
mercado, também abrange o modo de inserir esta atividade profissional na
realidade social em que atuo.

A pesquisa foi desenvolvida baseada em documentos como material
primordial, organizando-os e interpretando-os para demonstrar a relevancia desta
proposta, constituindo objeto central de interesse os documentos elaborados por
parte da equipe responsavel pela implementacéao, sobretudo o Plano de Estudos,
gue consolidou as bases preliminares. Vale registrar a escassez de materiais, como

diarios de classe, atas de assembleias, cadernos de qualificacbes etc.,



considerando que esta experiéncia pedagogica foi violentamente interrompida pela
ditadura, com a consequente destruicdo sistemética dos registros que eram
utilizados na atividade administrativa e académica.

Por esta razdo, cobram importancia na pesquisa 0os depoimentos, artigos e
trabalhos académicos por parte de professores e alunos que participaram desta
experiéncia, 0 que permite registrar opinides, atitudes e percepc¢des referentes ao
Taller Total, o que viabiliza uma leitura mais aproximada do passado.

Cabe registrar que os temas colocados como centro de debates nos quais
se discute a funcéo da arquitetura e que, futuramente, servirdo de fundamentacao
a experiéncia pedagdégica que aqui analisamos, surgiram, no principio do século
passado, e referiam-se as demandas de moradia popular para a crescente
migracdo campo-cidade, como produto de processo de industrializacdo, na América
Latina, registrando a problematica néo resolvida do acesso a terra urbana. Neste
sentido, questionava-se que a universidade desvinculava-se da realidade, nos seus
conteulidos, objetivos e métodos, oferecendo uma formacao do arquiteto adequada
a um modelo europeu ou norte-americano, porém, nao capacitado, para responder
aos aspectos complexos da realidade social.

Como observa Fontan e Novillo Corvalan, docente que participou na
implementacéo do Taller Total:

O arquiteto de formacgdo enciclopédico-esteticista ndo consegue
responder as urgéncias de um pais subdesenvolvido, regionalmente
desequilibrado, de industrializagdo incipiente e de economia basica
agropecuaria. E ndo se vé positivamente um profissional técnico-
eficientista, que transmite concepcdes e técnicas difundidas nas
sociedades com outra situacdo econémica, técnica e social. (FONTAN;
NOVILLO CORVALAN, 1971, p. 3-4)

Assim, questiona-se a caducidade do modelo pedagdgico, que relega, na
maioria das vezes, questdes importantes do ensino da Arquitetura e Urbanismo,
como as relacionadas as politicas urbanas, participacdo popular e da percepcao
dos locais de vida, enfatizando a necessidade da elaboracéo de outro enfoque, que
permitisse inserir-se, na realidade, e entendé-la. Nao cabe duvida que Arquitetura
e Urbanismo é uma profissdo carregada de complexas fungfes sociais. Por esta
razdo, a formacdo exclusivamente técnica, subestimando as ferramentas

pedagogicas necessarias a materializacdo do conhecimento que abordara a

construcdo de moradias, organizacao espacial e cidades socialmente sustentaveis
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e harmdnicas € uma tematica cuja discussao, em ambito académico, constitui uma
demanda que — reiteramos — continua vigente na atualidade.

E importante enfatizar que o arquiteto, como urbanista, deve enfrentar o
desafio de analisar e intervir, na configuracdo das cidades, devendo cumprir um
papel preponderante, na elaboracao e na critica das politicas urbanas, colocando-
se como problemética a democratizacdo do direito a cidade em que a excluséo,
representada pela gigantesca ocupacéo irregular do solo urbano, precariedade das
moradias e a ndo universalizacdo do saneamento basico se apresenta como
dramatico problema contemporaneo.

Entendemos que a experiéncia do Taller Total, silenciada — como observado
— a partir do golpe militar de 1976, abordava problematicas, com as particularidades
impostas pelo neoliberalismo, que ainda estdo vigentes e, por isso, Sdo as mesmas
gue estudantes e docentes tentaram enfrentar com uma proposta pedagogica
inovadora. Nos ultimos anos, se intensificam os indices de déficit habitacional,
como consequéncia de um cenéario estrutural que afeta milhées de habitantes e,
nas periferias das grandes cidades, sao evidentes os problemas de infraestrutura,
saneamento basico, servicos e equipamentos urbanos. Este cenario de exclusédo
socioespacial esta sendo evidenciado dramaticamente pela atual pandemia do
coronavirus, que impacta com mais intensidade essas populacées.

Para Maricato (2011), o centro dos problemas das cidades contemporaneas
€ o0 crescimento exponencial da cidade ilegal e a sua gigantesca expanséao espacial
de pobreza, abandono e violéncia. Como observa a autora, é preciso reconhecer
que o tratamento ideolégico dado ao ensino de Arquitetura e Urbanismo, nas
universidades, a pratica profissional, assim como, nos escritérios privados,
voltados, principalmente, ao mercado, e, nos 6rgaos publicos, voltados para uma
gestdo urbana injusta, desenvolve professores, técnicos e profissionais
distanciados dos grandes problemas urbanos.

O déficit acumulado de 7,9 milh6es de moradias e uma futura demanda de
27 milhdes de unidades, até 2023, conforme diagnosticou o Plano Nacional de
Habitacdo, urge a necessidade de formacdo de profissionais qualificados, com
suficiente espirito critico e capacidade técnica que abordem essa tematica, ainda
nao suficientemente valorizada, na maioria dos planos curriculares das faculdades

de Arquitetura.
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Além disso, o desconhecimento da cidade real facilita a implementacéo de
politicas regressivas, que ndo atendem as condi¢fes de sustentabilidade ambiental
e social da maioria da populagao.

A producdo e a apropriacdo do espaco urbano-objeto privilegiado, na
formacéo do urbanista-, ndo so refletem as desigualdades e contradi¢cdes sociais,
como também as reafirma e as reproduz. E com esse papel social ativo, de reflexo
e reprodutor dos conflitos sociais, que o ambiente construido e a proposta de
organizacdo espacial como intervencdo, nas cidades, devem ser também
observados e analisados, no ensino da Arquitetura. Por isso a urgéncia da
transversalidade e de abordagem de formas pedagdgicas que desenvolvam o
espirito critico, na sua formacéao profissional.

Por essas razbes, entendemos que resgatar do esquecimentos as
importantes propostas pedagogicas desenvolvidas, na Argentina, e também
observadas — com suas particularidades — no Brasil e em outros paises da América
Latina, permite estabelecer um produtivo dialogo entre passado e presente,
reafirmando que, na atualidade, estas premissas continuam sendo validas como
aspiracao necessaria, ja que ndo se conseguiram realizar, plenamente, produto da
ruptura democratica que aconteceu, em todo o continente, registrando que, ao
finalizar os regimes militares, foram esquecidas, 0 que marca a importancia de
retomar este debate.

Com referéncia a estrutura do trabalho, pretendemos, em uma abordagem
inicial, identificar, por meio da histéria, competéncias e atribuicdes outorgadas ao
ensino da Arquitetura, ressaltando a importancia dos trabalhos de Marcos Vitravio
Polido, que viveu no século | a.C., compilados em dez livros, 0os quais tratam de
temas que englobam da formacdo do arquiteto aos processos de construcéao,
estudando desde Hidrologia e Hidraulica até Engenharia Mecénica. No final do
século XVIII, com Jean-Nicolas-Louis Durand, professor da Escola Politécnica de
Paris, o ensino da Arquitetura se institucionaliza, com a criacdo de uma metodologia
projetual, por meio do desenho da Geometria Descritiva, como singular instrumento

pedagdgico.
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Figura 1 — Marcos Vitravio Polido
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Fonte: https://www.irmaosdaordem.com.br/tag/marcus-vitruvius-pollio/.

Nesta andlise histérica sobre o ensino da Arquitetura, cobra-se relevancia a
Escola Bahuaus, fundada em 1919, e fechada pela ascensé&o do nazismo, que tinha
como principio basico “a forma segue a funcdo”. Desde o ponto de vista
pedagogico, pretendia ultrapassar as barreiras do ensino abstrato, entendendo o
aprendizado ndo s6 como informacédo e sim como formacgéo — indicando reflexdo e
acdo como partes de um todo — com a ideia de que o arquiteto cresce e se
desenvolve em interacdo com outros, incluindo processos de interdisciplinaridade,
aulas de diferentes disciplinas integradas, assim como préatica unida a teoria.
Também mencionamos a Escola Wkutemas, inaugurada em 1917, na recente
implantacdo da Unido Soviética, que além de referéncia no embasamento teorico
da Arquitetura, converge nas suas propostas pedagodgicas com a Bahuaus.

Para contextualizar o nacimento dessas duas escolas paradigmaticas e os
fundamentos tedricos que as sustentam, registramos o0 impacto do
desenvolvimento da tecnologia, iniciado no século XIX, que provoca a tendéncia a
industrializagcdo da construcéo, de estandardizagcao e tipificagdo dos elementos

construtivos, iniciando-se assim o modelo urbano-industrial do capitalismo.
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Neste marco analitico, o estudo bibliografico permite identificar — como
contextualizacdo desta tematica — 0 momento sociopolitico em que se desenvolveu
o Taller Total, marcado pelo golpe militar e um ativo ambiente politico-intelectual de
resisténcia, que a ditadura ndo conseguiu silenciar, registrando o forte impacto, na
sua gestacéao e implantacdo, porque entendemos que a compreensao deste projeto
ndo pode ser isolada do momento histérico em que é implementado.

Posteriormente, abordamos as correntes teoricas que serviram de
paradigmas conceituais ao projeto pedagogico, objeto de nosso estudo, registrando
que a gestacao deles remete aos anos 1960, quando o debate latino-americano e
mundial continha, entre outras questdes, a revalorizagcdo da Escola Bahuaus e o
questionamento dos principios estabelecidos pela Carta de Atenas, elaborada pela
corrente chamada funcionalista, tendo como referéncia os predicados defendidos
pelo Team X.

A proposta funcionalista estabelece novos paradigmas para as praticas
projetuais e a edificacdo arquitetdnica contemporanea, consagrando como decisiva
a consideracao das mais prementes questdes sociais, politicas e éticas do mundo
industrializado e propde a construcdo de cidades planejadas, acreditando que o
desenho da cidade com separacéo territorial de acordo com as diferentes funcdes
urbanas possibilitaria uma sociedade mais equilibrada.

O modelo funcionalista é questionado pelo movimento TEAM X, que se
manifesta, em 1953, no Congresso do CIAM, tendo como defensores importantes
arquitetos como Candilis, Josic, Woods, Van Eyck, Kahn, dentre outros, a maioria
ex parceiros de Le Corbusier. Este grupo questiona o modelo funcionalista,
propondo um ordenamento urbano em que a rua, moradia, distrito e cidade estejam
construidos segundo os valores de identidade, consolidando o sentido de
pertencimento, a flexibilidade, para permitir futuras transformacgdes, hierarquizando
0S espagos comuns como locais de encontro social. Estas ideias sao importantes
marcos de referéncia na constituicdo do Taller Total, considerando que em seus
postulados € questionado o paradigma racionalista na arquitetura e urbanismo, que
encontra na sobrevalorizagdo do planejamento a possibilidade, pela forma,
organizar a sociedade.

O debate sobre Arquitetura e Urbanismo e seu ensino também se manifesta,
nos varios congressos realizados na década de 1960 e 1970, que serdo analisados,

considerando que as experiéncias estudadas sdo expressdes das resolucdes neles
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apresentadas. Neste sentido, nos parece importante registrar as recomendacdes
da “V Conferéncia Latino-Americana das faculdades de Arquitectura” (1970), dentre

as quais destacamos:

A universidade profissionalizante alienou sua capacidade real de gerar
conhecimento e cultura e que, para alterar esta situacdo, 0s cursos nao
deveriam organizar-se em torno das profissées, e sim com a construcao
do conhecimento, para o que se faz necessaria a autonomia académica,
econdmica e administrativa. Por outro lado, se afirma que a construcao do
conhecimento se relaciona, intimamente, com a responsabilidade social,
assumindo, assim, o papel de intelectuais comprometidos com a realidade
sociopolitica, interagindo com a teoria e a pratica.

Posteriormente, abordamos a andlise da estrutura pedagdgica do projeto
Taller Total, objeto de nosso estudo, privilegiando o Plano de Estudos, o que
possibilita identificar os aspectos relevantes desta reformulacdo do ensino da
Arquitetura implementada, como informado acima, na Faculdade de Arquitectura y
Urbanismo da cidade de Cérdoba — Argentina, e que ficou vigente, no periodo de
1970 a 1976, sendo banida — como expressado — do cenario universitario pela
ditadura militar. Nesta analise, cobra relevancia a analise da ferramenta pedagogica
chamada “Atelié”, instrumento educacional fundamental na configuragao do Taller
Total, assim como a influéncia do ideéario de Paulo Freire na estruturacdo conceitual
do projeto.

Nos permitimos retornar aos aspectos fundamentais deste projeto
pedagdgico, desenvolvendo um comentario preliminar, o que nos permite destacar
a atuacao conjunta de professores e estudantes, na constru¢cdo de uma proposta
interdisciplinar, como resultado da confluéncia e inter-relacdo de todas as
disciplinas que compdem o curriculo do curso, em uma gestdo democratica e
participativa, sem diferenciacdo de hierarquias, propiciando o trabalho intelectual
coletivo e a convocacdo de outras vertentes do conhecimento, quando assim
exigido pela problematica investigada. O eixo do Taller Total era o trabalho
integrado dentro dos ateliés de Arquitetura, composto por alunos de todos os niveis,
trabalhando em um mesmo tema, mas com um grau de desenvolvimento e
profundidade compativel de cada estudante.

Ainda colocava a necessidade de uma transformacéo, na funcéo do aluno,

que perde a fungédo passiva de mero receptor de informacdo oferecida pelo
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docente, para assumir um papel ativo e critico, na elaboracdo dos objetivos do
Taller, na selecdo dos contetidos e na avaliagdo de docentes e colegas.

Também defende novas fungBes para serem desenvolvidas pela docéncia.
O professor devia, além de fornecer conteudos, promover a sintese, no processo
de trabalho do aluno, trabalhando junto a estudantes e colegas docentes de
diferentes especialidades, incorporando-se em uma tarefa dindmica, que coloque o
ensino da profissdo muito longe da pratica mecéanica e reiterativa da docéncia
convencional.

Por essas razdes, reiteramos que resgatar do esquecimentos as importantes
propostas pedagdgicas desenvolvidas, na Argentina, e replicadas em outros paises
da América Latina, permite estabelecer um produtivo dialogo entre passado e
presente, considerando que, na atualidade, estas premissas continuam sendo
validas como aspiracd0 necessaria, ja que nao se conseguiram realizar,
plenamente, produto da ruptura democrética que aconteceu, em todo o continente,
registrando que, ao finalizar os regimes militares, foram esquecidas, nos levando a
indicar a importancia do registro desta experiéncia no atual debate sobre o0 ensino
da Arquitetura.

Finalmente, uma analise sobre as Diretrizes Curriculares, no Brasil, do curso
de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, vigentes na atualidade, nos permite
registrar conceitos observados nos citados documentos, que sinalizam a
possibilidade de uma abordagem com carater interdisciplinar e metodologia
participativa no ensino da Arquitetura no Brasil.

Experiéncias desenvolvidas em escolas e catedras de Arquitetura, com o
propésito de - mediante a interdisciplinaridade e a valorizacdo do Atelié como
espaco por exceléncia do ensino do projeto - superar o ensino fragmentado, assim
como atuais criticas sobre o ensino da Arquitetura também sdo registradas,

considerando que iluminam a possibilidade de transformacdes futuras.
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CAPITULO I: HISTORIA DO ENSINO DA ARQUITETURA

O processo historico do ensino da Arquitetura ndo pode realizar-se ao
margem das bases materiais e iedoldgicas de cada época. Entretanto, a analise
destes determinantes supera os limites deste trabalho, pelo que solo destacamos
os elementos fundamentais que servem de basamento as propostas pedagogicas
registradas nos diferentes momentos deste periodo histérico.

Preliminarmente observamos que ndo podemos deixar de mencionar a obra
de Marcos Vitravio, do século | a.C., denominada “De Architetura”, produzida no
periodo greco-romano, e que, descoberta no Renascimento, serviu como
importante referéncia que iluminou o fazer da arquitetura e seu ensino nesse
periodo e que inspirou os projetos pedagogicos a partir do século XVIIl. Em sua
extensa obra, constituida por dez volumes, este autor estabelece com clareza a
questao essencial da formacao do arquiteto, afirmando que esse profissional deve
possuir conhecimentos sobre as mais diversas ciéncias e este posicionamento se
manifesta na sua obra, que trata desde Histéria, Geografia, Geometria, Matematica,
Hidrologia e Hidraulica até Engenharia Mecanica.

Como observa Domschke (2007, p. 17), Vitravio consolida a ideia do
arquiteto como “um profissional generalista, capaz de entender e refletir os
problemas de seu tempo a partir de varios enfoques, em contraponto com a
necessidade do dominio das técnicas e do entendimento mais preciso dos valores
culturais e plasticos de sua época”. A ideia da relacdo entre funcédo e forma, na
arquitetura, que muitos séculos depois serd defendida pela Escola Bauhaus
também é proclamada por Vitravio.

Entretando, a institucionalizacdo do ensino da Arquitetura como ensino
formal, pela primeira vez na histéria, se materializa, no final do século XVIII, por
meio da obra de Jean Louis Durand, professor de Arquitetura na célebre Ecole de
Ponts et Chaussées, cujo seus dois livros “Précis d’Architecture” e “Recueil et
Parallele des Fabriques Classiques” sdo manuais dirigidos a estudantes. Pioneiro
da casa modular e professor bastante influente, era um defensor do funcionalismo
e economia na construcdo. Como observa Katinsky (1999) se apresenta de forma
sistematica um instrumento de trabalho que sera incorporado definitivamente ao

ensino da Arquitetura.
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Vale registrar a influéncia do lluminismo na obra de Jean Louis Durand. Este
movimento historico, que se inicia no século XVIII, é caracerizado pela centralidade
da ciéncia e da racionalidade critica, o que implica recusa a todas as formas de
dogmatismo, sobretudo o referido a ortodoxia religiosa. O impacto destas ideias na
Arquitetura projetam a necessidade da incorporacgao das racionalidades mecanicas
que a Ciéncia determina. Neste sentido, o método de Durand apresenta uma
abordagem sistematizada e racional na elaboracdo do projeto arquitetdnico,
liberado de toda opinido preconcebida da beleza.

O método de Durand apresenta as malhas octogonais, com as quais “se
homogeneizam todas as areas previsiveis de um programa de necessidades,
possibilitando, portanto, sua associagao e harmonizagédo” (KATINSKY, 1999, p. 20),
permitindo a definicdo de figuras geométricas simples, capazes de definir areas
precisas para cada finalidade, permitindo associa-las com outros objetivos e

exigéncia do programa, alcangcando o resultado final, ou seja, o projeto.

Figura 2 — Jean-Nicolas Louis Durand, combinagfes horizontais de colunas, pilastras,
muros e portas
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Fonte: https://vitruvius.com.br/index.php/revistas/read/arquitextos/13.150/4508.

Este autor também registra que muitos mestres da arquitetura do século XX
utilizam o recurso exposto pelo professor Durand, mencionando que Mies Van der
Rohe, integrante da escola Bauhaus, experimentou, ao longo de sua vida
profissional, varias malhas ortogonais, assim como Frank Lloyd Wright, que néo s6
utiizou malhas ortogonais, como também ensaiou malhas com tridngulos
equilateros.

Durand considerava este método tdo simples e adequado ao ensino da
Arquitetura que, segundo Werner Szambien - um de seus biografos -, manifestava

sua estranheza pelo fato de nao ter sido proposto, em escolas, antes dele.



18

Vale registrar que, nessa mesma época - final do século XVIII -, importantes
tratados de Arquitetura foram publicados, sendo 0s mais reconhecidos o0s
produzidos por Boullée e Ledoux, mestres de Durand e que de algum modo deram
0S primeiros passos para a sistematizacdo do ensino da Arquitetura. Entretanto,
estes tratados de Arquitetura eram destinados aos usuarios e, por isso — explica
Katinsky (1999) —, foram dedicados a reis, principes e homens de poder e para
arquitetos que quisessem atender as necessidades desse poder. Durand é quem
elabora uma obra dirigida a estudantes e para isso apresenta de forma sistémica
os instrumentos e metodologia que servirdo ao ensino da Arquitetura.

Outra das grandes contribuicdes de Durand, € o estudo sistematico das
obras de arquitetura como historia, propondo como metodologia de analise, um
universo empirico e, portanto, passivel de estudo sistematico, reduzindo todas as
representacfes das obras a uma mesma escala, adotando a metodologia dos
iluministas, que descrevem as artes, os oficios e os costumes na grande
Enciclopédia. Assim, pela primeira vez, se estabeleceu o esboco de uma
comparacao entre todas as obras humanas. A investigacao histérica proposta por
Durand, por outro lado, estabelece a possibilidade de reconhecer as varias

arquiteturas do mundo com um mesmo padréo de referéncia.

1.1 O IMPACTO DA TECNOLOGIA E O MODELO URBANO INDUSTRIAL DO
CAPITALISMO NO ENSINO DA ARQUITETURA E URBANISMO: BAUHAUS E
VKHUTEMAS

Para entender o contexto em que se implantam as Escolas Bauhaus e
Whkutemas, inauguradas a principios do século XX, ndo podemos deixar de
mencionar o carater social e tecnolégico do modelo urbano-industrial do
capitalismo, que se inicia na metade do século XIX, provocando, entre 0s
arquitetos, inquietacdes a respeito de seu significado e as possiveis respostas da
arquitetura, as quais séo reveladas em obras desse periodo.

Nesse momento historico surgem as primeiras cidades industriais e com elas
aparecem o0s problemas de insalubridade e déficit habitacional, transformando os
padrdes de vida. O desenvolvimento de materiais e métodos de constru¢cao, com a
estandardizacao e tipificacdo de elementos construtivos, permitem novas solucoes,

surgindo simultdneamente novos conceitos da arquitetura e do urbanismo.



19

Como registro historico, varios autores consideram o Palacio de Cristal, de
Joseph Paxton (1851), como marco inicial desta nova era, em que nao soé utilizou
0s materiais da nova tecnologia — ferro e vidro — como os empregou de uma forma
explicitamente nova, em que esta excluida toda dependéncia determinada
historicamente pela forma.

Figura 3 — Palacio de Cristal - Joseph Paxton — Londres - 1851

Fonte: http://www.specialevents.com.br/historia/-.

Posteriormente, em 1903, encontramos na cité industrielle, de Tony Garnier,
a utilizacdo do concreto armado. Vale registrar que esta tecnologia s6 é adotada
meio século depois, em prédios emblematicos, como o Ministério da Educacao
(MEC), no Rio de Janeiro (1946), ou nos apartamentos de Mies Van der Rohe, em
Chicago (1946).
Figura 4 — Cité industrielle de Tony Garnier — Lyon - 1904
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Fonte: https://www.pinterest.fr/pin/106397609919983812/.


http://www.specialevents.com.br/historia/-

20

Figura 5 — MEC - Lucio Costa, Affonso Eduardo Reidy, Carlos Ledo, Jorge Moreira,
Ernani Vasconcellos e Oscar Niemeyer, RJ — 1950.
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Fonte: http://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo3762/ministerio-da-educacao-e-saude-
mes.

Este impacto do carater social e tecnoldgico do novo modelo urbano, que se
consolida a principios do século XX provoca novas abordagens no ensino da
Arquitetura, que convergem na formacdo dessas duas escolas paradigmaticas: o
Vkhutemas, na Unido Soviética, em 1917, e a Bauhaus, durante a Republica de
Weimar, em 1919. Vamos analisar brevemente ambas, tendo em conta que a
primeira foi referéncia para o desenvolvimento pedagdgico do Taller Total, objeto
de estudo desta pesquisa, e a segunda, por sua importancia e por convergir nas
suas propostas com a escola Bauhaus, além de ambas continuarem sendo
referéncias importantes na discussao sobre o embasamento tedrico da arquitetura.

A escola Bauhaus, como nos referimos na Introdugé&o, surgiu, em 1919, na
Alemanha, sob direcdo de Walter Gropius, e consolidou-se como alternativa ao
modelo académico e se tornou modelo pedagdgico associado a arquitetura

moderna. Também refletia um continuo esfor¢co de reforma, nas artes aplicadas,


http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa14559/lucio-costa
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em especifico, na arquitetura, na tentativa de romper as barreiras entre o artesao e
o artista, de dissolver os limites entre arquitetura, pintura e escultura, no contexto
da crescente producéo industrial (MIRANDA, 2005), e que caracteriza o aluno como
espécie de aprendiz, no processo de superar os clichés académicistas mediante a
construcdo de uma nova gramatica visual: estudo da forma e integracdo com a
industria, pelo que a arquitetura seria um reflexo da “era da maquina”, cujos pilares
bésicos sdo constituidos pela técnica e as ideias de funcionalidade e racionalidade.
Este conjunto de tendéncias influenciou o0 movimento moderno na arquitetura no
qual os arquitetos tinham como propositura criar obras inéditas, em uma explicita
atitude de rejeicao aos precedentes.

Sendo assim, o campo da arquitetura incluiria todo o ambiente habitavel,
desde os utensilios de uso doméstico até toda a cidade. Para a arte moderna, nao
existe mais a questao artes aplicadas x artes maiores (todas elas estéo integradas,

em um mesmo ambiente de vida).

Figura 6 — Objetos da Bauhaus — 1919-1933

Fonte: https://www.decortiles.com/blog/os-100-anos-da-bauhaus/#.X-OW1HvJ1PY.
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Como observa Argan (1992, p. 11), “é indissolavel falar da Bauhaus, sem
mencionar a Gropius”, identificado como o mais influente professor e como
arquiteto relevante, cujas obras manifestam os padrbes que ele se propus
estabelecer na Bauhaus, as quais expressam 0s aspectos sociais da arquitetura,
da moradia e do planejamento urbano. Um dos principais elementos de sua
proposta pedagdgica é superar a divisdo arbitraria entre teoria e prética,
trabalhadores intelectuais e bracais, artistas e artesdos, considerando que a
integracdo provoca o enriquecimento dos dois polos desta divisdo, o que deve ser
superado. O instrumental didatico por exceléncia € o Atelié e também é relevante a
metodologia democratica e participativa com que a escola se organizou e a
transdisciplinar idade, construida em torno de objetivos comuns, com a participacao
de professores de diferentes areas.

Neste sentido, é importante mencionar o Manifesto de 1919 (p. 34), periodo
em que Gropius é diretor da escola, em que se proclama que arte e artesanato
estavam indissoluvelmente ligados a arquitetura, afirmando: “ndo h& professores e
alunos na Bauhaus; apenas mestres, jornaleiros e aprendizes.” A arquitetura é
reconhecida com um habitat que contém desde os objetos de uso cotidiano, a casa,
a passagem até o territdrio e propde uma nova arte da construcado na qual cada
disciplina contribui para o produto final.

Seguindo a ldgica da tecnologia e do progresso cientifico, seu valor &
alterado, despojando-se dos valores tradicionais de uma estética pré-industrial,
acolhendo a nova concepcéo funcionalista.ApGs 1919, literalmente, ndo existia na
Bauhaus nenhum projeto industrial, de colheres de prata a automdéveis, que nao
contasse com a participacdo de Gropius, tanto como cabeca da escola, como
projetista ativo. Entretanto, o projeto para a Bauhaus, quando esta se muda para
Dessau, € indicado por Domschke (2007) como referéncia na materializacdo do
principio: “as formas derivam das fung¢des”. Profundo conhecedor das atividades da
escola, de sua filosofia e curriculo, o prédio se desenvolve em varios volumes,
independentes entre si, e desenhados segundo a fungdo para a que foram
concebidos. Este complexo é uma bela demonstracdo de como conceber edificios
como receptaculos de fluxo de vida ao qual devem servir e também explica como
salas de aula, salas administrativas, oficinas, areas sociais e dormitérios se
encaixam em notavel harmonia. “Nada pode ser adicionado a essa composi¢ao ou

dela ser subtraido. E um classico justamente porque abjurou qualquer indulgéncia



23

pessoal, fazendo de si mesmo, podemos até dizer, o puro veiculo ou meio do
processo de projetar.” (DOMSCHKE, 2007, p. 46).

O complexo, que consta de diferentes prédios, estdo despojados de qualquer
tipo de ornamentacdo e o vidro ocupa um papel importante para garantir a
luminosidade interior e demonstra sua predilecéo pela combinacéo de tijolo, ferro e
vidro, que Ihe permitem criar um ambiente despojado e bem estruturado, puramente
racionalista. As paredes lisas, abolindo a decoracao e realcando a estrutura do
edificio, assim como a planta livre, com a abertura de espacos interiores, séo
caracteristicas do edificio que revelam a impronta dos principios adotados pela
Escola.

Figura 7 — Bauhaus- Dessau - Walter Gropius — 1926

Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/793570/harvard-museums-divulgam-catalogo-
com-32-mil-obras-da-bauhaus/57b49452e58ece5f7d000036-harvard-museums-releases-
online-catalogue-of-32000-bauhaus-works-photo.


https://www.archdaily.com.br/br/793570/harvard-museums-divulgam-catalogo-com-32-mil-obras-da-bauhaus/57b49452e58ece5f7d000036-harvard-museums-releases-online-catalogue-of-32000-bauhaus-works-photo
https://www.archdaily.com.br/br/793570/harvard-museums-divulgam-catalogo-com-32-mil-obras-da-bauhaus/57b49452e58ece5f7d000036-harvard-museums-releases-online-catalogue-of-32000-bauhaus-works-photo
https://www.archdaily.com.br/br/793570/harvard-museums-divulgam-catalogo-com-32-mil-obras-da-bauhaus/57b49452e58ece5f7d000036-harvard-museums-releases-online-catalogue-of-32000-bauhaus-works-photo

Figura 8 — Bauhaus- Dessau - Walter Gropius — 1926

Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/805820/classicos-da-arquitetura-bauhaus-dessau-
walter-gropius/5037e9d628ba0d599b000427-ad-classics-dessau-bauhaus-walter-gropius-
photo.

A pedagogia praticada pela Bauhaus se fundamenta no compromisso com a
problematica de seu tempo, visualizando que a abertura da arquitetura a
contribuicdo tecnolégica, sobretudo no que se refere a producdo em larga escala
das construcdes e dos objetos, proporciona a possibilidade do acesso a eles para
0 bem-estar das massas. Como podemos observar, essas propostas tinham como
meta sua realizacdo na construcdo de uma sociedade socialista, entretanto, a
derrota infringida aos movimentos revolucionarios desfez a ilusdo do total acesso
do povo aos bens de consumo e a Bauhaus foi compelida a integrar-se ao processo
produtivo, com as carateristicas determinadas pelo capitalismo, com seus produtos
necessariamente incorporados ao mercado, determinados pela l6gica dos lucros e
mais-valias que sustenta a sociedade (PRONSATO, 2008).

A Bauhaus instituiu-se, primeiramente, como uma escola de artes aplicada
a era industrial, em que os alunos séo incentivados a estudar a funcéo da cor, dos
volumes, das texturas etc. e os fendmenos ligados a visdo e a percepcgao.

O ensino de Arquitetura s6 foi introduzido, em 1927, por Hannes Meyer,
nomeado professor de Arquitetura pelo diretor da Bauhaus, Walter Gropius. No
periodo em que a escola teve Meyer como diretor (1928-1930), se aprofundaram

as pesquisas de campo, incluindo o contato com organizacdes operarias, a relacao
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do aprendizado dos alunos mais jovens com 0s mais experientes, incorporando o
processo inter niveis (T.T.) e a integracao dos estudantes no processo de projeto e
execucao, como a participacdo na realizacdo do prédio destinado a Escola da
Confederacéo Geral dos Sindicatos Operarios. No aspecto pedagdgico, persistem
os ateliés integrados, que possibilitam permanéncia dos principios basilares da
Bauhaus: interdisciplinaridade e atitudes transdisciplinares de professores e
alunos, assim como a pratica unida a teoria.

O curriculo da Bauhaus era formado por trés fases. No curso preliminar, o
objetivo primordial era libertar os estudantes dos preconceitos adquiridos nas
escolas primarias e nos ginasios, no que diz respeito a teoria do “belo”, do
conservadorismo estético e estimular seus dons pessoais. Estudavam-se, nas
oficinas, os problemas de forma combinados com o uso de diversos materiais. Na
segunda fase, eram desenvolvidos problemas mais complexos, inclusive projetos
industriais, pintura, escultura, arte publicitaria, teatro etc. Terminada essa fase, o
aluno estava pronto para ingressar no curso de arquitetura.

Deste modo, se consolida como modelo pedagdgico associado a arquitetura
moderna, revelando um continuo esfor¢o para romper as barreiras entre o artesao
e o artista e dissolver os limites entre arquitetura, pintura e escultura, no contexto
da crescente producéo industrial (MIRANDA, 2005).

Como uma das obras mais expressivas, no sentido da integracdo da
arquitetura com outras manifestacbes da arte, Argam (1990) cita a Casa
Somnerfeld como a primeira realizacédo coletiva e, primeiro passo na unidade de
todas as artes, que reflete a relacdo entre trabalho artesanal e arte. A Casa teve a
colaboracdo de muitos dos alunos da Bauhaus, como Josef Albers (vitrais); Joost
Schmidt (escultura), Hans Jucher (ornamentos metélicos); Marcel Breuer

(organizacdo do mobiliario do edificio).
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Figura 9 — Casa Somnerfeld - Walter Gropius, Adolf Meyer 1920-1921- Berlin, Alemania.

Fonte: https://www.disenoyarquitectura.net/2009/03/casa-sommerfeld-1920-berlin-
walter.html.

Fechada pelos nazistas, em 1933, quando a Escola estava dirigida por Mies
Van der Rohe, tendo existido apenas quatorze anos, a Bauhaus tornou-se
importante contribuicdo para a arquitetura, a arte e a cultura da modernidade.

A Escola Vkhutemas surge, em 1918, apds a Revolugdo bolchevique, na
recente instituicdo da Unido Soviética, resultado da fusdo em um sé organismo de
diferentes estabelecimentos que, até a revolucao, ensinavam arquitetura segundo
0s métodos tradicionais, baseados na copia do antigo e a habilidade do tracado.

Esta escola ndo é citada como referéncia do Taller Total na bibliografia e nos
depoimentos analisados. Neste sentido, vale registrar que numerosos autores
indicam um apagamento historiografico da escola soviética e do construtivismo
russo e dessa constatagdo surge uma tese de doutorado: “Grande boicote
ocidental: a longa marcha dos construtivistas russos”, de Luis Anténio Pitanga do
Amparo. A andlise deste esquecimento foge ao alcance desta pesquisa, ainda que
se faca necessario registrar que se nao é indicada como referéncia por parte dos
protagonistas do Taller Total, o construtivismo estava nos debates e constava nos
programas de Historia da Arquitetura na década do 1970.

Considero necessario, neste capitulo, desenvolver uma breve andlise da
Vkhutemas, considerando, como observado acima, que teve um estreito paralelo


https://es.wikiarquitectura.com/arquitecto/gropius-walter/
https://es.wikiarquitectura.com/arquitecto/meyer-adolf/
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com a Bauhaus, em seus propoésitos, organizacéo e abrangéncia, como produto do
intercAmbio entre os arquitetos europeus e a vanguarda soviética nos anos de
1920. Neste sentido, Domschke (2007, p. 51), registra como métodos didaticos
similares a ambas as escolas: a criacdo de um ensino comum introdutoério para
todas as disciplinas artisticas; curso concebido ndo como um ensino didatico, mas
como uma série de experiéncias que orientavam o aluno para a pesquisa pessoal
e a descoberta, rejeitando totalmente o academismo e suas receitas; tendéncia
marcante para uma sintese das artes; abandono da pintura de cavalete em proveito
de meios de expressao integrados a arquitetura. Também se utiliza a pratica do
canteiro como importante instrumento didatico.

O ensino introdutorio ou ensino fundamental é dividido em dois cursos: um
para o estudo da “disciplina do espacgo e seus problemas abstratos”, obrigatorio
para todas as outras areas de concentracdo de conhecimento da escola e outro
exclusivamente orientado para as questdes essenciais da criacao arquitetbnica e o
qual oferecia uma formacdo que se estendia por diversos dominios
complementares, materializando a interdisciplinaridade, também defendida pela
Bauhaus, em que se integrava a Sociologia, politica ao conhecimento de Fisica,
Quimica Matematica, uma iniciacdo ao dominio dos materiais e, principalmente,

uma formacgédo de desenho e suas técnicas.

Figura 10 — Estudantes da Vkhutemas executando tarefas praticas

i e i

hitektur Moskau

Fonte: https://www.dw.com/pt-br/vkhutemas-a-bauhaus-de-moscou-%C3%A9-tema-de-
mostra-em-berlim/a-18141327.
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Domschke (2007) registra que este método foi adotado posteriormente pela
Bauhaus, o que demonstra a influéncia matua entre ambas as escolas.

Em artigo publicado na Folha de S&o Paulo, em 31/03/2019, Celso Lima
observa que a Bauhaus, a partir de sua mudanca para Dessau, em 1925, com
Gropius como diretor, toma como referéncia a escola russa na direcdo de um design
funcional, multiplicavel industrial, o objeto como ferramenta de transformacéo
social, respondendo a demanda de mestres e alunos pela adocdo de novas
linguagens construtivas na criacdo de projetos. E para enfatizar o respeito dos
arquitetos alemées a este tratamento da arquitetura e ensino, Celso Lima noticia a
visita que Gropius fez, em 1918, a escola soviética, nutrindo-se das mais
importantes propostas pedagdgicas, que serdo instaurados na futura Bauhaus,
como assinalamos acima.

Uma carateristica singular que diferencia a ambas as escolas € o tratamento
dispensado as mulheres: na Bauhaus, eram admitidas, mas varios cursos lhes
eram interditos, como o de Arquitetura, e as alunas eram encaminhadas aos ateliés
de encadernacad e tecelagem, entretanto, no Vkhutemas, ndo havia discriminacéo,
0 gque explica os numerosos projetos elaborados por mulheres.

A Vkhutemas surge como resposta pedagdgica a nova visao da arquitetura,
no Estado Soviético, que também estd identificada com o conceito de
funcionalismo, que vinha se desenvolvendo na Europa Ocidental e nos Estados
Unidos, entretanto, e devido ao atraso herdado do regime czarista ainda nao
superado, 0s arquitetos soviéticos careciam dos aportes tecnoldgicos para
materializar integralmente esta proposta e isto explica a razdo da volumosa

producao de projetos néo ter sido expressivamente executada.
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Figura 11 — Sede do lzvestia, o jornal do Congresso soviético - Petrogrado - 13 de marco
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Esta nova arquitetura, representada pela corrente construtivista, teria como

paradigmas

[...] as estruturas industriais e aquelas que sao relevantes da engenharia,
principal posto avancado da forma moderna. O desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia poderiam levar a criacdo de uma arquitetura
autenticamente moderna, no desenvolvimento de um novo sistema de
organizacdo arquitetural do espaco. (GUINZBURG, 1924, p. 112)
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Figura 12 — Monumento aos partisanos da Macedoénia (Krusevo, Macedoénia) - Moisei
Ginzburg e Ignaty Milinis — 1928-1930

Fonte: https://geekness.com.br/preciosidades-da-arquitetura-comunista/

A maquina, a producdo mecanizada e o trabalho eram os principais simbolos
de sua época e, portanto, destinados a serem 0s principais determinantes do novo
estilo na arquitetura. Como explica este autor, em sua obra “Estilo e espacgo”, de
1924:

Metodologicamente, para submeter tudo a avaliacdo, o construtivismo
recorre a muitas outras disciplinas cientificas e utiliza o método de
laboratério, isolando uma reagédo, ou seja, tomando um processo na sua
integridade em isolamento temporal em relacdo aos outros, para obter as
condi¢des mais favoraveis de analise. (GUINZBURG, 1924, p. 118)

Deste modo, as diferentes “investigagcdes de laboratério” realizadas pelo

projetista e por outros — em ciéncia da construgcdo, em aspectos sociais, em


https://geekness.com.br/preciosidades-da-arquitetura-comunista/
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psicologia visual, em desenvolvimento de linguagens formais etc. — eram
organizadas dentro do processo de projeto de novos edificios para catalisar o
processo de “construir o novo modo de vida”. Este método sistémico e funcional do
tratamento do projeto se revela como técnica analitica na proposta do ensino da
Arquitetura.

Para Ginsburg (1924), importante arquiteto do periodo e professor da
Wkhutemas, a metodologia de fazer arquitetura se baseia na investigagdo, com
uma orientacdo dupla, na direcdo dos aspectos sociais e espaciais da arquitetura,
conceito que tem origem no pensamento construtivista da década de 1920.

Outro importante conceito defendido pela escola construtivista € o
“condensador social”’, no entendimento de uma arquitetura como instrumento social
gue atraves, pela organizacdo do espaco, pretende influir no novo modo de habitar
em uma sociedade socialista. Neste sentido, 0 exemplo mais notavel e mencionado
por numerosos autores é o edificio habitacional de Narkomfim (1932), em Moscou,
que apresenta cinco andares e 54 unidades habitacionais tipo célula minima e
varios equipamentos coletivos, como lavanderia, cozinha comunitaria e bercario.
Esta tipologia habitacional é tributaria do programa habitacional de Le Corbusier e
serd usada, posteriormente, em iconicos prédios destinados a habitagdo popular,
no Brasil, como Pedregulho e Minhocdo, no Rio de Janeiro, de 1948 e 1950,
respectivamente, de autoria de Reidy, que revelam a relacdo entre habitacéo,

educacao popular, atividades coletivas e transformacao social.

Figura 13 — Narkomfim - OSA Group - 1930

Fonte: http://inrussia.com/tour-the-house-of-narkomfin.
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Figura 14 — Minhocao

Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/903975/roteiro-de-5-projetos-de-affonso-eduardo-
reidy-para-visitar-no-rio-de-janeiro.

O desfecho deste momento do debate arquitetbnico soviético culminou com
o fim dessas propostas abstratas, cedendo espaco a opcdo autoritéaria por uma
arquitetura académica, influenciada pelo Kitsch neoclassico e, posteriormente, ao
Realismo Socialista, este mais adaptado a concepcéo stalinista da construcao.

Como podemos observar, a Bauhaus e o Wkhutemas, escolas importantes
na producdo do embasamento tedrico da pratica projetual, sdo destruidas pelos
regimes autoritarios — nazismo e stalinismo —, assim como o Taller Total, influenciado
por essas propostas, sera banido da universidade, décadas depois, por um regime

ditatorial.
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CAPITULO Il - TALLER TOTAL: A CONJUNTURA E AS REFERENCIAS
TEORICAS QUE IMPACTAM SUA CRIACAO

O cenario politico, social e cultural do periodo em que suge o Taller Total €
objeto de transformacdes e importantes movimentos de resisténcia.

Neste marco analitico, identificamos — como contextualizagao desta tematica
— este momento sociopolitico em que se desenvolveu o Taller Total, marcado pelo
golpe militar e um ativo ambiente politico-intelectual de resisténcia, que a ditadura
nao conseguiu silenciar, registrando o forte impacto, na sua gestacdo e
implantagc&o, porque entendemos que a compreensao deste projeto ndo pode ser

isolada do momento histérico em que é implementado.

2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

O momento em que se desenvolve a experiéncia do Taller Total, na
Argentina, é no periodo de 1970-1976, mas cuja gestacdo remete aos anos 1960.
O cenario internacional mostrava as mobilizac6es estudantis conhecidas, como o
“‘Maio Francés”, de 1968; a Guerra Anticolonial de Vietnd; a consolidagdo do
socialismo, em Cuba e as mobilizagbes do movimento negro, nos Estados Unidos.
Todos esses movimentos provocavam o questionamento das estruturas
sociopoliticas institucionais, alimentando o ambiente contestador por parte dos

estudantes latino-americanos.

Fi
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gura 15 — Maio de 68 — Franca

Fonte: https://www.gazetadopovo.com.br/ideias/cinquenta-anos-depois-qual-e-o-legado-
de-maio-de-68-63bov8coz7244grigao6desll/.
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Para entender o contexto desse periodo, sera preciso falar brevemente da
estratégia desenvolvimentista da década de 1960, que visa articular a hegemonia
do capital, liderado pelos Estados Unidos, e com o pleno acordo das elites latino-
americanas, apoiando-se no discurso de que ela permitiria superar o atraso dos
denominados paises em vias de desenvolvimento, priorizando o setor industrial e
sua modernizacao e a passagem de empresas nacionais para estrangeiras.

Neste sentido, uma breve referéncia a atuacdo da CEPAL — Comisséo
Econbmica para América Latina e Caribe, especialmente nas décadas de 1960 e
1970, permitira entender melhor sua relacdo com as politicas publicas de educacao
superior. Entre 1960 e 1970 o proposito da Cepal é a industrializacao mediante a
integracao do capital estrangeiro. O papel do Estado foi repensado, abrindo espaco
para as decisoes privadas e para e internacionalizacao da economia.

De acordo a Bielschowsky (1998), nesse periodo, a Comissédo desenvolveu-
se como uma escola de pensamento especializada no exame das tendéncias
econdmicas e sociais de médio e longo prazo dos paises latino-americanos e
caribenhos, influenciando intelectuais da regido, sobretudo na elaboracédo da teoria
da dependéncia, afirmando que o modo de superar a dicotomia centro-periferia
seria possivel com o desenvolvimento industrial, superando, assim, o exclusivo
papel de fornecedores de matéria prima.

Ainda que nao tivesse como atribuicdo especifica a politica educacional,
ofereceu, junto a outros organismos das Nacdes Unidas, ideias direcionais, neste
setor, tendo como propésito a articulacdo educacdo, conhecimento e
desenvolvimento. E é nas ditaduras militares das décadas de 1960 e 1970, como
no Brasil, na Argentina e em outros paises latino-americanos, que a
desnacionalizacdo do campo educacional se materializa. A educacao universitaria
perde sua ligacdo com a ideia de criagcdo de um capitalismo dito autbnomo e
nacional, passando a inserir-se, como fator instrumental, em um projeto politico-
econbmico que visava consolidar um desenvolvimento associado aos centros
hegemonicos do capitalismo.

Como observa Bielschowsky (1998),esses programas visavam promover a
integracdo educacional na América Latina e pretendiam o planejamento de um
sistema adaptado as exigéncias do desenvolvimento econdmico, social e cultural

para preparar mao-de-obra qualificada, vista como necessario instrumento de apoio
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ao crescimento econdémico. Neste contexto, o planejamento econdémico e a
pesquisa cientifica constituiam componentes bésicos do desenvolvimento.

Para o ideério cepalino, a qualidade da educagéo passa a ser avaliada pelo
‘produto’ final, ou seja, o profissional instrumentalizado para atender as novas
necessidades do processo de modernizacdo do sistema produtivo. Vale registrar
que a CEPAL, nos anos 1990, apresenta documento que persiste neste proposito
— teoria que continua atualizada pelo lastro neoliberal — colocando como modelo
educacional a profissionalizacdo dos setores populares e adequacdo do ensino
universitario como saida para insercdo no mercado de trabalho, ocultando que as
impossibilidades de incluséo laboral ndo decorre da incapacidade dos individuos,
mas sim, séo consequéncias de um modelo econdmico cuja base € o aumento cada
vez maior da exclusao

Simultaneamente a reformulacdo do ensino universitario, houve uma
tentativa do governo de despolitizacdo no nivel académico, que se manifesta com
as demissdes docentes, censura no desenvolvimento de planos de estudos e forte
repressao policial as manifestacdes estudantis, para destruir qualquer tentativa das
“‘ideias socializantes”, combinando um discurso modernizante no nivel econémico
com a aplicacdo das teorias de seguranca nacional. Era imprescindivel a reforma
do ensino superior, no intuito de formar quadros com perfil adequado ao ideéario
desenvolvimentista e, dentro desse conjunto de circunstancias, o Estado opta pela
coercdo como modo de tornar hegeménica sua concepc¢ao de mundo.

Os grandes empreendimentos publicos sdo uma carateristica deste
propdsito desenvolvimentista e que também tém o objetivo de controlar, mediante
projetos sociais financiados pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento e o
Banco Mundial, o crescente movimento social na América Latina. S&o realizadas
grandes obras de infraestrutura, conjuntos habitacionais, escolas, hospitais etc.
Como os projetos sao resultado de concursos publicos, registram-se obras de
significativa qualidade arquitetdnica, neste periodo, sobretudo no que se refere a
projetos habitacionais.

O cenatrio politico na Argentina evidencia uma década que foi marcada pela
proscricdo do peronismo, de amplo apoio popular e o golpe militar de 1966, que
combinou o citado discurso modernizante, no ambito econémico, com a aplicacéo
das teorias da seguranca nacional e a suspensdo das atividades dos partidos

politicos e instituicdes parlamentares. O enfraquecimento do Estado de bem-estar
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social, que ainda conservava importantes conquistas, como educac¢do, saude
publica e gratuita e condi¢cdes laborais negociadas pelos sindicatos levou ao
desmoronamento dessas agdes. No ambito trabalhista, alteram-se as condi¢des de
trabalho e se determina o congelamento dos salarios, ignorando a participacéo dos
sindicatos. Os protestos sociais sao reprimidos violentamente. A proibicdo de
atividades politicas se coaduna com a perseguicdo ideoldgica, provocando
demissdes, nos 6rgdos publicos, sendo a universidade uma das instituicdes mais

afetada.

O golpe de Estado de 1966 anula a autonomia universitaria, impondo
condicbes de penalizagbes administrativas, perseguicdo e encarceramento a
milhares de estudantes e docentes. Esta repressao, como observa Pedano (2013,

p.7),

[...] aumentou a resisténcia, e o0 movimento estudantil se coloca ao lado
dos proscritos e perseguidos, como acontecia com amplos setores da
classe trabalhadora. E perante esta circunstancia, a Federacéo
Universitaria Argentina - FUA - proclama a necessidade de inserir-se no
marco de um processo de luta operaria - popular com o objetivo de
estimular o caudal de energia combativa, reprimida pela ditadura de
Ongania.

Entretanto, a resisténcia se organiza nas universidades, lembrando que, a
partir de 1966, as posturas reformistas perdem félego e os movimentos estudantis
se concentram no questionamento do papel social da instituicdo universitaria e dos
conteudos dos programas de ensino. Desde esta perspectiva, se desenvolveram
discussoes relativas ao perfil classista da universidade, a hierarquia docente e seu
caracter autoritario, assim como o rol dos contetdos dos programas de ensino. A
participacdo estudantil, nos movimentos sociais, intensifica 0 processo de
politizacdo dos estudantes.

Voltando ao cenario politico nacional, nos parece interessante resenhar,
brevemente, o carater da resisténcia social, porque, de algum modo, impactou a
materializagdo do Taller Total. Anteriormente, fizemos mengdo ao contexto
internacional, em que mobiliza¢cbes populares, guerras anticoloniais e mobilizagbes
estudantis, como o Maio Francés, inspiravam a resisténcia na América Latina. No
ambito nacional, o descontentamento da classe média, as lutas operarias

provocadas pela perda de direitos e a oposi¢ao estudantil a crescente intervencao
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universitaria e a modificacdo de seus objetivos institucionais cooperam para a
radicalizacdo do movimento de oposigéo.

Como observado, a gestacdo dos fundamentos tedricos que serviram de
sustentacao ao Taller Total remete aos anos 1960, periodo anterior a ditadura. No
interior das universidades, muitos professores interessavam-se por temas
relacionados a realidade em que devia inserir-se a atuacdo do arquiteto, tentando
vincular as tematicas que abordavam, nas diferentes disciplinas, aos problemas
sociais, incorporando, na sala de aula, discussdes motivadas pelo cinema e pela
literatura. Entretanto, se fazia evidente a necessidade de modificar os planos de
estudos, incorporando-se, assim, a discusséo latino-americana e mundial sobre a

fungéo do arquiteto.

Figura 16 — Lutas operarias, Argentina, 1960/1970.
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Fonte: http://izquierdaweb.com/que-paso-en-la-decada-de-los-70/.

Neste sentido, e como modo de identificar o vigor desta resisténcia, nédo
podemos deixar de analisar, brevemente, o citado movimento operario, com carater
de insurreicdo popular, conhecido como “Cordobazo”, que acontece, em 1969, na
cidade de Cdrdoba, mesmo estado onde surge a experiéncia académica Taller

Total. Nos detemos neste conflito social ndo s6 porque se localiza, na cidade de


http://izquierdaweb.com/que-paso-en-la-decada-de-los-70/
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Cordoba, lugar onde nasce o Taller Total, mas também por ser necessario este
registro, considerando sua capacidade de organizagao e a consolidagéo da unidade
da luta operaria-estudantil que o qualifica como o movimento de resisténcia, na
Argentina, mais importante desse periodo. Por outro lado, essas situacdes sociais

de mobilizacbes e de protesto, como observa Pronsato (2012, p. 11),

[...] constituiram pontos de referéncia para o Taller Total, porque traziam,
em si, resisténcia aos poderes estabelecidos e novas propostas culturais.
Pode-se dizer que, a partir dessa insurreicdo popular em Coérdoba, os
modelos de dominacao social entraram em crise, caindo o mito da ordem
e da autoridade do regime, aumentando o questionamento as autoridades
e ao poder.

Como registra Cogiola (2009), este movimento se inicia com uma greve geral
convocada pela Confederacéo de Trabalhadores de Coérdoba, que também chama
a populacdo para uma passeata de protesto. Nesta mobilizacdo, participam,
aproximadamente, cinco mil pessoas, com a presenca massiva dos operarios
metallrgicos, das fabricas automotrizes e a participacao de funcionarios publicos e
de comércio.

Junto aos trabalhadores, outra forca social mobilizada € a dos estudantes
universitarios, que tiveram um importante protagonismo.

A violenta repressao da ditadura a esta mobilizacdo provocou a morte de um
jovem trabalhador e como resposta foram ocupados 150 quarteirdes do centro da
cidade. Perante o enfrentamento as forcas policiais em verdadeiras batalhas de
rua, foi convocado o Exército, que permaneceu, na cidade, até o dia seguinte,
enfrentando a persisténcia dos manifestantes.

Interessante registrar uma matéria elaborada pela equipe pedagdégica do
Taller Total e publicada, em 1971, que, comentando o impacto do “Cordobazo”,

afirma:

[...] logra impulsionar e consolidar o surgimento de um movimento
estudantil que aparece preparado para enfrentar a nova situacéo
universitaria, enquadrando-se nas lutas y movimentos gerados pela
situacdo politica do pais [...]. A Universidade em si mesma e seus
reajustes internos deixam de preocupar aos estudantes que agora
incorporam a Universidade dentro de uma andalise politica mais
abrangente que ndo a separa - em sua fung@o social - de outras
instituicbes do sistema capitalista e a visualiza como cumprindo as
funcBes de selecao e acomodamento ao sistema ao que este assigna e a
suas instituicdes para autoconservar-se.
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Figura 17 — Manifestacdo — Cordobazo - 1969
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Fonte: “Arquitectos que no Fueron”. Compilado por Rodolfo Novillo et al. 1. ed. Cordoba,
Argentina: Comisién de Homenaje, 2008.

Como outro acontecimento importante, no registro das lutas sociais, este no
ambito das universidades, nao podemos deixar de mencionar a “Noite dos Bastdes
Longos”, na Faculdade de Ciéncias Exatas da Universidade de Buenos Aires, em
gue a policia, em julho de 1966, entra, nos recintos universitarios, quebrando a

autonomia territorial proclamada pela Reforma Universitaria e aplica uma forte
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repressdo aos professores e estudantes que ocupavam os prédios em protesto
contra um decreto que suprimia a autonomia das universidades publicas e a forma
de administracdo compartilhada por professores, alunos e ex-alunos. Apos a
violéncia policial — registra Fabricio Marques (2016) — cerca de 1.400 professores
renunciaram a seus cargos em protesto e pelo menos trezentos se exilaram. Esta
jornada também é apontada como um ponto de inflexdo para a ciéncia do pais,
deflagrando a saida de levas de pesquisadores argentinos para o exterior.

Figura 18 — Noite dos Bastbes Longos, na Faculdade de Ciéncias Exatas da
Universidade de Buenos Aires — 1966

Fonte: https://es.wikipedia.org/wiki/Noche_de_los_Bastones_Largos.

Vale registrar que esta violéncia foi um desdobramento de um golpe militar
liderado pelo general Juan Carlos Ongania que derrubara, um més antes, o
presidente civil Arturo lllia, inaugurando-se, assim, o periodo repressivo, nas
universidades, com o propdsito de interromper a participacdo de professores e
estudantes no fecundo debate sobre as questdes nacionais, que proclamavam um
papel ativo do mundo académico na sociedade.

Reiteramos que, apesar do periodo ditatorial, os centros de estudos
persistem como eixos de resisténcia e reflexdo critica, com expectativas politicas
de mudancas estruturais e, no ambito pedagogico, novos enfoques no tratamento

do ensino da Arquitetura e propostas de projetos alternativos de ensino comecam
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a implementar-se. Silvia Martinez (2000) registra esses movimentos, nas
Universidades de Coérdoba, Rosario, La Plata e Tucuman, centros importantes da
educacgdo publica, na Argentina, todas elas colocando como nucleo pedagoégico
estruturante a insercéo na realidade.

Nesta intensa reflexdo e producado intelectual, nos parece interessante
referir-nos brevemente a experiéncia alternativa do ensino de Arquitetura, chamada
“La Escuelita” (a pequena escola), que se inaugura na cidade de Buenos Aires,
ainda com a ditadura e que funciona, no periodo 1976-1981, com a participacéo de
professores da Faculdade de Arquitetura, demitidos pela intervencdo dos militares
no poder. Ainda que sua constituicdo formal é concretizada no mesmo ano em que
finaliza o Taller Total, seus principios e basamento tedrico foram elaborados por
docentes e alunos da citada Faculdade nos anos 70, pelo que seu registro nos
parece importante para demonstrar o vigor intelectual dos debates sobre arquitetura
no periodo concomitante a criagdo do Taller Total.

Se constitui como centro de estudos n&o integrado formalmente ao Estado
e tem como proposito aprofundar a reflexdo sobre a cidade em relacdo a seu
espaco publico e a paisagem urbana.

Como registra Correa de Lira (2020), por um lado, esta experiéncia surgiu
como reacao as transformacdes politicas e académicas locais e, por outro, as
profundas crises disciplinares que a arquitetura atravessava internacionalmente,
nos anos 1960 e 1970. Esse contexto de grandes embates e seus desdobramentos,
no meio universitario, contribuiram para uma definicdo do campo disciplinar da
Arquitetura, dissolvido na militancia politica - a qual a Escuelita representou uma
reacao. Desde o ponto de vista do debate Internacional, foram fundamentais para
experiéncia portenha: o reconhecimento dos limites de um funcionalismo estrito, a
incorporacdo mais ampla da histéria no projeto arquitetdnico e a ascenséo de
outros paradigmas historiogréficos.

Como podemos observar, os propositos da “Escuelita” sdo a busca da
fundamentacdo da arquitetura em sua prépria disciplina, excluindo as questdes
politicas e o questionamento da problematica funcional, para retomar seus préprios
fundamentos, como o desenho, a tipologia arquitetbnica e morfologia urbana.

N&o cabe davida que esta proposta alternativa se opbe a alguns dos
principios que sustentaram o Taller Total, sobretudo no que se refere a integracao

do contexto politico no ensino da arquitetura, entendido como compromisso social,
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pelo T.T., e porque se desenvolve fora dos marcos institucionais da Universidade.

Pereira (2005) descreve as caracteristicas de “La Escuelita™

[...] foi um projeto conjunto idealizado e executado pelos arquitetos Tony
Diaz, Ernesto Katzenstein, Justo Solsona e Rafael Vifioly. Como foi
registrado, estes profissionais estavam proibidos de lecionar na
universidade, e esta situacdo os leva a criar sua propria instituicéo,
configurando-se como uma entidade legalmente inexistente. N&do é
concebida como uma escola classica: ndo ha diplomas; € uma escola que
ensina arquitetos e estudantes sem curso regular, semestral ou seriado.
Sao conferencistas, visitantes e professores argentinos e estrangeiros que
se organizam em torno de cursos, com determinados principios basicos.
(PEREIRA, 2005, p. 83)

Figura 19 — Grupo Iniciatico - Buenos Aires — 1976 a 1981

ENSENANZA ALTERNATIVA DE ARQUITECTURA
: EN LA ARGENTINA (1976-1981)

Legenda: Os primeiros integrantes. Acima, da esquerda para a direita: Juan C. Poli, Raul
Lier, Manuel Glas, Eduardo Leston, Justo Solsona, Paco Otaola, Tony Diaz, Edgardo
Minond, Hugo Salama y Jorge Grin. Abaixo: Jorge Francisco Liernur, Sandro Borghini y
Luis Ibarlucia.

Fonte: https://www.clarin.com/ciudades/escuelita-usina-fraguo-arquitectura-
argentina_0_SkOmfwAxg.html.

Como observado, o propoésito da criacdo deste centro de reflexdo e ensino
se sustenta em novas maneiras de ver a arquitetura, que, de algum modo, se incia
nos ateliés da Faculdade de Buenos Aires. Mas as demissdes, a inseguranca e as
imposi¢cdes do regime impossibilitam concretizar este novo enfoque no ambito
universitario.

Entretano, a falta de reconhecimento oficial deste centro de estudos

viabilizou plena liberdade na organizacdo dos curriculos e conteudos, o que
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permitiu ao grupo vivenciar exercicios de atelié e palestras, em que se reconsidera
a arquitetura, com tematicas distantes do ensino formal na Argentina da época.

A “escuelita” era tolerada pelo regime por ser qualificada de “apenas
arquitetura” — ou puro design, ou seja, era considerado inofensiva. Porém, em
alguns exercicios de reconfiguracéo da cidade, pode ser identificada a oposicéo da
apropriacdo de espacos pelo militarismo. Neste sentido, € mencionado o exercicio
de reconfiguracdo da Avenida de Mayo - ou eixo literal e fisico do poder, que liga o
Congresso para o Palacio Presidencial - em que se propde um programa que leva
a transformacé&o desse espaco, tradicionalmente utilizado pelo cerimonial do poder
para desfiles militares, em um passeio pedestre. Ao ser proporcionado esse espaco
para uso comunitério, resgata areas da cidade, que eram utilizadas como locais de
exibicdo do poder, fazendo uma clara reconstrucédo da urbanidade.

Importantes exercicios projetuais foram executados como revitalizacdo da
area portuéria, requalificacdo de importantes avenidas e significativas construcoes,
consideradas como patriménio cultural, contemplando a histéria e a cidade
tradicional, que a chamada arquitetura moderna “quase negou”, segundo a opiniao
de um de seus organizadores.

Estes estudos - publicados em 1981, no livro “La Escuelita” — foram
embrido de importantes projetos executados na cidade de Buenos Aires e, por seu
espirito inovador, esta experiéncia tem sido qualificada como “uma fabrica onde
uma nova arquitetura Argentina foi concebida”. Nesse periodo, muitos de seus
componentes construiram importantes obrasdas quais nos parece significativo

mencionar “El rulero”, de Justo Solsona (1983).
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Figura 20 — “El rulero”, de Justo Solsona- Buenos aires - 1983

Fonte: https://www.clarin.com/ciudades/escuelita-usina-fraguo-arquitectura-
argentina_0_SkOmfwAxg.html.

O livro “La Escuelita” coloca, como referéncias importantes, as ideias do
arquiteto italiano Aldo Rossi, que influenciam notadamente os diversos estudos
desenvolvidos, com experimentos tipologicos na cidade, em que apropriacdo da
arquitetura executada é analisada pelo contexto histérico e cultural em que estas

obras estao intimamente relacionadas.


https://www.clarin.com/ciudades/escuelita-usina-fraguo-arquitectura-argentina_0_Sk0mfwAxg.html
https://www.clarin.com/ciudades/escuelita-usina-fraguo-arquitectura-argentina_0_Sk0mfwAxg.html
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Figura 21 — Capa do livro “La Escuelita” - Buenos Aires — 1976 a 1981
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Fonte: https://www.clarin.com/ciudades/escuelita-usina-fraguo-arquitectura-
argentina_0_SkOmfwAxg.html.

Tony Diaz (1998), integrante desta experiéncia alternativa, coloca no artigo
“Aldo Rossi y Buenos Aires: 1914-1997”, os temas mais importantes que este
arquiteto desenvolveu como professor convidado:

[...] os relacionados a problemas tipolégicos, aqueles relacionados ao
valor permanente da forma de um edificio além da fungédo, os da
reformulacao dos mesmos temas arquitetdnicos na resolucao de projetos
para que nem sempre comecem do zero, os das relacdes entre tecido e
monumento, aqueles que tém a ver com analogia e objetos de afeto, o que
permite uma arquitetura mais consubstancial com a realidade. Um campo
de trabalho que pode ajudar a resolver as contradicdes entre o racional
coletivo e o pessoal, incluindo problemas que fazem a relacdo com a
cultura popular. Um caminho justamente necessério, foi colocar em crise
a definicdo do campo da arquitetura em si. Ou seja, colocou em crise 0
campo da arquitetura como definindo pelos préprios arquitetos. (DIAZ,
1998, p. 54)
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- Buens Aire}s —1976 a 1981

Figura 22 — Aldo Rossi na “La escuelita”

Fonte: https://radical-pedagogies.com/search-cases/al0-aldo-rossila-escuelita/.

Com o retorno da democracia, docentes da “Escuelita” se incorporam a
Faculdade de Arquitetura de Buenos Aires, ingressando individualmente por
concursos, terminando o ciclo desta experiéncia, que deixa como legado uma
renovacao profunda a qual influenciou varias geracdes de arquitetos.

Com referéncia as Escolas de Arquitetura das Universidade Publicas,
convulsionadas pelas lutas sociais e sumamente politizadas, que centravam seus
debates no compromisso social do arquiteto, colocando a tematica da moradia de
interesse social de modo preponderante, sdo abruptamente interrompidas, em
marco de 1976, com o endurecimento do golpe militar, o que provoca milhares de
desaparecidos, assassinados e o exilio forcado de professores e estudantes.

Esse governo, autodenominado “Processo de Reorganizagao Nacional”, deu
fim no ambito educativo a todo tipo de reflexdo, proposta e/ou experiéncia que
expressasse algum compromisso ou opg¢ao “social” ou “politica” de indole
democrética ou participativa — por considera-las, sem excecao, subversivas. Além
disso, procedeu ao desmantelamento sistematico de bibliotecas publicas e
particulares, assim como dos centros de pesquisa. No caso do Taller Total, como
em outros ambitos universitarios, se executou a destruicao sistematica de todos os

registros e materiais que servem como suportes da memoria.


https://radical-pedagogies.com/search-cases/a10-aldo-rossila-escuelita/
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2.2 CONTEXTUALIZACAO TEORICA

No marco deste estudo, que busca entender os conceitos da funcédo da
arquitetura e a proposta de novas abordagens em seu ensino, sustentados pelo
Taller Total, nos parece interessante analisar brevemente os principais movimentos
do século XX, marcados por uma intensa revisdo de valores e que incidiram nos
debates e propostas, constituindo expressivos paradigmas de referéncia nos
espacos das escolas de arquitetura da América Latina e particularmente no ambito
da universidade argentina.

Neste sentido, nos remetemos aos conceitos fundamentais expressados
pela Escola Bauhaus (1919), analisados no capitulo 1 deste trabalho, que
influenciam notadamente a proposta pedagdégica do T.T. Também, nesse capitulo,
nos referimos a Escola Soviética Vkhutemas, considerando, como explicitado, que
a maior parte das propostas pedagogicas convergem em ambas as escolas.

Como afirma Nicolau Sevcenko, no Préfacio ao livro de Bonduki (2014), “..
h& uma historia alternativa da arquitetura, no século XX, definidora das narrativas
que estabelecem os paradigmas de referéncia para os debates, as praticas
projetuais e a educacao arquitetbnica contemporanea, e ela é decisiva para o
encaminhamento das prementes questdes sociais, éticas e politicas do mundo
industrializado. Trata-se da questéo crucial, diversamente denominada, conforme
o angulo de abordagem, de arquitetura social, politicas habitacionais ou urbanismo
organico e inclusivo”.

Para este autor, o momento decisivo a mudanca do papel social da
arquitetura foi catalisado pela Primeira Guerra Mundial, quando, com sua escala
sem precedentes de destruicdo, convergiu para reconfiguracdo do estatuto
tradicionalmente estético da arquitetura e, principalmente, do urbanismo. Essa veia
critica seria radicalizada, apés a Segunda Guerra, suscitando movimentos de

transformacao social enraizados em projetos de reforma urbana.
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Figura 23 — Fotomontaje Vkhutema — Russia - 1917

Fonte: https://www.tiovivocreativo.com/blog/arquitectura/diseno-y-revolucion-vkhutemas-
sovietico/.

Nesta mesma linha de pensamento, Scherer (1986), na Apresentacdo de
seu artigo (p.3), registra que, na Europa, o déficit habitacional acumulado pela
destruicdo bélica e os trabalhos de reconstrucao apresentaram, no primeiro pos-
guerra, uma escala s possivel de ser enfrentada pelo Estado, que passou, entéo,
a subvencionar grandes projetos habitacionais, permitindo, como foi observado,
aos arquitetos fazer uso das pesquisas e inovagfes tecnologicas acumuladas
desde o ultimo quartel do século XIX, revolucionando, tanto funcional quanto
plasticamente, as solucdes para o espaco edificado, abrindo perspectivas para a
exploracdo de solucbes novas em escala absolutamente inédita.


https://www.tiovivocreativo.com/blog/arquitectura/diseno-y-
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Figura 24 —rimeirg Guerra, A Batalha de Verdun — 1914-1918

Fonte: https://www.defesanet.com.br/ecos/noticia/15790/100-Anos---As-grandes-
batalhas-da-Primeira-Guerra-Mundial/.

Neste contexto, e apesar do espectro totalitario que avanc¢a na Europa e que
culminara com o fechamento da Bauhaus e da Vkhutemas, a vanguarda europeia
continua discutindo os principios da arquitetura e urbanismo modernista,
desenvolvendo varios eventos que culminaram com a criacdo, em 1928, dos CIAM
- Congressos Internacionais de Arquitetura Moderna, que discutem o contetdo do
Urbanismo Racionalista, também chamado de Urbanismo Funcionalista.

Figura 25 — CIAM 1928 - Castelo La Sarraz — Suica

Legenda: Héléne de Mandrot, uma mulher que aspirava ao papel de mecenas da
Arquitetura Moderna. Em seu castelo em La Sarraz, Suica aconteceu a primeira reuniao,
em 1928.

Fonte: https://coisasdaarquitetura.wordpress.com/2010/07/28/ciam-o0-movimento-
moderno-na-academia/.


https://www.defesanet.com.br/ecos/noticia/15790/100-Anos---As-grandes-batalhas-da-Primeira-Guerra-Mundial/
https://www.defesanet.com.br/ecos/noticia/15790/100-Anos---As-grandes-batalhas-da-Primeira-Guerra-Mundial/
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7

Como observa Scherer (1968), a Carta de Atenas € um manifesto dos
principios sustentados, no IV Congresso Internacional de Arquitetura Moderna
(CIAM), realizado nos meses de julho e agosto de 1933 e publicado em 1943 como
material anbnimo, embora reconhecida a influéncia expressiva de Le Corbusier.
Este congresso foi convocado com o tema “A Cidade funcional” e, em sua escolha,
se evidencia a prevaléncia dos critérios de Le Corbusier e o grupo de arquitetos
franceses, superando, assim, a liderangca dos arquitetos alemées, que
determinaram as ideias dos congressos anteriores. O IV Congresso inaugura um
marco no planejamento moderno e em todos os aspectos relacionados a arquitetura
e ao urbanismo, caracterizado por um forte discurso social e estético de renovacao

do ambiente de vida do homem contemporéaneo.

Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/787030/classicos-da-arquitetura-ville-radieuse-le-
corbusier.

Nela, estdo incorporadas as contribuicbes de mais de um século de
arquitetura, incluindo desde as propostas do socialismo utdpico e,
fundamentalmente, as contribuicdes da Bauhaus. Semelhante objetivo supunha,
evidentemente, alternativas politicas muito precisas, ainda que utdpicas para a

etapa histérica entdo em curso.
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Este documento propde a criagcdo de cidades planejadas, separando o0s
locais de residéncia, de trabalho e de 6cio, observando as fung¢des béasicas do
homem: habitar, trabalhar, descansar e circular, especificando que as edificacbes
devem estar em zonas verdes e amplas, estabelecendo, assim, definitivamente o
conceito de zoneamento e a relacdo da cidade com o meio ambiente. O Urbanismo
Funcionalista propunha uma cidade que funcionasse adequadamente para o
conjunto de sua populacao, distribuindo entre todos as possibilidades de bem-estar
decorrentes dos avancos técnicos, acreditando que o desenho da cidade seria
propiciador de um mundo mais igualitario.

No lugar do carater e da densidade das cidades tradicionais, propde uma
cidade-jardim, na qual os edificios se localizam em &reas verdes pouco densas e
com afastamento minimo entre edificios, o que possibilita proporcionar luz solar em
todas as habitacdes, em alguma hora do dia.

O tema lazer, que sempre demonstrou ndo ocupar um espaco muito
significante na cidade, é colocado no centro das aten¢des do urbanismo moderno
e por esta razdo a Carta de Atenas propde que o centro da cidade seja libertado e
ocupado com espacos verdes e equipamentos que possam servir para toda a
populacdo. Os locais de trabalho encontram-se na zona central das cidades com
acesso rapido pelas principais vias rodoviarias e, consequentemente, de facil
acesso. As industrias estdo longe das zonas centrais e rodeadas de areas verdes,

sendo estas o elo de ligacdo entre a habitacdo da classe operaria e as industrias.

Figura 27 — Ville Radieuse (cidade radiante)- Le Corbusier- A Cidade funcional -1931
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Fonte: https://www.semanticscholar.org/paper/La-Ville-Radieuse-de-Le-Corbusier-%3A-
les-paradoxes-Marchand/2dbd048170a579d798db4c1929191b838268eeb7.
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Também estabelecia a obrigatoriedade do planejamento regional e
interurbano, a submissao da propriedade privada do solo urbano aos interesses
coletivos, a industrializagdo dos componentes e a padronizacdo das construcoes,
a limitacdo do tamanho e da densidade das cidades, a edificacdo concentrada,
porém, adequadamente relacionada com amplas areas de vegetacdo. Supunha
ainda o uso intensivo da técnica moderna na organizacdo das cidades, o
zoneamento funcional, a separacdo da circulacdo de veiculos e pedestres, a
eliminacao da rua-corredor e uma estética geometrizante.

Na Carta de Atenas, a habitacdo se apresenta como elemento primordial de
suas preocupacoes, privilegiando-se os fatores condicionantes de sua higiene: “o
sol, a vegetacao e 0 espaco sdo as trés matérias-primas do urbanismo”, “introduzir
o sol (nas habitacdes) é o novo e mais imperioso dever do arquiteto” (CARTA DE
ATENAS, 1941, p. 50 e 64).

Vale registrar que a analise contida na Carta supunha a elaboragédo de um
modelo de cidade infinitamente reprodutivel, uma vez que seria baseado em
estudos exaustivos das necessidades basicas dos seres humanos e que seriam as
mesmas em todas as partes do mundo. Os homens eram vistos como uma soma
de constantes biopsicolégicas, ignorando-se tanto as diferencas presentes nas
diversas culturas quanto as diferengcas de classe no interior das sociedades.
Consequentemente, propunha-se para o espaco um tratamento homogéneo que
nao incorporava a andlise das diferencas de classe, ja que eram vistas apenas
como diferentes e ndo como estruturalmente antagonicas, deixando-se de lado as
diversas condicbes de apropriacdo do espaco presentes a nivel interurbano. Esta
exclusdo das carateristicas regionais e culturais das cidades sera posteriormente
questionada pelo grupo de urbanistas denominado “Team X”, como observaremos
mais adiante.

Como uma visdo manifestamente utdpica, a Carta de Atenas (1941, p. 64),
afirma que a “a arquitetura preside os destinos da cidade, sendo capaz de eliminar,
pelo uso adequado da técnica e pela adequada instrucdo das autoridades, as
injusticas sociais que assolam as cidades desde a Revolucao Industrial, pelo que
esta etapa representaria a negacao dos procedimentos classistas evidenciados ao
longo da historia”.

Para Argan (1992), esta crenca na engenharia social a ser implementada

pelos arquitetos funcionalistas e predicada pela Carta de Atenas s6 pode ser



53

entendida no quadro do periodo entre guerras. Segundo este autor, estas posicoes
constituem uma evidente opc¢do reformista que era imprescindivel implementar
diante do temor de um instrumento mais drastico chamado revolu¢do. Lembremos
que é o periodo caracterizado pela constituicdo do Estado Soviético e o crescente
fortalecimento dos partidos comunistas europeus, em que 0s estados capitalistas -
para enfrentar esta realidade politica - se configuram de acordo com a teoria do
“Estado do Bem-Estar Social’.

Na “Carta de Atenas”, o Estado e a administracdo publica sao vistos como
elementos neutros, voltados para a consecucédo do bem comum que, devidamente
informados, pautariam sua acédo pela suposta racionalidade inerente ao
conhecimento técnico e cientifico. Esta perspectiva deixa de lado tanto o acesso
preferencial que as classes dominantes tém ao poder do Estado, quanto aos grupos
de poder constituidos no interior do préprio aparelho estatal. Nao deixa, contudo,
de reiterar o conflito existente entre os interesses privados e 0s interesses coletivos,
aos quais aqueles devem ser subordinados.

O crescimento desmesurado das cidades € visto como produto da acéo de
interesses privados conjugados a displicéncia do poder publico; porém, em nenhum
momento sado aventados 0s mecanismos econdmicos de natureza estrutural que
condicionam a producédo e o consumo da mercadoria espago, as peculiaridades de
sua natureza e o papel do poder publico em sua realizacdo. O fato de o Urbanismo
Racionalista evidenciar sempre a necessidade de um estatuto da terra e da
submisséo dos interesses individuais aos coletivos, nao significa que constitua um
ideario revolucionario no sentido de investir contra o sistema capitalista. Significa,
como observado, a explicitacdo da nova etapa do capitalismo, que acentua o
carater interventor do Estado e submete a sociedade civil as suas determinacdes,
legitimando-as pela necessidade de coordenacéo e pela competéncia cientifica e
tecnologica amplamente ideologizadas.

Nesta analise, ndo podemos deixar de mencionar Oscar Niemeyer e a
construcdo de Brasilia, em 1960, onde se revela a forte influéncia de Le Corbusier,
tanto no planejamento funcionalista como no uso do concreto. Entretanto, a
desigualdade social, provocada pela exclusdo dos “construtores” de Brasilia,
operarios aos que resta morar nas cidades satélites, em territorios sem
planejamento e sem infraestrutura, revela o fracasso do propésito de uma

arquitetura racionalista e industrial capaz de adaptar a sociedade a um novo tempo.



54

Figura 28 — A Brasilia dos pioneiros anénimos. Em caminhdes, operarios se deslocam -
1957 e 1960

|

Fonte: https://www.metropoles.com/distrito-federal/a-brasilia-dos-pioneiros-anonimos-
voce-conhece-alguma-dessas-pessoas.

Figura 29 — A Brasilia dos pioneiros anénimos. Em caminh&es, operarios se deslocam -
1957 e 1960

Fonte: http://memorialdademocracia.com.br/card/construcao-de-brasilia/9.


https://www.metropoles.com/distrito-federal/a-brasilia-dos-pioneiros-anonimos-voce-conhece-alguma-dessas-pessoas
https://www.metropoles.com/distrito-federal/a-brasilia-dos-pioneiros-anonimos-voce-conhece-alguma-dessas-pessoas
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A necessidade de incorporar um Estatuto da Terra, preconizada pela Carta
de Atenas, que viabilizaria 0 acesso a ela por parte dos trabalhadores, ndo é
contemplado no planejamento de Brasilia, provocando o paradoxo da excluséo

social.

_ Figura 30 — Congresso Nacional - 2010

Fonte: https://archtrends.com/blog/60-anos-de-brasilia/.
2.2.1 Resisténcia ao urbanismo hegemonico: team x

Como foi observado, os modernistas acreditavam que o desenho da cidade
seria propiciador de um mundo mais igualitario e que a estrutura urbana poderia
ser conformada racional e funcionalmente de forma a se atingir o bem-estar social.

Nesta concepcao da histéria, qgue assentou as bases de um pensar e um
fazer racional e técnico da arquitetura e do urbanismo, ha uma crenca no avanco
técnico como o motor que guiara o caminho da humanidade no sentido de uma
emancipacao e um progresso crescente, cabendo & arquitetura e ao urbanismo um
papel de destague em que as ideias de evolucdo e avango técnico eram o
fundamento

Porém, o esquematismo e o excesso de racionalizacdo que concebia a
habitacdo padronizada sem qualquer relacdo com a identidade do morador,
provocaram fortes criticas por parte das geracées mais novas no proprio seio do

CIAM. No Congresso celebrado, em 1953, varios arquitetos, dirigidos por Alison e
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Peter Smithson e Aldo Van Eick (muitos dos quais formaram posteriormente o
Team X), postulavam que ndo era mais possivel pensar em urbanismo segundo a

segregacao funcional proposta em 1933 na Carta de Atenas.

Figura 31 — CIAM X, realizado em Dubrovnik, em 1956, sob o tema Habitat

Fonte: https://coisasdaarquitetura.wordpress.com/2010/07/28/ciam-o-movimento-
moderno-na-academia/.

Para Barone (2002), a nocao de Habitat defendida nestes postulados criticos
sustentava-se em um conceito ampliado, que considerava ndo sé a moradia, mas
também os lugares de convivio e publicos — como dominios que possibilitavam a
existéncia da vida em comunidade —, incorporando as questfes da variedade
cultural e também a ideia de pertencer a um lugar, definida como uma necessidade
basica e emocional.

Esta autora também registra que, para esses arquitetos, a proposta de Le
Corbusier, em especial a Ville Radieuse, que refletia sua visdo do modelo
racionalista, transformava a cidade em um projeto calculado com base em uma
equacdao analitica, apagando as inter-relacdes humanas, criadas no processo de
apropriacdo dos lugares e consideram que a reducdo da cidade a ideia de uma
maquina formada por quatro fun¢des deixava de lado a importancia do processo
histérico na construcdo dos lugares e de seus significados relevantes para a
mem©éria urbana.

Fundamentando-se nesta critica surge, em 1953, como observado, o
movimento denominado Tema X, que abala a hegemonia do modelo funcionalista.
E quando falamos de hegeménicos, estamos nos referindo a generalizacdo
exaustiva de uma proposta urbanistica, acolhida pelas instituicdes, que controlam

e disciplinam o espago urbano em nome desse modelo. Registramos, neste
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sentido, que Le Corbusier, um dos arquitetos modernos mais engajados neste
processo, desenvolveu proposicdes para Paris, Nova York, Rio de Janeiro, Punjabi,
Bogoté etc., além de dezenas de projetos de outros arquitetos em diversas cidades,
com o mesmo ideério funcionalista que, mesmo com suas diferencas, atuam na
generalidade exaustiva de um modelo, de um mesmo igual e semelhante.

Este € o debate, fundamentado na critica ao funcionalismo, desde a
perspectiva preconizada pelo Team X, que, junto as idéias vindas da antropologia,
da historia critica, da fenomenologia e de outras correntes do pensamento,
contribuiram para o desmonte de um modo de pensar a arquitetura e a cidade e
manifesta influéncia nos arquitetos e estudantes que elaboram a proposta do Taller
Total.

O Team x se posiciona na fronteira da critica e autorreflexdo, desdobrando-
se em diferentes posturas, pelo que podemos afirmar que este movimento nao
apresenta uma homogeneidade de pensamento nas suas propostas.
Coletivamente, o grupo tenciona a responsabilidade social do arquiteto frente aos
problemas das grandes cidades, mas as solu¢des dadas a questdo da ordem social
eram procuradas no ambito dos processos de trabalho de cada membro. Assim,
para alguns integrantes do grupo, a questé@o social deve ser resolvida atraves da
participacdo da comunidade nos processos de projeto, para outros, é um
compromisso ético com a criacdo de elementos de identidade entre a arquitetura e
a comunidade e, para Aldo van Eyck, um dos seus principais expoentes, é
alcancada pela apropriacdo dos elementos arquitetdnicos por parte dos usuarios,
em um dialogo entre a obra construida e a interacao das pessoas.

Figura 32 — Aldo van Eyck no encontro de Otterlo — 1959
' J»ﬁ e
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Outro arquiteto, considerado por diversos autores que estudam este grupo,
como figura importante na histéria do Team X, e cujas inquietacdes sobre a
responsabilidade social do arquiteto se da através de processos participativos na
arquitetura e no urbanismo, é o italiano Giancarlo de Carlo. Em 1959, durante o
Congresso de Otterlo, ele se junta ao grupo Team X e sua contribuicdo para o
discurso do grupo iria gradualmente ganhar espacos. As questdes elaboradas por
de Carlo, autor de um dos primeiros livros sobre Le Corbusier (1945), como observa
Barone (2002, p. 176), “favorecem uma leitura do contexto historico e territorial das
cidades, bem como as questdes sociais, como a participacao e a reutilizacao de
locais e edificios histéricos”. Ele é um dos pioneiros na reflexdo sobre o que hoje
se conhece como “arquitetura participativa”, no desenvolvimento de procedimentos
de trabalho que incorporassem a participacdo dos usuarios no processo de
elaboracéo de projetos.

Seus planos estabelecem relagbes com o padrao cultural popular por meio
de uma linguagem que dialoga com a expressao arquitetonica e o padréo cultural
locais, atravessada por referéncias da tradicdo italiana. Contando com a
participacdo de antropdlogos, sociélogos e outros profissionais, 0 acesso a
arquitetura poderia ser popularizado, utiizando métodos de trabalho
interdisciplinares e aprimorando a apreenséao da situacéo local. Ao estabelecer uma
relacdo da obra com a realidade social e politica enfrentada e a insercdo da
comunidade como agente no processo, de Carlo firma sua opcao profissional de
realizar arquitetura entendida como “processo politico”.

Fiégra 33 — Reuniédo do pTeam X em Otterlo — 1959

Fonte: https://coisasdaarquitetura.wordpress.com/2010/11/14/team-x/
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Apesar das diferentes propostas desenvolvidas pelos integrantes do TEAM
X, ha, entretanto, principios fundamentais que devem ser considerados como
referenciais basilares na reflexdo sobre uma nova arquitetura e urbanismo. Se na
visdo moderna da velha guarda, fiel aos predicados da Carta de Atenas, a cidade
€ vista como um objeto construido segundo regras padronizadas, justificadas
exclusivamente pelos critérios da racionalidade e da otimizagédo, em contraposicéo,
os arquitetos do TEAM X defendem resgatar as categorias da cidade tradicional,
com seu sentido de comunidade e identidade, uma construcao de relacdes mais
imediatas entre o nucleo familiar e o grupo social, entre a residéncia e 0s espacos
coletivos e por este propdésito, se inspiram em outras culturas, como conglomerados
urbanos da india ou de Novo México, onde o protagonismo da comunidade é
relevante. E a possibilidade da “cidade espontanea” que comeca a ser construida
logo ap06s a ocupacédo da urbanizacgao, a transformacgao do conjunto em um “bairro”
dotado de intensa animagé&o urbana.

Pelos novos critérios, defendidos pelo Team X, a cidade deve ser produzida
“pela valorizagao da ética do usuario, pela consideracdo dos aspectos culturais
envolvidos em arquitetura, pela leitura da cidade em termo dos diferentes niveis de
associacdo humana, pelo retorno da valorizacdo da rua como espaco de
convivéncia”. (BARONE, 2002, p. 188) A queda da aspiragao universalista faz surgir
a diversidade que o Team X privilegiou e procura preservar na sua constituicao
CcOmo grupo.

Os principios basicos defendidos pelo Team X foram expostos na
Declaragéo do Habitat, como resultado da primeira reuni&o do grupo, em janeiro de
1954, e que tem o carater de documento preparatorio e programatico para orientar
os trabalhos que seriam apresentados no X CIAM, Congresso em que acontece
sua desaparicao definitiva. Participaram dessa reunido os arquitetos Jaap Bakema,
Aldo van Eyck, Daniel van Ginkel, Alison e Peter Smithson, John Voelkler, que
devem ser considerados seus autores.

Posteriormente, Alison Smithson realiza uma adaptacdo da Declaragéo,
texto publicado diversas vezes, pelo que acabou sendo a versdo mais conhecida e
divulgada como o Manifesto de Doorn, cujos principios fundamentais sao os
seguintes:

1. A moradia néo pode ser entendida como unidade individual funcional e

sim como célula que é parte de uma comunidade.
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2. A rua é o local do encontro social entre pessoas.

3. O bairro deve ser considerado como um espacgo com identidade prépria
da cidade e representa o entorno proximo e reconhecido.

4. A cidade, como expressao de uma comunidade que necessita desenvolver
uma consciéncia compartida, ou seja, uma identidade e um sentido de
pertencimento.

5. As cidades séo dinamicas, se transformam: sdo necessarias estruturas
urbanas susceptiveis de crescer e adequar-se.

6. Estrutura de equipamentos e servicos aos que se integram de diferentes
modos as unidades habitacionais.

7. Rede: trama de equipamentos e sem hierarquizacéo de vias de circulacao
e espacos que permitem um ordenamento e uso flexivel.

8. Mat Builduing: prédio de trama carente de hierarquizacdo, denso e
homogéneo, geralmente de baixa altura.

Como manifestacdo da arquitetura proposta pelo Team X, podemos

mencionar o “Robin Hood Gardens”, dos arquitetos Alison e Peter Smithson.

Figura 34 — “Robin Hood Gardens”, dos arquitetos Aleson e Smith Smithson- 1972 —
Londres

Fonte: https://en.wikipedia.org/wiki/Robin_Hood_Gardens.
O projeto de Golden Lane manifesta o0 interesse pelo aspecto social

envolvido em arquitetura, expresso no conceito de comunidade. Os Smithson
buscaram criar niveis de associacdo espacial para dar identidade aos lugares e as
comunidades.
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Conceitualmente, acreditavam em um principio de identificacdo entre
homem e lugar e nas relagbes de pertinéncia da casa em relagéo a rua, da rua em
relacdo ao distrito e do distrito a cidade. Os jardins, terracos e ruas aéreas eram
“territérios de identidade” para as comunidades. A preocupac¢do com a questao da
circulacdo interna no projeto e a possibilidade de criar pontos de encontro nos
espacos para circulagao indicam uma sensibilidade para o problema da crescente
intensificacéo do tr&fego motorizado e uma atitude de revalorizacéo do espaco do
pedestre. Na cidade de mdultiplos niveis, prenuncio das megaestruturas, as ruas
eram mais do que simples acesso: pretendiam ser o lugar do encontro, de reunido,
estabelecendo um padrédo de associacdo para a comunidade de habitantes do
conjunto. O conjunto sintetizava a ideia de cluster, forma de agregacao de diversas
unidades de habitacdo, como ‘cachos’ articulados, que conformam territorialidade
para a comunidade (BARONE, 2002).

Como exemplo de um dos principios basicos defendidos pelo Team X, temos
o prédio de trama carente de hierarquizacéo, denso e homogéneo, geralmente de
baixa altura, como Kingo houses, 1958-60, de George Candilis, minicidade
inicialmente construida para hospedar refugiados.

Figura 35 — Urbanizacion Kingo houses como exemplo de construccion expansiva, 1958-
60, de George Candilis - Helsingdr Dinamarca

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/17029304827743304/.
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Os renovadores vislumbraram um “futuro” de cidades mais humanas,
pensadas para os cidaddos e ndo para os veiculos, em que 0s espac¢os publicos
possibilitem a inter-relacéo entre as pessoas, e que também procurem harmonizar-
se com 0 meio ambiente e respeitar a histoéria.

Toulouse-Le Mirail ndo concluiu o seu programa devido a uma série de
problemas econdémicos, politicos e sociais. A Unica peca que se desenvolve é a
universidade.

Como observamos, no inicio, essas ideias sobre arquitetura e urbanismo,
que se apresentam embebidas dos valores que sdo necessarios implementar no
desenvolvimento delas, com forte impacto no ensino, mobilizou e nutriu 0 ambiente
das escolas de arquitetura da América Latina e particularmente na criagdo do Taller
Total, objeto de nosso estudo.

Neste sentido, vale registrar que, como observa Pronsato (2008), desde
meados da década de 1960 e na de 1970, o debate de arquitetura e urbanismo na
FAU-UNC incluia criticas ao funcionalismo realizadas por setores de professores e
estudantes, evidenciando a forte influéncia do Team X. Estas discussfes, que se
expressam em importante producéo bibliografica da Universidade, antes e durante
o Taller Total, manifestavam as ideias fundamentais deste movimento, como que a
pratica projetual deve conjugar o saber técnico com os desejos e necessidades das
pessoas; que ndo devem existir fronteiras na relacéo entre arquitetura e urbanismo
e a separacdo em duas disciplinas é artificial e arbitraria; a revalorizacao dos locais
de encontro comunitario, harmonizando o meio ambiente, preservando a historia
construida e o respeito a identidade e o sentido de pertencimento, de acordo com

o conceito do “habitat” defendido pelo Team X.

2.3 AINFLUENCIA DOS CONGRESSOS DE ARQUITETURA NA CONSTITUICAO
DO TALLER TOTAL

No marco deste estudo que, analisando o Taller Total, busca identificar as
referéncias as quais influenciaram esta postura pedagdgica, nos parece revelador
explicitar que as propostas sobre a responsabilidade social da arquitetura e o
impacto sobre o seu ensino, que indicam a necessaria contribuicdo de outras

disciplinas, foram levantadas no marco dos Congressos realizados entre 0os anos
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1960 e 1970. Por questdes de espaco, SO citaremos 0sS que consideramos mais
significativos ao objeto de nosso estudo.

Impde-se considerar primeiramente — devido a sua notavel influéncia na
estruturacdo do Taller Total — a “lll Conferéncia Latino-americana de Escuelas y
Facultades de Arquitectura”, realizada em Alta Gracia, Cérdoba, em 1964,
convocada com o tema sobre a formacdo do arquiteto e que congregou um
importante namero de representantes latino-americanos, além da massiva
presenca de professores e alunos da Faculdade de Arquitetura de Cérdoba, onde,
posteriormente, como explicitado, foi desenvolvida a proposta do Taller Total. Nos
debates suscitados nas reunides desta Conferéncia, segundo 0s seus registros,
publicados pela Universidade de Cérdoba (FAU Il Conferencia Latinoamericana de
Escuelas y Facultades de Arquitectura, UNC, Cérdoba, 1964, p. 56-63.) sdo
claramente identificadas duas posicOes: a problematica da autonomia da
arquitetura devia resolver-se no campo da estética, o que leva a identificacéo entre
arte e arquitetura, qualificando ao arquiteto com a categoria de artista criador; a
outra posicao, enfatizava a necessidade de problematizar as relacdes sociais e
econbmicas da arquitetura com seu meio, considerando que poderia intervir nos
processos de transformacio social, sobretudo nos paises “subdesenvolvidos”

como os latino-americanos.

Figura 36 — lll Conferencia Latinoamericana de Escuelas y Facultades de Arquitectura —
Coérdoba — 1964

Il CONFERENCIA LATINOAMERICANA
DE ESCUELAS Y FACULTADES
DE ARQUITECTURA

itectura y Urbanismo

Universidad Nacional de Cérdoba

Republica Argentina . Setiembre 1964

Fonte: https://blogs.unc.edu.ar/tallertotal/2016/02/21/01-cirdular/.


https://blogs.unc.edu.ar/tallertotal/2016/02/21/01-cirdular/
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A publicacdo sobre os anais deste Congresso (FAU, 1964) registra que a
subcomissao que tratava a “missao do arquiteto” estabeleceu uma discusséao entre
uma posi¢cao “comprometida” com a realidade latino-americana, a qual afirmava
que a arquitetura “nao poderia adquirir uma nova funcdo sem uma transformacéao
radical” e outra a qual afirmava que “era o arquiteto que convertia uma obra em
arquitetura”. Entretanto, no discurso inaugural, Luis Rebora, como presidente do
congresso, reafirma o papel social da arquitetura, interrogando a seu publico: “até
guando o arquiteto vai continuar sendo juiz e carrasco daqueles que s6 querem
uma casa para satisfazer suas necessidades e ndo para imortalizar seu autor?”
(FAU, 1964)

Deste modo, a CLEFA (Conferencia Latinoamericana de Escuelas y
Facultades de Arquitectura) instalou com forca o debate sobre as formas de ensino
da arquitetura e a necessidade de uma reforma no plano de estudos. Vale registrar
que esta Ultima posicdo era defendida pela maioria dos professores da Faculdade
de Arquitetura de Cérdoba, que posteriormente desenvolveram, no ambito
universitario, uma intensa agenda de discussdo em que a problematica da fungéo
social da arquitetura era introduzida no debate sobre as formas do ensino,
revelando-se, deste modo, que a transformacao curricular a qual sera materializada
na proposta do Taller Total tem como antecedente uma fecunda reflexao desde a
década de 1960.

Com referéncia aos Congressos organizados pela Unido Internacional de
Arquitetos (UIA), também na década de 1960, analisaremos, a modo de referéncia
e sobretudo pela influéncia que exerceram suas propostas, nas escolas de
Arquitetura latino-americanas e em especial na Universidade de Cordoba, o
Congresso realizado em Havana (Cuba), em 1963, em Buenos Aires (Argentina),
em 1969, para finalmente retornar ao Congresso organizado pela Clefa, na V
Conferéncia Latinoamericana das Faculdades de Arquitetura (Medellin, 1970),
onde se articularam os debates sobre o papel social da arquitetura.

No VII Congresso da Unido Internacional de Arquitetos, realizado em Havana
(1963), de acordo com o relator, Fernando Salinas, as principais ideias debatidas
versavam sobre o necessario equilibrio entre a técnica e a estética e a necessidade
de colocar o talento criador a servico das necessidades sociais, sintetizando o

espirito deste Congresso nas seguintes frases: “a arquitetura é a arte da forma para
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ser vivida pelo povo” e finalizava sua analise da arquitetura no mundo: “transforme-

se ao homem e com ele se transformara a arquitetura.” (SEGRE, 1999, p. 12).
Figura 37 — Havana 63 — Cuba

Fonte: https://www.archdaily.com.br/br/tag/cesar-dorfman.

A ideia de habitat permeava o debate, como conceito ampliado,
considerando ndo s6 a moradia, mas também lugares de convivio publicos — ao
permitir a vida em comunidade — incorporando as ideias da variedade cultural e de
pertencimento a um lugar como necessidade basica e emocional, o que manifesta
a relevante influéncia dos predicados do Team X.

Abandona-se o conceito de fung¢do social da arquitetura defendido pelos
modernistas, no seu sentido potencial como vetor importante de transformacao
social, reconhecendo, entretanto, que a responsabilidade social deve ser mantida
no ensino e no exercicio da profissdo, como contribuicdo a qualidade de vida dos
setores excluidos, mas afirmando que s6 a superacdo das estruturas capitalistas
poderiam possibilitar verdadeiras transformacgoes.

Nesta linha de pensamento, a resolucéo final do VII Congresso da UIA
estabelece que o progresso da arquitetura esta vinculado a planificacdo econémica,
as transformacdes econémicas, sociais, o protagonismo popular e a superacao da
dependéncia e que seu papel é contribuir para possibilitar as transformacdes da
sociedade. O espirito deste encontro internacional esta visivelmente influenciado
pela revolugéo cubana e marcam o debate dos anos que se seguiram.

Segundo o relato de Segre (1999), neste congresso, participaram milhares
de arquitetos e estudantes de todo o mundo, onde se trocaram ideias e

experiéncias. Por outro lado, a divulgacéo dos debates do Congresso nas revistas
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especializadas, a participacdo dos arquitetos mais influentes nesse periodo, o
temario das discussdes de trabalho, o eco internacional, sdo as circunstancias que
explicam a posterior participacdo dos novos contingentes de arquitetos e
estudantes nos respectivos paises latino-americanos, com vocacao de ser atores
do tempo em que Ihes toca viver.

A importancia deste Congresso para o Taller Total é identificada por Lanfri
(2015), registrando que, em publicacdo da editora FAU-UNC, em 1970, sao
analisadas as resolucdes do congresso.

O X Congresso Mundial da Unido Internacional de Arquitetos (UIA),
celebrado em Buenos Aires, em 1969, tem a peculiaridade de um Encontro Paralelo
organizado pelos estudantes, em repudio ao apoio ao Congresso Oficial por parte
da ditadura militar.

Na realidade, a sede do X Congresso foi escolhida em Buenos Aires devido
a que, no momento da sele¢céo da cidade sede, em 1965, na Argentina, estava no
poder um governo escolhido democraticamente.

O primeiro ponto contraditorio € que 0 congresso, que € inaugurado em
setembro de 1969, apresentava como tematica programatica “A moradia de
interesse social”’, tema que ndo estava na plataforma do governo argentino. Para
Carranza (2011), as esferas oficiais da ditadura, cientes da importante repercussao
do evento, decidiram — de forma oportunista — apoiar a organizacéo dele.

Apesar da formal aparéncia democratica que os representantes do governo
tentaram outorgar a realizacdo do Congresso, 0s estudantes o boicotaram,
mediante a organizagdo de um encontro paralelo, fundamentando-se na
ilegitimidade de um Congresso que tinha o apoio, na sua organizacdo, de um
governo ditatorial, caracterizado pela marginalizacdo dos setores populares.

Segundo depoimentos de participantes do congresso, colhidos por Carranza
(2011, p. 139), os arquitetos internacionais e nacionais mais importantes
participaram do encontro paralelo, que permitiu a entrada de todos os estudantes
sem nenhum tipo de selecdo prévia, contrariando as diretrizes seletivas dos
organizadores pertencentes ao governo.

Dentre os arquitetos internacionais, vale registrar — para medir a importancia
deste Encontro Paralelo — a presenca do Van Eyck, um dos fundadores do TEAM
X, ao que ja nos referimos como importante paradigma teodrico, o francés Yona

Friedman, o espanhol Ricardo Bofill, o inglés Dennis Crompton, o argentino cubano



67

Roberto Segre, os brasileiros Carlos Nelson Ferreira dos Santos e Joaquim
Guedes, dentre outros.

Esses arquitetos consagrados analisaram a problematica do compromisso
social da arquitetura, orientados, segundo Carranza (2011, p. 143), pelo conceito
de ideologia projetual: “detras das configuragdes espaciais ou conceitos formais de
um objeto arquitetdnico existe uma visdo do mundo”. Em funcdo deste
compromisso, existe um consenso, dentre seus defensores, que uma forma
arquitetbnica nédo s6 pode ser indagada com as légicas internas e autbnhomas do
campo disciplinar e sim pelas teorias filosoficas e cientificas, ou seja, analisar o
ideario desde as quais sao pensadas.

Essas ideias, que levam a arquitetura e seu ensino a uma analise
interdisciplinar, fundamentam as mais importantes exposi¢cdes do Congresso, 0 que
faz perceber a sua importancia para o futuro desenvolvimento do Taller Total.

Neste sentido, vale registrar a apresentacdo do arquiteto espanhol Ricardo
Bofil, de seu projeto denominado Taller Integral, que integrava a
multidisciplinaridade no fazer arquitetbnico, com a participacdo de arquitetos,

matematicos, fildsofos etc.

Figura 38 — Editorial Gustavo Gili, S.L.; 32 edicdo (1 outubro 1985)

RICARDO BOFILL,
TALLAN b AMUTTEOT RA

Fonte: https://www.amazon.com.br/Ricardo-Bofill-Taller-Arquitectura-
Annabelle/dp/8425211743.

Finalmente, nos parece importante registrar a apresentacdo do jovem

arquiteto brasileiro Carlos Nelson Ferreira dos Santos, no Encontro Paralelo,


https://www.amazon.com.br/Ricardo-Bofill-Taller-Arquitectura-Annabelle/dp/8425211743
https://www.amazon.com.br/Ricardo-Bofill-Taller-Arquitectura-Annabelle/dp/8425211743
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considerando que sua visao propde um forte compromisso da arquitetura social
com os territérios construidos pelas comunidades, manifestando-se em oposi¢ao
as remocgdes das favelas, mediante a proposta de intervencdo nelas com planos
urbanos e projetos de moradias, que séo fruto da colaboracao entre o saber técnico,
erudito e o saber popular.

Carlos Nelson, com uma evidente incorporacdo de conceitos de filosofia e
antropologia, explica a plateia de arquitetos e estudantes como o propésito do
governo brasileiro de remocao da favela “Bras de Pina”, na periferia do Rio de
Janeiro, foi substituido pela permanéncia dos moradores, mediante a resisténcia
deles, com o apoio e intervengdo de um grupo de arquitetos que elabora projeto
urbanistico, com a participacdo da comunidade, respeitando a configuracao urbana
existente, sO redesenhada para atender a necessidade de implantacdo de
infraestrutura e constru¢cdo de novas casas para reassentamento das que seriam

afetadas pelas intervencdes de infraestrutura.

Figura 39 — ,Bras de Pina — 1964

Fonte: http://www.cronologiadourbanismo.ufba.br/apresentacao.php?idVerbete=1611.

Vale reiterar que a decisdo de remocao por parte do governo se enfrentou
com a resisténcia dos moradores de Bras de Pina, que contaram com a colaboracdo
do grupo de arquitetos o qual apresentou o citado plano de urbanizagéo, tornando-
se um paradigma nas politicas publicas que oscilam entre remocéo e urbanizacéo.

Esta proposta, expressivamente inovadora nesse momento, que enfrenta a

remocao pelo direito ao territdrio construido pela comunidade, tem uma recepcéo
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notavel no Encontro, considerando que a problematica das “vilas misérias” ou
favelas e as propostas de remocao por parte das politicas publicas sdo uma
constante na América Latina. Quase trinta anos depois, a preservacdo dos
territérios das comunidades mediante intervencbes de urbanizacdo foi adotada
como politica publica no Rio de Janeiro por meio do programa “Favela Bairro”.

A preocupacdo com a formagao do arquiteto se manifesta novamente com
forca na V Conferéncia Latino-Americana das Faculdades de Arquitetura (CLEFA),
realizada, em 1970, em Medellin. Lanfri (2015, p.17) analisa as Resolucdes deste
Congresso, ressaltando algumas de suas afirmacdes: “a Universidade é parte da

sociedade e dela depende”, explicitando que

[...] a Universidade profissionalizante alienou sua capacidade real de gerar
conhecimento e cultura e, assim, ndo permitiu criticar a nossa realidade
com os métodos das ciéncias, impedindo o desenvolvimento criativo da
pesquisa e [..] o confronto de conhecimentos renovadores do
pensamento. Isto é especialmente notdrio no campo das ciéncias sociais
e das disciplinas e tecnologias do entorno humano. (LANFRI, 2007, p. 17)

Esta conferéncia, assinala Lanfri, recomendava que:

[...] as Universidades se organizassem sobre a base do conhecimento e
ndo em volta das profissbes, para 0 que se faz necessario a existéncia de
uma total autonomia académica, econdmica e administrativa, que
permitiria cumprir com plenitude social, sem limitacdes, restricdes ou
dependéncias. Nessa nova organizagdo da Universidade, devem aparecer
como areas significativas e carregadas de conhecimento, previsdo e
criacdo do habitat e da ecologia humana: os campos do Design, da
Arquitetura, do Planejamento Fisico e do Urbanismo, essenciais para o
desenvolvimento da sociedade atual e projecéo de seu futuro. (LANFRI,
2007, p. 18)

Esses temas permeam e orientam os debates realizados na elaboragcédo do
Plano de Estudos do Taller Total.

Como podemos observar, 0os encontros internacionais de arquitetos exaltam
a figura do intelectual comprometido e também a necessidade de incorporar este

enfoque nos espacos de formacgdo do conhecimento.
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CAPITULO Il - TALLER TOTAL: EXPERIENCIA POLITICA E PEDAGOGICA
DESAFIADORA NA EDUCACAO SUPERIOR ARGENTINA E LATINO-
AMERICANA

Como observamos na Introducéo, este projeto pedagodgico propde a atuacao
conjunta de professores e estudantes, na construcdo de uma proposta
interdisciplinar, como resultado da confluéncia e inter-relagdo de todas as
disciplinas que compdem o curriculo do curso, em uma gestdo democratica e
participativa, sem diferenciacdo de hierarquias, propiciando o trabalho intelectual
coletivo e a convocacdo de outras vertentes do conhecimento, quando assim
exigido pela problematica investigada. O eixo do Taller Total era o trabalho
integrado dentro dos ateliés de Arquitetura, composto por alunos de todos os niveis,
trabalhando em um mesmo tema, mas com um grau de desenvolvimento e

profundidade compativel de cada estudante.

3.1 A VALORIZACAO DO ATELIE COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

A articulagdo do atelié como elemento articulador da inter-relagdo de
conhecimentos de varias areas se manifestou desde Vitravio, o qual afirmava que
0 arquiteto ndo deveria se especializar em um Unico tema, mas sim abranger as
diversas areas do conhecimento humano, proposta posteriormente retomada pela
Bauhaus — ambos os temas desenvolvidos em outras paginas deste trabalho —, e
continua como referéncia marcante nos debates ao longo da histéria do ensino da
arquitetura.

A originalidade do projeto do Taller Total reside em que o ensino do projeto
deriva da acao da interdisciplinaridade de todas as areas, o0 que exige um esforco
pedagogico para viabilizar o Atelié (Taller Total) como elemento estruturador do
ensino da arquitetura na sua integralidade e também se prop6e a transformacao
institucional da Facultade de Arquitetura e Urbanismo, cuja organizacdo deve
apresentar coeréncia com o0s principios estabelecidos para a transformacao
curricular.

Para formular esta reflexdo, que fundamenta a vertente Atelié, como
alternativa de renovacao pedagdgica, nos permitimos levantar os principios que a

sustentam e que foram amplamente aplicados na década de 1960, em numerosas
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experiéncias desenvolvidas em diferentes areas da educacdo. Neste sentido,
apresentamos os predicados colocados por Ander (1994), o qual analisa o atelié
como pedagogia alternativa ao ensino tradicional, que pode ser utilizado no ensino
da maioria das areas de conhecimento, e que registramos como expressivas
referéncias para o Taller Total, especificando suas carateristicas:

- Aprender fazendo: os conhecimentos se adquirem na pratica concreta,
superando a simples comunicagédo verbal de ideias e a divisdo entre formacao
tedrica e a formacdao pratica por meio da realizacdo de um projeto de trabalho.

- Superacao da aula magistral e do protagonismo docente, assim como a
exclusiva utilizacdo de conteudos previamente elaborados, predominando o
aprendizado sobre o ensino.

- O conhecimento existente ndo se apresenta como um conjunto de
respostas definitivas ou inquestionaveis. Os problemas objetos de estudo sao
confrontados pelos alunos com o contexto em que se inserem.

- Participacéo ativa de docentes e alunos, considerando que 0 processo
ensino/aprendizagem € por meio de uma experiéncia desenvolvida conjuntamente,
na qual todos estdo implicados como sujeitos-agentes.

- E uma pedagogia de pergunta, contraposta a pedagogia da resposta,
propria da educacédo academicista.

- Trabalho interdisciplinar. Por sua mesma natureza, o atelié se transforma
em um ambito de atuacdo multidisciplinar e interprofissional, considerando que o
objeto de estudo sera analisado desde multiplas perspectivas, assumindo o carater
multifacético e complexo da realidade.

- Enfoque sistémico: como a realidade ndo se apresenta fragmentada, de
acordo com a divisao das disciplinas académicas, a abordagem globalizante exige
o conhecimento desde multiplas perspectivas, com enfoque holistico para entender
as inter-relacdes dos problemas que permite o enfoque de carater globalizado.

- A relacdo docente-aluno esta resignificada, como sendo ambos os
protagonistas do processo ensino-aprendizado, eliminando, assim, as relagbes
dicotbmicas e hierarquizadas, redefinindo esses papéis, ressaltando que o
educando se insere no processo.

- Carater globalizante e integrador da pratica pedagogica, superando a
dissociacdo entre teoria e prética, a educacgéo e a vida.

- Exige um trabalho grupal e o uso de técnicas adequadas.
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- A investigacdo e a pratica sdo integradas em um processo unico,
considerando que o projeto é compartilhado por todos como objeto de estudo. A
investigacao é exigéncia prévia da acao, por meio da reflexao tedrica sobre o objeto
de estudo e a pratica que sao as atividades e tarefas desenvolvidas para a
realizacdo do projeto.

Como observaremos, na analise da estrutura do Taller Total, esses

principios constituiram referéncias basilares em sua implementacéo.

3.2 ESTRATEGIA EDUCACIONAL E AS IDEIAS DE PAULO FREIRE

A adaptacao das diretrizes pedagdgicas para o ensino da arquitetura exigiu
um esforco criativo por parte dos mentores do Taller Total e, para conseguir
concretiza-lo, buscaram apoio na Escola de Ciéncias da Educacao da Faculdade
de Filosofia da Universidade de Cérdoba, sendo significativa, na elaboracéo do
projeto, a participacdo de um grupo de pedagogas, dentre as quais merece
destaque Maria Saleme de Burnichon, respeitada intelectual e uma das maiores
pedagogas da América Latina.

Pronsato (2008) comenta que os docentes de ambas as faculdades, ou seja,
Arquitetura e Ciéncias da Educacao, ao se aproximarem, paulatinamente, fizeram
germinar inquietaces que facilitaram o crescimento individual e coletivo de alunos
e professores.

Esta equipe de profissionais da educacdo, no texto “Alguns aspectos
pedagogicos e psicolégicos”, de 1971, citado por Lanfri (2015, p20.), manifestam
que “na nova perspectiva de ensino, estava implicita uma mudanca a respeito do
que se entende por trabalho académico, conceito de instituicdo e hierarquia de
papéis (professor-aluno), assim como modificacdes na dindmica das relacdes

humanas”.
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Figura 40 — Maria Saleme de Burnichén - Revista El Colectivo - 2011

Fonte: http://elcolectivo2004.blogspot.com/2011/05/maria-saleme-de-burnichon.html.

Afirmamos, anteriormente, que as metodologias de atuacdo no plano
educativo revelam a influéncia da Bauhaus que, nesse momento, é revalorizado no
debate latino-americano e mundial, com incorporagéo de seus principios basilares:
interdisciplinaridade e atitudes transdisciplinares de professores e alunos, a pratica
unida a teoria, o Atelié como instrumento didatico por exceléncia, incorporacdo do
processo interniveis, referéncias as ideias de funcionalidade e racionalidade, tendo
como paradigmas de referéncia que alimentam os debates e publica¢fes, a critica
ao funcionalismo proclamado pela Carta de Atenas desde a perspectiva do Team
X (ver 1.1 neste trabalho).

Contudo, ndo se pode deixar de apontar que 0s principios sustentados por
Paulo Freire, como “Pedagogia do oprimido” (1970), se manifestam de forma
relevante nesta inédita experiéncia de mudanca curricular no ensino da arquitetura.
As reunides da equipe de Pedagogia com os docentes - com relevante importancia
na estruturacdo e avaliagdo continua do projeto - incluiam discussdo de textos,
destacando-se, na bibliografia utilizada, a obra deste notavel pedagogo brasileiro,
cujas ideias ajudavam na construcao da articulacéo entre uma pratica pedagoégica
dindmica e interativa que sinalizam uma futura pratica participativa do arquiteto-
urbanista o qual tem a sociedade como seu destinatario.


http://elcolectivo2004.blogspot.com/
http://elcolectivo2004.blogspot.com/2011/05/maria-saleme-de-burnichon.html
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Figura 41 — Paulo Freire

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/17556/0bras-para-entender-paulo-freire.

Os principios sustentados por Freire, como “Pedagogia do oprimido”, se
manifestam de forma relevante nesta inédita experiéncia de mudanga curricular no
ensino da arquitetura.

Para este ideal pedagdgico, os conteldos de ensino sdo extraidos da
problematizacdo da vida dos educandos e da sociedade, estimulando uma nova
forma de relagdo com a experiéncia vivida. A exclusiva transmissao de contetdos
estruturados a partir de fora € considerada como “depdsito de informagao”, porque
nao emergem da realidade social. A educacéo libertadora questiona concretamente
a relacdo do homem com a natureza e com 0s outros homens, visando a uma
transformacao, por isso € considerada uma educacao critica.

Se torna evidente, na Pedagogia do oprimido, a rejeicdo a supremacia do
conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas, porque considera que,
desse modo, se impede de operar o vinculo entre as partes e a totalidade e, por
isso, adota um modo de conhecimento capaz de apreender os objetos em seu
contexto, suas complexidades, seu conjunto. Por esta razdo, os contetdos de
ensino sao denominados “temas geradores” e identificados na propria realidade.

Estas ideias da pedagogia freriana séo incorporadas e traduzidas nos termos
de padrdes alternativos, para viabilizar a transformacéo do ensino da arquitetura, o
que fica evidenciado no documento que fundamenta a criacdo do Taller Total:
‘motivar e desenvolver a capacidade criativa dos alunos no ambiente total e

implementa-los na resolucdo das exigéncias fisicas que ele suscita, entendendo o


https://novaescola.org.br/conteudo/17556/obras-para-entender-paulo-freire
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seu trabalho como parte da atitude comprometida do aluno, perante o processo de

mudanca” e

Repensar criticamente o papel do arquitecto, a concepcao de arquitectura
gue o determina e 0 seu ensino aqui e agora, tem motivado professores e
alunos da Faculdade de Arquitectura e Urbanismo da Universidade
Nacional de Cérdoba , a serem qualificados como atores de um processo
que leva a compreensédo da Arquitetura como pratica social, gerada na
sociedade, interpretada interdisciplinarmente, assumida e resolvida pelo
Arquiteto, e onde o USUARIO ¢ seu destinatario, continuador e criador
comunitario do produto: o habitat humano. (FACULTAD DE
ARQUITECTURA Y URBANISMO, 1970, p. 3 e ss.)

Figura 42 — Faculdade de Arquitectura e Urbanismo da Universidade Nacional de
Cérdoba -2012
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Fonte: http://www.sapyc.com/portfolio/facultad-de-arquitectura-cordoba/.

Deste modo, Paulo Freire inspira a possibilidade de uma articulagdo no
ensino da arquitetura, mediante o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
interativa que se propde a sinalizar a forma de atuacdo do arquiteto na sociedade,
pelo dialogo e a participacao do usuéario na construcao do projeto, vendo o homem
como um ser de relacao “ndo apenas no mundo, mas com o mundo”.

Como observa o documento elaborado pela Equipe de Pedagogia (1970), a
proposta estabelece também uma nova relagcdo professor-aluno, colocados em
paridade de condi¢des, participando dos grupos de estudos e discussdes
estruturados em torno de um problema, em que ensinar e apreender se
transformam em papéis intercambidveis. Esta dindmica pretendia acompanhar
“‘uma ampliagdo e profundizacdo dos conteudos mediante novas relagbes no
processo do ensino”, provocando a ruptura na “tradicional forma académica-
messianica como relacéo entre Professor, emissor, ente ativo e o aluno, receptor,
ente passivo, que leva ao ensino a condi¢cado de simples ceriménia” (FACULTAD
DE ARQUITECTURA Y URBANISMO, 1970).

Este questionamento foi acompanhado pela exigéncia de participacdo dos
estudantes na definicdo dos objetivos da faculdade. Se considerava que “o
rendimento do aluno, desde o ponto de vista pedagdgico, depende de varios

fatores. Um dos mais importantes € a participacao efetiva na analise dos objetivos
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nos que estd inserida a Faculdade como Instituicdo. (FACULTAD DE
ARQUITECTURA Y URBANISMO, 1970). Neste documento, afirma-se que esta
participagcéo estava garantida no Taller Total, considerando que: “possibilita canais
de comunicagcdo mais amplos entre alunos e docentes, possibilitando uma atitude
critica e a elaboracdo grupal de objetivos a largo e mediano prazo de acordo as
motivagdes dos comprometidos nessa tarefa”.

Importante nesta analise sobre as questbes da relacdo entre alunos e
docentes como problematica pedagdgica, € referir-nos ao trabalho elaborado por J.
C. Fontan, diretor-interventor e M. Novillo Corvalan (1971) — ja mencionados neste
trabalho — que, segundo seus autores, esta fundamentado no documento elaborado
como Plano de Estudos, no qual se estabelece como objetivo: “projetar o aluno a
uma realidade que abrange e, em certa medida, determina a acdo atual e na qual
devera ser um membro ativo, em uma gestao construtiva do conhecimento” (p. 9),
para mais adiante explicitar que também a relagéo entre os docentes se transforma,

considerando que

[...] ndo s&o sé os participes de uma cétedra os que devem relacionar-se,
mas sao todos os docentes do Taller Total que devem conformar Equipes
de Trabalho, seja como professores de um atelié, seja como membros
ativos das areas (e/ou subareas), para ndo desvirtuar a atividade docente
que impde a nova estrutura e o trabalho interdisciplinar da mesma. (p. 10)

Depoimentos de professores que atuaram na implementacéo do Taller Total
também sdo reveladores dos principios que o sustentaram. Neste sentido,
reproduzimos as palavras do arquiteto Victor Raul Soria (2016), protagonista desse
processo, considerando que, no periodo de sua gestdo como decano da faculdade
de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Nacional de Cordoba, foi aprovada a
Estrutura Académica e o Plano de Estudos do Taller Total. Em seu artigo “Regresso
ao Futuro”, publicado na ocasido da celebracédo dos 45 anos da implantacao desta
experiéncia pedagodgica, Soria analisa suas carateristicas marcantes. Vejamos a

definicdo inicial:

A intencdo globalizante, horizontal e participativa do conhecimento,
plasmou o nome, pelo que, o Taller Total se constituiu em um &mbito de
trabalho universitario que questionou os fins e as modalidades existentes,
elaborando uma proposta nova para a Arquitetura, ensino e funcéo do
Arquiteto como sujeito social. Deste modo, a participacéo interativa das
diversas disciplinas, a reformulacéo e criagdo de novos conhecimentos, a
dinamica social e politica, o questionamento das formas esclerosadas e
estéril de processar e transmitir o conhecimento, como assim também o
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marco politico institucional em que nasceu e conviveu, se integraram em
uma cosmovisao reelaborada conjuntamente entre alunos e docentes,
imersos, todos estes, na realidade social como marco contendor. (SORIA,
2016, p. 157)

Voltando a andlise dos documentos fundadores desta transformacéo
curricular, é importante mencionar novamente o texto de Fontan — Novillo Corvalan,
que tem como finalidade explicitar a proposta pedagdgica do Taller Total, apelidado
de “Livro Mostarda” e publicado, em 1971, que se baseou no documento redigido,
em 1970, mencionado anteriormente.

Nessa publicagdo, criticava-se que a universidade, muitas vezes,
desvinculava-se da realidade e voltava-se para uma formagdo do arquiteto
adequada a um modelo europeu ou norte-americano, porém, ndo capacitado para
responder aos aspectos complexos da realidade social do lugar.

Afirma-se a necessidade da redefinicdo critica do papel do arquiteto e
urbanista, a concepgéo e a arquitetura que o determina e seu ensino “aqui e agora”,
estimulando docentes e alunos a assumirem-se como atores de um processo que
possa levar a compreender a arquitetura como pratica social, gerada na sociedade,
interpretada interdisciplinarmente, resolvida pelo arquiteto e na qual o usuario € seu
destinatério, realizador em comunidade do habitat humano.

Neste documento, indaga-se: “que arquiteto quer se formar?: Querer
formar implica vontade de acdo, mas, devemos pensa-la em funcdo das
necessidades de nossa sociedade, o que implica no seu conhecimento profundo
no momento atual”.

Em sintese, o T.T. significava uma perspectiva diferente na maneira de
propor e resolver os problemas, em que os valores orientadores do processo
educativo e os préprios objetivos se situam em convergéncia com a Pedagogia

defendida por Paulo Freire:

[...] mudanca de atitude no que se refere as relagdes interpessoais com
vistas ao trabalho grupal; possibilidade de critica constante de acordo com
a natureza de sua metodologia; participacdo do aluno na fixacdo de
objetivos e hipéteses de trabalho; modificagdo das relacdes de poder,
incorporando a horizontalidade com a supressao das catedras; defesa dos
valores éticos - filoséficos das pedagogias ativas em toda sua plenitude:
criar, interferir e integrar, superando ao “acomodamento” ou “ajustamento”
provocado pelo ensino tradicional. (FAU - UNC, 1974)
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O conhecimento da realidade social € uma determinante nesta proposta
pedagdgica e por isso a possibilidade de discutir os objetivos da instituicdo e da

fungéo do arquiteto leva necessariamente o aluno a

[...] uma revisdo e questionamento constante, ndo s6 no que se refere a
profissdo e também ao contexto sociopolitico no que esta inserido, o que
possibilita o contato do aluno com a realidade total desde o principio de
sua vida universitaria, evitando desse modo o processo de simples
somatorio de conhecimentos incorporados nos distintos niveis e diferentes
areas até sua graduacdo como arquiteto. (Facultad de Arquitectura e
Urbanismo ..., 1970, p. 22)

Reafirmando a necessidade de problematizar as relacfes da arquitetura com
a realidade social e econdbmica, com o convencimento da possibilidade de
intervencgdo nos processos de transformacéo, leva-se o Taller Total a desenvolver
atividades fora dos muros da faculdade, evidenciando a preocupacgéo em redefinir
o rol do arquiteto e da arquitetura, a necessidade do compromisso social, o
interesse em reconhecer um papel ativo do usuario no processo de desenho e o
reconhecimento do habitat como elemento cultural. Reafirmam-se, assim, o0s
principios pedagodgicos de Paulo Freire, como também evidenciam a presenca da
visdo do Team X, que procura na participacdo dos beneficiarios e o conhecimento
de suas realidades, a preservacéo da identidade e o sentido de pertencimento.

Neste sentido, Malecki (2016) registra as atividades desenvolvidas no marco
do Taller “Elementos de Arquitetura”, em 1973, que tinha como objetivo analisar as
condicBes de vida e as necessidades dos moradores, mediante o levantamento das
carateristicas socioeconémicas, culturais e arquitetdnicas de diversos bairros de
perfil de renda diferenciada, o que permitia um estudo comparativo.

Outro exemplo importante de experiéncias desenvolvidas em contato direto
com os moradores, se desenvolve pelo Taller 11 do “Taller Total”, em “Coldnia
Lola”, bairro periférico de operarios. Esta comunidade era objeto de fortes
influéncias de agrupacfes politicas de oposicdo ao regime e com expressiva
organizacdo, o que explica a adesdo as propostas. A “arquitetura participativa”
permitiu a interacdo entre estudantes e moradores, com referéncias a suas
necessidades mais imediatas, surgindo como tais a demanda de uma escola e um
centro de saude. Também foram propostas melhorias no desenho arquiteténico e

a introducdo de diferentes técnicas construtivas, mediante a capacitacdo dos
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moradores com a participacdo de operarios da construcdo da mesma localidade,
gue se disponibilizavam para dar apoio nas tarefas de autoconstrugéao.

Vale registrar que, em outubro de 1973, a FAU-UNC publicou o Caderno
“Construcbes massivas com participagdo popular’, em que reproduz o trabalho
realizado junto as comunidades, privilegiando o tema da autoconstru¢do. Também
se estabelecem critérios e definicbes sobre o rol dos arquitetos e suas relacdes
com os moradores, estabelecendo a necessidade da “organizagédo politica dos
usuarios para sua ativa participagao no processo”, configurando o que se denomina
como “sistema de arquitetura para a participagao popular”.

Por outro lado, a experiéncia do Taller Total na constru¢do de parcerias com
as comunidades gerou numerosos documentos, utilizados como referéncia
bibliografica na realizacdo de Concursos para docentes. Malecki (2016) enuncia
também — por meio de depoimentos de militantes atuantes nesse periodo - que
esses materiais escritos foram importantes referéncias para o movimento “villero” e
suas propostas de autogestao.

O proposito de vincular-se a cidade e aos bairros - que, por questdes de
espaco, nos limitamos a resenhar apenas duas experiéncias -, expressam 0
objetivo do Taller Total de superar o isolamento da funcédo do arquiteto e vincular
aos estudantes com o mundo da producdo e com a realidade social em que esta
inserida, vinculando-se aos movimentos sociais e espacgos organizativos dos
setores populares, constituindo importantes aportes para reconfigurar uma
perspectiva critica dentro do campo disciplinar.

Essas experiéncias praticas se estendem, como cita Pronsato (2012), as
Faculdades de Arquitetura de La Plata e de Rosério, cidades com importantes
areas periféricas. Também é desenvolvida na Faculdade de Arquitetura da
Universidade de Buenos Aires, onde o “Taller Nacional y Popular” (Tanapo), por
onde passaram mais de 2.000 alunos de arquitetura e outras disciplinas, pensava
e executava em bairros e “villas”, uma arquitetura com funcao social.

A partir da 6tica da Ciéncia da Educacao, Lanfri (1971), pedagoga, observa
que se tratava de uma concepc¢ao epistemoldgica diferente, perspectiva que partia
de propor, discutir e resolver problemas em que a interdisciplinaridade e a
construcdo conjunta do conhecimento impunham um ritmo de trabalho cooperativo.

O objetivo era alcancar visbes mais abrangentes com a contribuicéo de diferentes
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campos disciplinares e perspectivas, o que contribuiria para eliminar a possibilidade
de uma resposta Unica.

Finalizando, nos parece importante registrar o modo em que Paulo Freire
descreve a leitura da cidade: “destrincha ou esmiuga a sua significagdo mais intima,
expressa ou explicita a compreensdo do mundo [...] ainteligéncia da vida na cidade,
0 sonho em torno desta vida, tudo isso gravido de preferéncias politicas, éticas,
estéticas e urbanisticas de quem o faz” (FREIRE, 1970, p. 41). Esta € — sem duvida

— a percepcao de analise que alimenta o Taller Total.

3.3 PROCESSO DE GESTACAO DO TALLER TOTAL

ApoOs a breve apresentacdo dos principios fundamentais que sustentaram o
Taller Total como experiéncia pedagdgica e sobre os quais retornaremos, ao longo
deste trabalho, nos parece interessante relatar o processo de sua gestacao.

Como observado no item “Contextualizagdo Historica”, a gestagao dos
fundamentos tedricos que serviram de sustentacdo ao Taller Total remete aos anos
1960, periodo anterior & ditadura, em que se incorporam a preocupac¢ao de inserir
0 ensino da arquitetura a realidade social, o que fazia evidente a necessidade de
modificar os planos de estudos, integrando-se, assim, a discussao latino-americana
e mundial sobre a funcdo do arquiteto.

Neste sentido, vale registrar que a possibilidade desta transformacao
expressivamente radical, no ambito do ensino da arquitetura, foi também possivel
pela atuacdo do movimento estudantil na regido e, em Cérdoba, particularmente,
assim como pela forte producdo intelectual contestatdria. Debates e producdes
intelectuais de exceléncia levam a universidade a uma expressiva qualidade
académica em que se perfila 0 seu papel como for¢ca que se propde redefinir sua
funcdo, na sociedade, na qual os conceitos teoricos, assinalados, no item
“Contextualizacao tedrica” servem como paradigmas.

Para melhor compreensdo dessa “gestagdo”, nos parece interessante
analisar as etapas que transitou a Universidade de Cordoba, no processo de
materializacdo de sua proposta de implantacdo do Taller Total, na conturbada
realidade sociopolitica do pais.

Entre outras inquiricdes, as questdes centrais eram como conceber

arquitetura naquele momento e a servi¢o de que. Pedano (2013) observa que pelo
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menos trés eixos estavam passando pelas discussdes, as quais tanto alunos como
professores tentavam responder. Questionava-se o significado e a funcdo da
carreira arquitetbnica, o papel do arquiteto, a formacéo profissional, debate
desenvolvido em todo o mundo e, principalmente, na América Latina.

Desafiando a repressao, foi em Cérdoba onde se materializou a resisténcia
estudantil, protagonizada por uma grande manifestacéo, em setembro de 1966, que
levantou as bandeiras de rejeicdo a politica universitaria a qual queria impor a
ditadura. Uma forte repressao provoca a morte do estudante Santiago Pampillon,
que gera a imediata resposta, a nivel nacional, com expressivas jornadas de

protesto e ocupagdes das universidades.

Figura 43 — Veldrio de Santiago Pampillon- 2008

Fonte: “Arquitectos que no Fueron”. Compilado por Rodolfo Novillo et al. 1. ed. Cérdoba,
Argentina: Comision de Homenaje, 2008.

A isto, somam-se os dias vividos, durante o Cordobazo, em maio de 1969,
importante movimento social relatado, neste trabalho, com expressiva participacao
dos estudantes, que, como diz um artigo elaborado pela equipe pedagdgica do
Taller Total, em 1971, consegue promover e consolidar o surgimento de um
movimento estudantil que parece preparado para enfrentar a nova situagéo da
universidade, enquadrada nas lutas e correntes geradas pela situacéo politica do
pais.

De acordo com Federico Alquimedes, em depoimento a Elkin (2000),

professor e membro da Coordenadoria do Taller Total, € possivel dividir a historia
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da FAU-UNC nas seguintes fases: anterior a 1966, época progressista de
exceléncia académica; de 1967 a 1970, sob o golpe militar de Ongania, comeca-se
agestaro T.T.; de 1970 até 1974, ano da morte de Perdn e a incorporagao no poder
da direita peronista, € a etapa do T.T. por exceléncia, com sua constituicdo e
desenvolvimento; finalmente, o golpe militar de 1976 encerra a experiéncia de
forma violenta.

Observando essas etapas, é importante registrar que a intervencdo na
Escola de Arquitetura de Cordoba (FAU-UNC), gestada pelo golpe militar de 1966,
provoca a demisséo, suspensao e renuncia da maioria dos docentes das catedras
de Composicdo Arquitetbnica, o que impacta duramente um processo de mais de
dez anos em que um solido plantel de professores desenvolviam — junto com o0s
estudantes — importantes debates sobre a funcdo e o ensino da arquitetura.

Surge um periodo de desconcerto na populacdo estudantil, considerando
gue nao estava organizada para enfrentar a intervencdo e o desmantelamento da
universidade, seguido por um periodo de restruturagdo do movimento de
estudantes, que paulatinamente radicalizam suas reivindicacbes. Perante o
crescimento das pressdes, grupo de professores sdo incentivados a tentar solucdes
parciais, que se materializam em diferentes experiéncias e, posteriormente,
resgatando as discussoes interrompidas, em 1966, se constitui um grupo docente,
que, no periodo de 1969-1970, comecam a delinear as bases do que futuramente
servira para a constituicdo do Taller Total.

Este processo conta com a situagao gerada, a partir de 1967, em que alguns
dos professores suspensos se reintegram as catedras, possibilitando o resgate das
discussbes, como foi observado. A situacdo confusa na estrutura académica, em
gue existe novamente a fragmentacdo das céatedras, sem nenhum tipo de
conexdes, culmina, em 1969, com a divisdo do ano letivo: no primeiro quadrimestre,
se desenvolveriam s6 as disciplinas teéricas e, no segundo, as referentes a
Urbanismo e Composi¢cdo Arquitetdnica, materializando, assim, a dissociacao
repudiada pelo fértil processo de discussdes prévio a ditadura.

Para entender este processo, nos pareceu adequado utilizar a narrativa de
um grupo organico de estudantes, que participa ativamente nas discussdes, neste
periodo, nos servindo — para isso — do Caderno “Tendéncia” (2009).

Este documento registra que o Conselho Académico, o qual assume, em

1970, decidiu colocar em funcionamento Trés Talleres, que denomina Verticales,
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integrado cada um por alunos dos diferentes cursos em que se estrutura a carreira,
por um professor titular e um associado, corrrespondendo a elaboracdo do marco
conceitual exclusivamente aos alunos do Ultimo curso. Esta proposta é
questionada, considerando que se manifesta como uma mudanca formal e néo
estrutural. Os professores convocam uma assembleia para analisar a situacao.

Neste momento, se intensificam também a discusséo dos estudantes, que,
mediante publicacbes, discussdes e conferéncias, pautadas no rol social do
arquiteto, da arquitetura e a necessidade de plasmar este conceito no ensino
académico, questionando, “o que € a aprendizagem, o que € a educacao, o que é
a formacéo do arquiteto”, para afrirmar “que o conhecimento ndo € uma série de
fragmentos separados, que é necessaria a integracdo do mesmo. E estamos
falando n&o s6 da transmisséo do conhecimento, de informacgéo, como também da
criacdo do conhecimento.” (TENDENCIA, 2009, p.).

Segundo esta narrativa (2009), o Conselho Académico perde sua
capacidade de controlar a situacao de crise e sdo os professores e alunos que, com
autonomia com referéncia ao Conselho, oferecem a proposta que servira para
configurar o “Taller Total’. A dinamica desta quase autogestdo de alunos e
professores € tdo intensa, que supera a gestao do Conselho e se impde de fato a
proposta que defende uma transformacgéo radical da Faculdade de Arquitetura,
iniciando-se, assim, a sua reorganizacdo estrutural. Esta situacdo aprofunda a
crise, provocando a renuncia do diretor e do Conselho Académico. A partir de
setembro de 1970, sdo tomadas resolu¢des que permitiram a transformacao do
Plano de Estudos, em que a atividade de Desenho dirigia o processo, integrando
0s restantes campos de conhecimento, como visdo integradora e universalizante
da atividade do arquiteto. Assim, se passa de um taller vertical, sob a lideranca da
area de projeto, a um taller no qual o projeto deriva da acao interdisciplinar.

Como mencionado neste trabalho (3.2), em dezembro de 1971, realizou-se
a primeira publicacdo ordenadora do Taller Total, conhecida como “Livro Mostarda”,
baseada em documento elaborado como Plano de Estudo, no ano anterior
(PRONSATO, 2012, p. 185).

Como foi observado, nesSa proposta, os campos de conhecimento —
qualificados como basicos e aplicados —, deixavam de ser matérias segregadas e

se integravam na atividade do Desenho, com a utilizagdo das profundas
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transformacdes pedagogicas que fundamentam o Taller Total e que trataremos no

proximo item.

3.4 ESTRUTURA PEDAGOGICA QUE POSSIBILITA A COGESTAO
CONSTRUTIVA DO CONHECIMENTO

Para possibilitar a concretizacdo dos objetivos referidos, o T.T., além de
propor um novo enfoque pedagdgico, abrangeu na sua proposta todos 0s aspectos
da atividade universitaria, desde o plano de estudos a estrutura académica, como
também a forma e natureza da representatividade nas formas de governo, no
ambito da Faculdade de Arquitetura.

Como observa Fontan e Novillho Corvalan (1971, p. 8),

[...] propunha-se a substituicdo de uma pratica e um ensino fundado em
um eixo técnico-estético por uma estrutura orientada para um eixo
cientifico-social. Entendia-se como cientifico porque implicava o
conhecimento real dos problemas referentes ao fazer especifico do
arquiteto. O social era percebido como inseparavel do conhecimento da
solugéo efetiva, profunda e radical dada aos requerimentos apresentados
pela sociedade.

Estes mesmos autores descrevem como objeto do T.T.:

Projetar o aluno a uma realidade que abrange e, em certa medida,
determina a acéo atual e na qual devera ser um membro ativo em uma
cogestéo construtiva do conhecimento. [...] contribuir para a obtencéo de
uma transferéncia real. Instrumenta-lo em uma organizacdo de
pensamento e ac¢do (método) para desenvolver nele a capacidade de
enfrentar situagBes novas com apreciacdes exatas, com um minimo de
erro, como assim também o exercicio de tomada de decisdes. (FONTAN;
NOVILHO CORVALAN, 1971, p. 9)

Com referéncia ao plano de estudo, Soria (2016) sinaliza que a atividade de
desenho comandava a atividade académica, incorporando outras disciplinas com
énfase no social. Os aspectos metodoldgicos se constituiram em ferramenta para
as etapas de andlise e determinacdo dos condicionantes, que levavam a uma
saudavel visao analitica, prévias ao ato de desenho. “Abandonou-se
definitivamente a visdo do desenho como uma atividade fragmentada, como uma
somatoria de conhecimentos separados, onde o aluno devia integrar os diferentes
conceitos e conteudo”, enfatiza Soria (2016, p. 162).

O autor assinala que este novo plano propunha “conhecimentos basicos” e

“conhecimentos aplicados”. Os primeiros se referem ao campo técnico-cientifico
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(Matematica, Fisica, Calculo Estrutural, Historia da Arte etc.), que devia ser
abordado por meio do estudo pessoal mediante a utilizac&o de livros, publicagdes,
aulas etc. Com referéncia aos conhecimentos aplicados, se desenvolviam na
atividade integradora da disciplina de Desenho. Esta atividade se denominava
“Sinteses” e se constituia como atividade prépria do Taller, em que todos os
campos de conhecimento inerentes ao desenho se integravam no desenvolvimento
de uma atividade conjunta que intervém na problematica do desenho, gerado pela
analise de determinada realidade identificada. Deste modo, se integravam as outras
disciplinas e seu resultado final era a totalizacdo dos conteudos e problematicas
analisadas, aplicados a solucionar o problema em estudo. Assim, “cada campo de
conhecimento aportava seus conteldos para convergir e coparticipar na atividade
de Desenho” (SORIA, 2016, p.158 e 162), materializando a proposta da confluéncia
dos conhecimentos como visdo integradora e universalizante da atividade do
arquiteto.

Para abordar as diferentes disciplinas, cada Taller se integrava com
professores dos diversos campos de conhecimentos, constituidos como equipe
docente e eventualmente se convidavam especialistas, de acordo com a demanda
do projeto, com os quais os estudantes analisavam os problemas de desenho a
processar, as areas de intervencdo, a estrutura social, as metodologias que
deveriam ser utilizadas, as bibliografias para serem consultadas, os convidados
para contribuir e também a f‘ideologia’ que deveria ser utilizada para o
desenvolvimento da problematica.

Como premissa coloca a necessidade de inserir 0 ensino da arquitetura
como formacéo integrada a realidade social em que futuramente sera desenvolvida
a pratica profissional:

[...] 0 que impulsa a professores e alunos assumir-se como atores de um
processo que leve a compreensdo da Arquitetura como préatica social,
interpretada interdisciplinarmente, assumida e resolvida pelo Arquiteto e

onde o usuario é seu destinatario, continuador e fazedor em comunidade
do produto: o habitat humano. (PLAN DE ESTUDIOS, 1974, p. 3)

Analisaremos as formas organizativas finalmente adotadas a partir de 1972,
produto do debate democratico entre professores e alunos. Os principios e a
estrutura pedagogica sdo registrados, como observado, no apelidado Livro

Mostarda, que se constitui na pedra basilar desta proposta.
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Neste periodo, a populacdo académica estava constituida por 1.986 alunos
e cinquenta professores. Posteriormente, foi ampliada para 4.000 alunos e mais de
trezentos docentes. Perto de 1.525 alunos, dos niveis Il ao 1V, organizaram-se em
doze equipes de trabalho, com 128 estudantes de diferentes niveis em cada um.
Ao Atelié Basico assistiam aproximadamente quatrocentos alunos, aos que se

somaram, em 1971, os ingressantes.

Figura 44 — Estudantes da UNC — 1971 — Cordoba
s -»

Fonte: https://blogs.unc.edu.ar/tallertotal/page/2/.
Colocamos, primeiramente, como a decisdo mais desafiadora, a

transformacao total da estrutura académica, com a integracéo dos Talleres de dois
a seis anos, sendo a atividade de Desenho - como registrado - a que conduzia o
processo, em que cada area aportava seus conhecimentos para confluir na sua
atividade.

A Equipe Docente de cada Taller Total era integrada por um namero estavel

de cinco professores, com 0s quais 0s estudantes analisavam

[...] os problemas de Desenho a processar, as areas de intervencéo, a
estrutura social, as metodologias que deveriam ser utilizadas, as
bibliografias para serem consultadas, os convidados para contribuir e
também a ‘ideologia’ que deveria ser utilizada para o desenvolvimento da
problemética. (SORIA, 2016, p. 24)

As Equipes de Trabalho -constituidos por aproximadamente cem
estudantes em cada Taller incluiam alunos de todos os niveis. Dentro de cada
equipe se trabalha por pequenos grupos que podem nuclear estudantes de um
mesmo nivel, constituindo a Comisséao de Trabalho por Nivel ou nucleiam alunos
de todos os niveis: Comissao de Trabalho Internivel.


https://blogs.unc.edu.ar/tallertotal/page/2/
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Os alunos de todos os niveis (dois a seis anos) trabalhavam sobre 0 mesmo
tema, mas com um grau de aprofundamento de acordo com o nivel ao qual
pertenciam.

Esta estrutura funcional do curso de Arquitetura e Urbanismo estava
estruturada “por meio da interagdo de trés sistemas articulados: ciclos, areas e
subéareas” (FONTAN; NOVILLO CARVALAN, 1971, p. 44).

Ciclo Basico (nivel 1), cujo objetivo era fornecer elementos para a
compreensao e resolucéo inicial do processo arquitetdnico e urbanistico com o
desenvolvimento de habilidades que permitissem comunicar 0 projeto
arquitetonico.

Ciclo Médio (Niveis I, 1ll e IV) tinha como proposta a compreensao do
processo de projeto e de seu problema tecnologico, partindo do levantamento
critico da realidade.

Ciclo Superior (Niveis V e VI) constituia a finalizagdo do processo formativo,
com instrumentacfes relacionadas a prética profissional, visando encurtar a
distancia entre o estudante e o arquiteto.

Areas: a nova estrutura estabelece a substituicdo das catedras por areas,
subareas e campos de conhecimento, constituindo duas areas, de acordo as
diferentes modalidades do processo de aprendizagem:

- Area de Instrumentalizacdo com a funcéo de identificar e ministrar os
conhecimentos basicos de cada campo de conhecimento, observando os objetivos
por nivel e ciclo;

- Area de Sintese: a area de Sintese é definida como

[...] um modo de operar com os conteudos, articulando os conhecimentos
[...] analisando um problema comum [...] desde a perspectiva especifica
da Arquitetura, consolidando uma resposta que inclui a participagédo
Interdisciplinaria das areas e subareas de Conhecimento. Deste modo
permitia a aplicacdo, desenvolvimento, verificacdo e reformulacdo dos
conhecimentos basicos ministrados na Area de Instrumentalizago.
(ELKIN, 2000, p. 27)

O agrupamento em campos de conhecimento que, guardando estreita
relacdo entre si, configuram uma subdrea, determinando a constituicdo de trés
subareas:

- Projeto: que, como explicitado, atuava como coluna vertebral, agrupando

as antigas cétedras de Composicdo Arquitetbnica, Elementos de Arquitetura e
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Sistemas de Representacéo, focando nas tematicas de: Morfologia, Metodologia,
Equipamentos e Praticas de obra.

- Ciéncias Sociais: cujos campos de conhecimento eram: Historia Critica do
Habitat, que substituia as antigas catedras de Integracdo Cultural e Histéria de
Arquitetural, Il e lll. Vale registrar que o tema habitat sustentava-se em um conceito
amplo, considerando ndo s6é a moradia, mas também os lugares publicos e de
convivio, trazendo a ideia do territdrio como local de construcao cultural e onde os
lagcos emocionais e materiais configuravam o sentimento de pertencimento.

Os outros campos de conhecimento, que substituiam as antigas catedras
eram: Elementos de Sociologia; Elementos de Economia politica; Antropologia
Cultural e Urbanismo.

E importante observar - como registra Pronsato (2012) - que as quantidades
de professores ndo eram suficientes para atender os doze Talleres, o que se tentou
suprir com importante esfor¢co de producédo de conteudo especifico e publicacbes
pela imprensa da FAU, como resposta as demandas aos temas desenvolvidos.

- Tecnologia: agrupava as antigas catedras de Construcdes Tecnoldgicas
de Materiais, Instalacbes, Organizacdo de Obras, Acustica e Estrutura em:
Construcgodes, Instalacdes, Estruturas.

Para cada uma das subareas mencionadas se definiram objetivos gerais e
conteudo, por ciclo e por nivel, que deveriam observar os objetivos determinados
pelo Taller Total.

Como registra Fontan e Novillo Corvalan (1971), cada subéarea discutia os
temas incluidos nos planos de estudo, objetivos por ciclo, objetivos por nivel,
conteudos diferenciados por campo de conhecimento para cada nivel. Cada
subarea deveria assumir as pesquisas, respondendo as questdes que surgiam
como demandas do Taller e dar apoio aos docentes dos campos de conhecimento.

Como podemos observar, em cada Taller, o projeto deriva da acao
interdisciplinar de todas as areas. Entretanto, devemos registrar que ainda na tltima
etapa do funcionamento da proposta, de acordo com os depoimentos dos
protagonistas deste processo pedagogico, existiram dificuldades na integracdo dos
docentes das areas culturais com as areas tecnologicas, o que demandava um
esforco dos estudantes para a busca de solugdes ou respostas, contando para isso
com a proficua producdo e publicacdo que, nesse periodo, se desenvolveu na

Faculdade de Arquitetura de Cordoba, como assinalado acima, em que o social se
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apresenta como tema dominante, além das palestras ministradas por sociologo,
antropodlogos e outros profissionais provenientes das Ciéncias Sociais.

Deste modo, cada Taller se integrava com docentes de diferentes areas,
constituidos como Equipe Docente, que analisavam com o0s estudantes o0s
problemas de Desenho, as areas que era preciso intervir, a estrutura social a que
se destinava o projeto, as metodologias mais apropriadas, as bibliografias que
deviam ser consultadas, os profissionais que deveriam ser convidados para aportar
com conhecimentos especificos. Assim, o0 eixo do Taller se constituia pelo trabalho
integrado dos alunos de todos os niveis que trabalhavam no mesmo tema, mas
com um grau de profundidade de acordo com o nivel ao qual pertenciam. Assim, a
proposta propunha uma transformacéo do aluno, que despojado da funcéo passiva
de simples receptor da informacédo que Ihe subministra o professor, assumia um rol
ativo e critico na elaboracéo dos objetivos do Taller e na materializa¢do do projeto.

Este documento de Fontan e Novillo Corvaldn explicita os trés tipos de
atividades que sdo necessérias desenvolver no Taller de Composicédo
Arquitetdnica, para atingir os objetivos: “investigacao, que levem o aluno a buscar,
pesquisar e questionar a informacdo, [...] de organizacdo que possibilite o
ordenamento de dados, ideias e materiais segundo técnicas operacionais diversas
[...] de comunicacéo, que permitem a materializacdo de ideias e solugdes mediante
as diferentes formas de expressdo”. Também enfatiza que o desenvolvimento da
capacidade de autocritica de alunos e docentes, de desenvolvimento da
capacidade de trabalho em equipe e inserir-se na tarefa interdisciplinaria, sé&o
atitudes fundamentais.

Soria (2016) destaca que esta tarefa conjunta se desenvolvia sem perturbar
o papel do docente, que conduzia a citada interacdo de modo criativo e
democrético, no sistema horizontal, com professores com a mesma hierarquia e
responsabilidade. Assim, o docente abandona a postura dogmaética, participando
ativamente na construcdo do conhecimento junto aos alunos e outros colegas de
diferentes disciplinas.

Para avaliar a importancia do tema social no processo de aprendizado nos
parece importante registrar que, além das atividades desenvolvidas fora dos muros
da faculdade, com trabalhos de campo nas vilas das periferias, com relevantes
problemas de habitabilidade, analisadas no tépico 3.2 deste trabalho, os temas

abordados expressavam esta preocupacéo, registrando, a modo de exemplo, que,
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em 1974, em todos os Talleres foi trabalhado o tema “Habitagcdo e Equipamentos”
com foco nos territorios vulneraveis.
Reproduzimos a avaliacdo de Soria (2016, p. 162) sobre este singular

processo de ensino de Arquitetura:

[...] as solugBes arquitetdnicas se apartavam de todo esquema ou solucdo
tipolégica, de tudo “cliché”, que nado surgira de uma exaustiva andlise
interdisciplinar; obviamente ndo existia a permissividade que sé&o
outorgadas pelas visdes ecléticas, tipologistas e a apelacdo a formas de
uma semiose de facil justificacdo; ndo tinha espaco para um resultado
arquiteténico demagégico.

3.5 TRANSFORMACOES NA ESTRUTURA ACADEMICA

Importante registrar que o Taller Total ndo se limitou a transformacéo do
Plano de Estudos, abrangendo em sua proposta todos os aspectos da atividade
universitaria, impactando também a estrutura académica e a carreira docente,
como forma de aumentar a representatividade na gestdo, com resolucdes
reveladoras quanto a profunda transformacédo que se propunha desenvolver na

Faculdade de Arquitetura. Passamos a analisar estas propostas:

1. Coordenacédo Geral. Foram constituidos doze “Talleres” e cada Taller
escolhia um professor e um estudante, os que se integravam a estrutura de
governo, denominada “Coordenacdo Geral’, constituido como 6rgéo soberano e
atuavam com a responsabilidade de informar ao Taller que representavam, estando
sujeitos a aprovacdo da Assembleia Geral. Esta era uma forma explicita de
democracia direta, impossibilitava - segundo Soria (2016) - “propdsitos de grupo ou
pessoais”. Para este autor, “esta estrutura funcional governava em forma direta e
conduzia os processos de aprendizagem, baseados na horizontalidade
democratica entre alunos e docentes, reservando-se cada estamento as funcoes,
roles e responsabilidades que Ihes correspondiam” (SORIA, 2016, p. 165).

A Coordenacao Geral docente estudantil constituia o 6rgdo soberano de

governo.

2. Carreira Docente. A carreira docente se iniciava com uma prova de

admissédo do docente e, superada esta, continuava com uma prova temporal de
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seis meses. Na primeira prova (admissédo), o docente era avaliado por seus
antecedentes com uma exposicao e andlise académica do tema - problema. A
prova temporal se desenvolvia mediante a avaliagdo do docente no decorrer do
periodo letivo, quando os estudantes podiam verificar, exclusivamente, a vontade
de integracéo, capacidade pedagodgica, dedicacdo etc. do postulante, deixando a
avaliacdo de aspectos técnicos aos docentes que integravam o jurado do concurso.
Em ambas eram excluidas qualquer tipo de discriminacao.

Por outro lado, se determinou a avaliacdo docente anual dos professores,
independente dos concursos, também com a participacao estudantil.

Vale registrar que os jurados para concursos docentes, integrados por um
grupo interdisciplinar de professores e estudantes, deviam ser formados por
professores avaliados pela sua competéncia docente e profissional, escolhidos por
sorteio de outras universidades do pais.

Soria (2016) registra que um aspecto institucionalmente conflitivo foi a
inclusdo dos estudantes nos jurados do concurso, sobretudo pela inexisténcia de
normas na Universidade de Cdérdoba, assim como em outras universidades, que
possibilitariam a orientacdo referente a critérios sobre esta modalidade. Uma das
principais criticas das correntes contrarias a esta proposta — apontadas por este
autor - se fundamentava na atribuicdo outorgada aos estudantes da capacidade
técnica para avaliar os méritos dos docentes que se postulavam nos mencionados
concursos. Contrapondo-se a esta critica, Soria afirma que, no texto e nos objetivos
do Taller Total, pode ser verificado que nunca existiu essa “desmedida
tergiversacao.” (SORIA, 2016, p. 166).

Vejamos os argumentos deste autor:

Os estudantes participavam nas provas de Admissao Temporal, avaliando
a capacidade do docente em transmitir e materializar seus conhecimentos,
sua dedicacdo e capacidade de participar com os estudantes e com 0s

demais docentes, em uma acdo horizontal e coletiva de criagdo do
conhecimento. (SORIA, 2016, p. 167)

Afirmando que “ndo estava previsto, obviamente, a avaliagao
especificamente académica do docente, rol este adjudicado ao setor docente do
jurado”. (SORIA, 2016, p. 167) Como observado, os estudantes s6 opinavam sobre

o grau de compreensao pedagodgica da atuacéo do potencial professor.
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Deste modo, o Taller Total consolida esta proposta como um desafio ao
sistema existente até esse momento, em que um jurado, geralmente constituido
por escolhas, sem a realizagdo de sorteio e sem participagdo multidisciplinar
propunha temas que Ihe permitia decidir, depois da exposicdo, a permanéncia
definitiva do docente a frente da catedra na universidade.

Para abranger a radicalidade da proposta, é preciso ressaltar que, na
transformacao da estrutura académica, adquire especial relevancia as decisoes
compartilhadas, uma democracia participativa adotada como estratégia para a

legitimacao das decisdes na instituicdo universitaria.

3.6 FIM DO TALLER TOTAL

Vale registrar que o Taller Total, em seu curto espaco de implementacéo,
experimentou problemas de integracdo com parte dos estudantes e falta de
assimilacao de alguns docentes, acostumados a uma pratica fragmentada por meio
das catedras como proposta pedagogica.

Em entrevista de membro da Equipe de Pedagogia, concedida a Lanfri
(2015, p. 129-130), este sinalizou

[...] que o didlogo com alguns professores engenheiros era dificil. Talvez
devido a sua formagédo pragmética e com pouco contato com outras areas,
ndo viam a necessidade de construir conhecimentos de forma
interdisciplinar e, em decorréncia disso, ndo estavam dispostos a mudar o
ensino fragmentado.

Também é observado, no processo de implementacdo, o retraimento de
alguns docentes por entenderem que o0 questionamento das formas e
procedimentos tradicionais de ensino implicava perda da hierarquia docente. Por
outro lado, também deviam ser superadas as questdes colocadas pela participacéo
coletiva (estudantes e professores), corrigindo a tendéncia do assembleismo, que
provocava longas discussfes e postergacdo de importantes decisdes.

Para Pronsato (2008), que participou como docente no Taller Total, mudar
os rotineiros e tradicionais modos de ensinar arquitetura néo é tarefa simples e,
claro, a transicao foi bem dificil. Neste sentido, pode-se observar que muitos ajustes
foram feitos e outros — ainda que necessarios — ndo puderam ser implementados

devido ao curto periodo em que o Taller Total funcionou.
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Entretanto, a maioria de seus protagonistas — professores e alunos — em
diversos depoimentos, afirmam que a FAU-UNC viveu um tempo rico e profundo
ndo sé em ideias, mas também em atividades, ao incorporar a discussdo de
pessoas com propostas diferentes, inclusive opostas, mas com um objetivo comum:
construir um ensino de arquitetura de qualidade. Por outro lado, adquirou-se no
processo de implementacdo, a dindmica necesséria para realizar os objetivos
propostos, permitindo a abertura de novos caminhos para a resolugdo da
problematica que representa a necessaria transformacao do ensino da arquitetura.

No comeco de 1975, no contexto da direitizacdo do peronismo, partido
politico que estava no poder, cujo processo de repressao se acentua com a morte
de Peron, seu lider maximo, comeca a perseguicdo de estudantes e professores,
provocando o exilio da maioria dos protagonistas que participaram ativamente na
implantacéo do Taller Total.

O fechamento oficial acontece, em 31/03/1976, mediante nota encaminhada
pelo interventor militar da Universidade de Cordoba ao delegado, também militar,

da Faculdade de Arquitetura, em que comunica

[...] a necessidade de implantar um novo plano de estudos na Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo, com a eliminacdo do plano anterior que
organizou e implementou o Taller Total, sistema que favorece o
aprendizado da ideologia marxista, 0 que possibilitou que a Faculdade se
transformasse em um centro politico, préprio da subversdo. Arquivo
Vitorino Rodrigues. U.N.C.

Como tragico saldo desta investida repressiva, devemos mencionar a morte
de 47 estudantes e graduados dessa faculdade, pelo terrorismo do Estado.

A proficua producdo bibliografica, impressa pela grafica da FAU, para
responder as demandas das disciplinas que integravam a proposta interdisciplinar
do Taller Total, foram destruidas pelas forcas repressivas, eliminando, assim, o

registro desta valiosa producéo intelectual coletiva.
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CAPITULO IV - NOVOS PARADIGMAS PEDAGOGICOS NO ENSINO DE
ARQUITETURA E URBANISMO NO BRASIL: LIMITACOES E ALTERNATIVAS
POSSIVEIS

Antes de analisar experiéncias de reformas curriculares, no Brasil, como um
modo de aproximarnos a discusséo sobre o ensino da arquitetura e urbanismo. nos
parece importante registrar que o ensino especializado e autbnomo da arquitetura
sé é institucionalizado, a partir da década de 1940 do século passado,
considerando que a formacdo dos arquitetos brasileiros se desenvolveu pelas

escolas matrizes: a das Belas Artes e a Politécnica. Neste sentido, Pereira avalia:

Oriundas da fusdo de antigos cursos de Arquitetura das Escolas de Belas
Artes com os cursos de Arquitetura das Escolas de Engenharia, as
Faculdades de Arquitetura trouxeram consigo, de maneira mais
acentuada, aqueles vicios de atomizacdo dos setores de conhecimento
gue interessam a formacdo do profissional arquiteto: o projeto, a
tecnologia e o conhecimento histérico-critico. Sdo os reflexos da
Universidade classica, arcaica e estiolada, onde os setores de
conhecimento ndo se integram, mas se justapdem, ensaiando, no
méximo, uma vizinhanga admitida. (2005, p. 110)

Para este autor, a génesis das escolas autbnomas de arquitetura, no pais,
determina que, desde o inicio, estejam marcadas por uma sucessao de tentativas
de reformas com o objetivo de superar as dicotomias provocadas por suas origens.

Neste sentido, Roberto Santos, em artigo apresentado no Il Encontro da

Associacao Nacional de Pos-Graduacao em Arquitetura, realizado em 2014, afirma:

Desde a institucionalizacdo dos cursos de Arquitetura nos anos 1930, os
prejuizos decorrentes dessa falta de integracéo organica entre o ensino
de projeto, o de estruturas e o de construcdo tem sido lamentado. Os
professores, particularmente os de projeto, percebem os efeitos da
desarticulagdo em suas proprias salas de aula, pelas lacunas de
conhecimento dos estudantes, mas ignoram praticas pedagdgicas e
conteddos de fato circulantes nas salas de aula alheias. A explicacdo
classica atribui esse descompasso a propria estrutura académica de
departamentos, disciplinas e grades curriculares, que obriga ao
retalhamento dos conteludos e favorece a formagéao de “feudos”, cada um
com seu viés particular. De todo modo, sejam de carater mais
epistemolégico, administrativo ou pedagdégico, as discussdes tendem a se
concentrar nos contetdos disciplinares e em paliativos para a chamada
integracdo horizontal, como se listagens minuciosas e eventuais
agregacgOes pudessem superar a fragmentacéo. (SANTOS, 2014, p. 2)
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4.1 PROJETOS PEDAGOGICOS NA DECADA DE 1960

Sobre a perspectiva de nosso trabalho, apresentamos algumas experiéncias
brasileiras de ensino, desenvolvidas com visdo critica e propodsitos de
transformacao curricular, que sado registradas em periodos muito préximos a
implantacéo do Taller Total, na conjuntura também convulsionada pela instauracao
de ditaduras militares em ambos os paises.

Dentre essas experiéncias, nos parece significativo destacar as propostas
de reforma curricular desenvolvidas pela Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade de Sao Paulo (FAU-USP) e, neste sentido, Pereira (2005) indica a
“‘Reforma de 1962”, que “propde um modelo de ensino fundamental fundado no
atelié como linha mestre e ponto de sinteses de todos 0s conhecimentos
transmitidos, com o propdésito de superar o sistema fragmentado representado pela
autonomia das catedras”. (PEREIRA, 2005, p. 112)

A escola se organiza em departamentos, que teoricamente deveriam
estabelecer uma relacdo de soma e reciprocidade, configurando uma relacéao
horizontal. Carlos Millan (1960, p. 30), docente que interveio na elaboracédo da
proposta, observa que “de forma alguma o Atelié pode ser considerado como um
departamento autossuficiente. E da maior importancia, para a sua plena eficiéncia,
uma colaboracao direta e harmdnica entre os outros departamentos que reanem as
cadeiras técnicas, as cadeiras de historia e ciéncias sociais”.

Essa proposta, referendada pelo Férum de 1963, implicava a criacdo de um
Atelié unico, em que trabalhariam juntos os alunos dos quatro ultimos anos, com 0s
temas fazendo parte de uma programacao conjunta, em uma relacdo de ensino-
aprendizagem caracterizada como de internivel. Os departamentos deviam
organizar as diversas matérias de acordo com a programacéo do atelié.

Com referéncia a estruturacdo curricular, conforme descricdo de Naruto
(2006), as matérias de ciéncia aplicada existem s6 na primeira e segunda seéries,
sendo que as maiorias figuram na primeira série. As disciplinas do Departamento
de Construcéo figuram da primeira até a quarta série. Por outro lado, a formacao
histdrica-sociologica, que se inicia com pouca matéria na primeira série, apresenta
intensificacéo crescente até a Ultima série. Cabe salientar que o trabalho do atelié

ocupa cerca de 50 % do tempo disponivel do horario, em todas as séries.
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Conforme a descricAo desse autor, as primeiras tarefas correspondem
sobretudo ao aprendizado das técnicas de comunicacao visual. O projeto comeca
por temas simples, as chamadas pequenas composi¢des e € a partir do terceiro
ano gue os projetos abrangem temas mais amplos e mais complexos, utilizando os
conhecimentos adquiridos, que habilitam o aluno para esta abordagem.

Segundo Naruto (2006), depoimentos de arquitetos formados na FAU-USP,
gue estudaram nos anos 1960, no galp&do onde se desenvolviam as atividades de
projeto, ndo existiam divisorias, de maneira que o0 Atelié estava integrado
fisicamente.

Entretanto, a integrag&o programatica ou curricular entre os diferentes niveis
ou entre disciplinas projetuais no mesmo nivel, ou seja, a proposta referendada no
féorum de 1963, ndo foi concretizada. As dificuldades de integracdo ndo séo
superadas e, por outro lado, como registra Albuguerque (2004), com a gestédo da
ditadura militar, inaugurada em 1965, se reinstitui a pedagogica expositiva, abolindo
assim as propostas de Atelié Integrado, que — como observamos — teve notaveis
problemas em sua implementacdo, mas que se colocava como importante debate
na renovacgao ao ensino de arquitetura.

Quatro anos depois, se realiza um encontro, conhecido como Forum 1968,
em que se propde, segundo a narrativa de Pereira (2005), novamente, a
reestruturacao interna dos departamentos, mediante a articulacdo de contetdos em
torno de grupos de disciplinas e a criacdo do Atelié Interdepartamental,
encarregado de realizar, com a participacdo de professores de Vvarios
departamentos e de alunos, pesquisas em arquitetura, que tivessem carater de
trabalhos interdepartamentais, procurando novamente a integracdo disciplinar
como espacos institucionais de convergéncia académica.

No final de 1968, com a publicacdo do Al-5, deu-se o endurecimento do
regime, que até esse momento tinha concentrado seu aparelho repressivo
prioritariamente no movimento operario e politico e frustra novamente a

possibilidade de uma reorganizagéo curricular.
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Figura 45 — Publicacdo do Al-5 - 1968 — Ultima Hora

1. CONGRESSO EM RECESSO POR TEMPO INDETERMINADO
2. HABEAS-CORPUS SUSPENSO PARA DELITOS POLITICOS
3. PODER PARA CASSAR, DEMITIR, APOSENTAR E REMOVER
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Fonte: https://www.brasildefato.com.br/2019/10/31/entenda-o-que-foi-o-ai-5

Vale registrar que, em 1969 € inaugurado o prédio da FAU-USP, projeto de
Vilanova Artigas e Carlos Cascaldi, projetado, em 1962, “totalmente concebido para
abrigar o modelo de ensino integrado” (ARTIGAS, 1981), configurando uma

proposta fisica para conter uma nova proposta pedagdgica.

Figura 46 — FAU-USP- SAO PAULO - 1961

Fonte: https://vitruvius.com.br/index.php/revistas/read/arquitextos/16.191/6004.
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Figura 47 — FAU-USP- SAO PAULO - 1961

Fonte: https://vitruvius.com.br/index.php/revistas/read/arquitextos/16.191/6004.

Paradoxalmente, este novo edificio vai ser testemunha do esvaziamento
politico da universidade e adquire um sentido diferente do imaginado originalmente:
em vez de acolher a estrutura aberta, em que o Atelié € protagonista da integracao,
retoma o processo pedagogico de catedras isoladas. O edificio da FAU-USP era,
segundo Albuquerque (2004, p. 153),

[...] uma nova maneira de pensar uma escola, pensar 0 processo de
aprendizado, de producdo de conhecimento; o espaco desse prédio é
como o espaco da cidade: tem ruas, praga, funcbes articuladas e
integradas a essa praga, o grande patio central para atividades coletivas
e eventos. Ndo tem portas para chegar até a praca. Todas as atividades
estdo sob 0 mesmo teto. E o caminho da liberdade e da humanizacg&o... a
cobertura é vazada, translicida, com a luz que vem do céu criando um
universo dedicado ao estudo e ao conhecimento.

Como podemos observar, as discussfes e propostas da FAU-USP, nesse
periodo, também expressam a necessidade da integragdo disciplinar, a partir da
hip6tese de que o problema do ensino da arquitetura €, na realidade, problema do
ensino do projeto, e por esta razdo se propde intervir no conflito conceitual e
organizacional entre o atelié, considerado l6cus privilegiado para o ensino de
projeto e a estrutura disciplinar em que esta inserido.
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Naruto (2006, p. 97) afirma que as formulagdes analisadas mediante “a
reconceituacgao e a valorizacao do atelié como instancia estruturadora e integradora
do ensino de arquitetura aparecia como a mais importante estratégia para uma
radical transformacdo do ensino de arquitetura frente as exigéncias do novo
contexto social e profissional”.

Outro caso emblematico esta representado pela Universidade de Brasilia,
criada em 1962, em que “sua propria estrutura modificara substancialmente a
estrutura universitaria e com ela, os caminhos da prépria formacgéao profissional dos
arquitetos”. (PEREIRA, 2005, p. 112)

No ano da implantacdo da Universidade, foi criado o Instituto Central de
Artes, associado a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, quebrando, assim, a
tutela dos cursos de engenharia, sistema vigente na maioria das FAUs do Brasil.
Como observa Pronsato (2008, p 83.), neste momento, € colocada em pratica a
proposta de Atelié integrado, em que “se estabelece um ciclo basico - ou 1° ciclo -
de dois anos, onde sédo agrupadas as disciplinas afins de diversos cursos. O 2°
ciclo, ou ciclo profissional, seria especifico para cada curso”.

Como podemos observar, a formacdo do arquiteto previa dois niveis: o
primeiro era universitario e era cumprido no ICA - Instituto Central de Artes, “ponte
pela qual o ensino de arquitetura se relacionava com a universidade”; o segundo,
profissional, na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (ALMEIDA, 2007, p. 101-
102).

Indiscutivel a influéncia do Bauhaus nesta proposta — também observada
pelo Taller Total — em que se verifica uma ampliagéo do horizonte de conhecimento
dos estudantes, no ciclo basico, pelo contato com outras areas afetas a arquitetura,
comunicacao e artes em geral. Deste modo, o debate sobre ensino de arquitetura
retomava, nos anos 1960, a experiéncia da Bauhaus, que ja no manifesto de 1919
apontava a preocupacdo em ultrapassar as barreiras do ensino abstrato,
compreendendo a aprendizagem ndo s6 como saber informativo, mas como
formacao, em que a reflexdo e a agao se constituem em partes de um todo e ndo em
dicotomias.

O curso inova na relacao interdisciplinar por meio do “CEPLAN — Centro de
Planejamento de graduacéo e pos-graduagao”, composto de seus professores, com

o duplo objetivo de “elaborar todos os projetos do Campus e servir de base a
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pesquisa, provinda do Atelier, relacionada aos programas didaticos” (PEREIRA,
2005, p. 110-111).

A partir de 1964, a ditadura militar golpeia a Universidade de Brasilia com
demissbes coletivas, encarceramento de professores e estudantes, greves
estudantis e sucessivos fechamentos da universidade. “Deste modo, o projeto
original tanto do curso de arquitetura como da propria universidade teve uma
duracéo de apenas trés anos, abortado que foi pelo fechamento desta decretado
pelo governo militar em 1967” (PEREIRA, 2005, p. 111).

Posteriormente, constitui-se uma comissao que reestrutura a universidade,
possibilitando sua reabertura no fim de maio de 1968. Em um clima de intensa
tensdo, provocado pela violenta repressdo policial as numerosas manifestacées
gue acontecem, em todo Brasil, esta comissao publica seu relatério final.

Nestas resolucdes, se reafirma e amplia o papel da formacdo basica,
colocando o ICA a disposi¢éo de toda a universidade, o que disponibiliza uma larga
faixa de conhecimentos para os estudantes das diferentes areas de formacéo
profissional. O relatério destacava que o ICA deveria desenvolver atividades
orientadas para um objetivo relacionado a cultura de massas, evitando um
contetdo académico tipo Belas Artes, para isso, propunha a estruturagdo de um
Departamento de Musica e a formacédo de um Atelié de Cinema.

Pronsato (2008), utilizando o depoimento do professor Paulo Bastos, relata

a estrutura proposta pela Comisséo de Reestruturacdo que se baseava

[...] no curso basico incluido no Instituto Central de Artes, de quatro
semestres, que abriria 0 universo cognitivo da arte, ‘descortinando’ uma
visdo desconhecida pela maioria dos ingressantes na Universidade. Nos
primeiros anos pretendia-se o contato, a observacao e a criagdo no campo
das artes e s6 nos ultimos trés anos o aluno cursaria a area profissional
escolhida: o resultado seria uma formagado néo estreita, com uma ampla
base de conhecimentos. Estabeleceu-se, ainda segundo o arquiteto Paulo
Bastos, um sistema de disciplinas obrigatérias, complementares e
optativas, o que possibilitava uma rica combinacéo, através da escolha,
sempre realizada com a orientagdo de professor. (PRONSATO, 2008, p.
108)

No dia 13 de dezembro, o governo militar anunciou ao pais o Al-5, 0 mais
terrivel instrumento de forga utilizado pelo governo, e o Ato Complementar n° 38,
qgue decretou o recesso do Congresso Nacional por tempo indeterminado. Nesse
contexto, o professor Miguel Pereira realizou, entre 17 e 31 de dezembro, o



102

Seminario de Reviséo e Consolidacédo dos Planos de Ensino e Abertura do Projeto
Cultural do ICA-FAU, no qual foram apresentadas as contribuicdbes de cada
departamento visando ao Forum do ano seguinte.

Um ano apos ter sido realizado o segundo Forum do ICA-FAU, em marco de
1970, o Conselho Federal de Educacéo aprovou o novo Estatuto da UNB. Nele se
abandonava definitivamente o compromisso com as concepc¢des originais,
mantidas até entdo, assumindo-se critérios de progrresso, eficiéncia e
racionalidade, de acordo com as propostas da Cepal, analisadas no Capitulo II,
item1, deste trabalho.

Da mesma maneira que na Universidade de Brasilia, os projetos de
reformulagdo da outra escola aqui considerada, FAU-USP, foram
descaracterizadas pelo fechamento politico promovido pelo regime militar e pela
Reforma Universitaria de 1968.

Mesmo assim, de acordo com a avaliagcéo de Naruto,

[...] essas propostas pioneiras permaneceram como conguistas
possiveis e significativas para a constru¢cdo da autonomia do ensino de
arquitetura e se configuram como inquestionavel referéncia para a
reconceituacao de outros cursos existentes ou para a conceituacdo dos
outros, criados posteriormente. Por outro lado, elas mesmas se
mantiveram como matrizes para as sucessivas revisdes, num processo
gue se estende aos dias atuais, apesar da drastica mudanga de contexto
imposta pelo governo militar. (2006, p. 24)

4.2 PROCESSOS SIGNIFICATIVOS NA REFORMULACAO DO ENSINO DA
ARQUITETURA E URBANISMO NA ATUALIDADE

Como o ensino de arquitetura, no Brasil, exige forte articulacdo com as
propostas institucionais referidas ao exercicio profissional e as Diretrizes
Curriculares sancionadas pelo Ministério de Educacdo, primeiramente,
desenvolveremos a andlise desses documentos, também procurando identificar
alteracdo de rumos nos principios que regem a atividade profissional e novas
propostas no campo do ensino.

O exercicio profissional dos arquitetos e urbanistas é regulamentado, no
Brasil, desde 1933. Atualmente, a Lei Federal n°® 12.378/2010 determina as
atribuicbes e competéncias desta profissédo, mantendo o carater de categoria uni-

profissional, de formacéo generalista pelo que nao existem modalidades, com um
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amplo rol de atividades em campos diversificados, 0 que indica a necessaria
complexidade da formacgao profissional.

O CAU, por sua vez, instituiu as resolucdes que gerem a atividade
profissional do arquiteto e urbanista, com destaque para a resolucdo n°® 21, de 2012,
que dispde sobre as atividades e atribuicdes profissionais, a resolugdo n° 51, de
2013, que dispbe sobre as areas privativas de atuagcdo dos arquitetos e urbanistas
e 0 Cadigo de Etica e Disciplina do Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil.
Todas essas regulamentacdes exercem influéncia na formacéao do perfil profissional
desejado, existindo uma relacédo direta entre os campos de atuacéao profissional
definidos pelo CAU e os contetdos curriculares obrigatorios definidos pela DCN.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduac&o em Arquitetura
e Urbanismo sdo estabelecidas pela Resolucdo CNE/CES n° 2 de 17/06/2010,
documento que reflete as discussdes e resolucdes apontadas ao longo do processo
de revisédo da Resolugdo CNE/CES de 2006, ainda que tenha sido preservada em
seus aspectos essenciais.

O PPC (Plano Pedagdgico do Curso) de cada curso de Arquitetura e
Urbanismo constitui 0 mecanismo legal institucional perante o Ministério da
Educacdo, acerca do compromisso com a formacdo profissional. E nele que
constam as metodologias adotadas para a construgdo do perfil profissional
desejado, elencando as disciplinas a serem cursadas, assim como o0 método de
avaliacao e a infraestrutura disponivel e necessaria para cumprir com 0s objetivos
propostos. Sendo ele o documento legal para a construgcdo do profissional e de
avaliacdo das condicbes de formacao, torna-se crucial para qualquer escola de
Arquitetura e Urbanismo que mantenha seu PPC atualizado e em consonancia com
as expectativas da sociedade.

Com o propésito de registrar a incorporacao de conceitos defendidos ha mais
de quatro décadas pelo Taller Total e outras experiéncias similares desenvolvidas,
inclusive no Brasil, mencionadas neste trabalho, tentamos identificar, no texto das
Diretrizes Curriculares, propostas que se aproximam a esse ideario. Neste sentido,
destacamos 0s seguintes preceitos:

No artigo 3°, em que se apresentam os fundamentos do projeto pedagdgico,
registra-se “a necessidade de contextualizar os objetivos do curso, mediante

as insergoes institucional, politica, geografica e social” (l); “formas de
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realizacdo da interdisciplinaridade” (Ill); “modos de integracéo entre teoria e
pratica” (IV).

No 8§ 2° desse mesmo artigo 3°, estabelece-se que “o curso devera
estabelecer acdes pedagogicas visando ao desenvolvimento de condutas e
atitudes com responsabilidade técnica e social”.

No artigo 5° (inc. V), ao falar das competéncias e habilidades que o curso de
Arquitetura deve possibilitar, reafirma o conceito de contextualizagdo do
conhecimento - “os conhecimentos de teoria e de histéria da arquitetura, do
urbanismo e do paisagismo, considerando sua producdo no contexto social,
cultural, politico e econdmico e tendo como objetivo a reflexdo critica e a
pesquisa.”

Vale registrar, como fazem a maioria das entidades de arquitetos, que as
consideracdes contidas nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Arquitetura e
Urbanismo, acerca da formacdo de um sujeito critico e responsavel socialmente,
tém efeito apenas retdérico, na medida em que se atém apenas as formulacbes
generalizadas. Deste modo, ndo aponta caminhos para desenvolvimento de
praticas e meios educacionais, nos respectivos PPA, ainda que - cabe registrar -
nao fecha possibilidades para o desenvolvimento desses novos suportes
pedagdgicos.

Para Maricato (2011, p. 123), “as universidades sdo ainda presas da
conceituacao reificada de arquitetura ou da representacao ideoldgica da cidade”.

Na verdade, ndo identificamos nos Planos Pedagdgicos de Arquitetura e
Urbanismo, de maneira significativa, a insercdo do conceito do Ateli€é como
ferramenta pedagdgica, sobretudo no que se refere a integracdo de disciplinas.

Na realidade, a partir das Diretrizes sancionadas, em 2006 e 2010, é
desenvolvida, na maioria das escolas, uma reconfiguracdo pautada na
integralizacdo de contetdos fundamentados na 6ética do projeto, entretanto, as
formas de organizacéo das disciplinas persistem na autonomia das catedras, com
o que a fragmentacgdo do conhecimento ndo € superada. Observa-se que as citadas
diretrizes estabelece “areas de conhecimento”, abandonando-se a enunciagao de
disciplinas especificas, proposta metodoldgica similar a adotada pelo Taller Total.

Estas areas de Conhecimento se dividem em:
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Nucleo de Conhecimentos de Fundamentacéo Estética: constituido por
Histdria das Artes, Estudos Ambientais; Estudos Sociais e Econémicos; Desenho e
Meios de Representacao e Expresséo.

Nucleo de Conhecimentos Profissionais: Historia e Teoria da Arquitetura
e Urbanismo e do Paisagismo; Projeto de Arquitetura, de Urbanismo e de
Paisagismo; Planejamento Urbano e Regional; Tecnologia da Construcao;
Sistemas Estruturais; Conforto Ambiental; Técnicas Retrospectivas; Informatica
aplicada a Arquitetura e Urbanismo; Topografia; Trabalho Final de Graduacéo.

E valido salientar que a mudanca da especificacdo de matérias — presentes
nos antigos curriculos oficiais nacionais — para a especificacdo de areas de
conhecimento, representou um importante ponto de superagdo no processo de
constituicdo curricular oficial nacional, pois, com essa mudanca, a partir da
oficializacdo dos conhecimentos fundamentais e, consequentemente, obrigatérios,
é transferida as instituicbes de ensino a responsabilidade na definicdo de como
esses conhecimentos serdo incorporados em seus Projetos Politicos-Pedagogicos.

Abre-se assim a possiblidade de intensificar o processo de
interdisciplinaridade, ou seja, articular os conhecimentos mediante o analise de um
problema comum desde a perspectiva especifica da Arquitetura. Entretanto,
observamos que a maioria dos Projetos Politicos Pedagdgicos incorporam esses
conhecimentos como disciplinas especificas.

Com referéncia a insercao social do processo de formacdo dos arquitetos,
vale registrar que as diretrizes curriculares contemplam o tema “habitagdo de
interesse social” como programa especifico, pelo que geralmente se relega esta
problematica para grupos de pesquisa ou programas de pos-graduacao.

Alexsandro Porongaba em sua tese de doutorado, de 2019, apresenta um
levantamento realizado nos PPs de 42 Universidades Federais de todas as regides
do Brasil, em que registra que destes cursos de Arquitetura analisados, s6 16
incorporam o Tema de Habitac&o de Interesse social como disciplina obrigatéria.

Por esta razéo, registramos, no campo tedrico, numerosas criticas ao atual
ensino da Arquitetura e Urbanismo, no Brasil, que manifestam a necessidade da
superacao da fragmentacdao, viabilizando a no¢éo de conjunto dos problemas da
arquitetura e urbanismo e suas relacbes com a sociedade, privilegiando a
interdisciplinaridade como instrumento pedagdgico, registrando também que as

condicbes de trabalho nas universidades sdo extremamente desarticuladas e
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centradas no individualismo da sala de aula, com poucos momentos de praticas
pedagdgicas coletivas e reflexivas.

“‘Na organizacdo departamental destas instituicbes, como aparecem nos
curriculos, entende-se como campos autbnomos do conhecimento: teoria, historia,
critica e pratica, sendo estas disciplinas ministradas sem nenhum tipo de
integragao”. (MAHFUZ, 2000, p. 2).

Como podemos observar, a critica se dirige a separagdo das disciplinas
integrantes do curriculum como céatedras autbnomas e, neste sentido, Trindade
(2003) considera que “o aproveitamento seria muito maior se fossem ministradas
no ambito do atelié do projeto” e problematiza a relacdo entre préatica do projeto e

as outras disciplinas com um exemplo bastante revelador:

[..] de maneira informal, muitas disciplinas de projeto acabam se
transformando em mini cursos de arquitetura, pela quantidade de
contelidos técnicos, tedricos, histéricos e criticos que sdo agregados aos
exercicios projetais, ja que as disciplinas especificas ministradas
paralelamente a pratica de projeto ndo estdo suficientemente sintonizadas
com o trabalho realizado no atelié. (TRINDADE, 2003)

N&o cabe davida que, ao ministrar-se estas disciplinas sem nenhum tipo de
integracdo, torna-se dificii a associacdo de conhecimentos adquiridos,
materializando como propdésito que o principal aprendizado é a elaboracao de
projetos de edificagdes. Trindade (2003), reafirmando esta critica ao ensino da
arquitetura, no Brasil, observa que importantes projetos de arquitetura s6 chegam
ao aluno pelas disciplinas de Histéria e Teoria - desenvolvidas pelas céatedras
autbnomas — quando, na realidade, esses projetos “de autores seminais como Le
Corbusier, Walter Gropius, Mies Van der Rohe, Louis Kahn etc. deveriam ser fontes
essenciais ao aprendizado da pratica projetual e, portanto, inseridos de modo ativo
nas disciplinas de projeto”.

Para Kufner (2003), é procedente a ideia de se incentivar, nas escolas de
arquitetura e urbanismo, a integracédo dos contetdos ministrados nas disciplinas de

Teoria e Historia com as disciplinas de projeto, para que

[...] o conhecimento seja aplicado imediatamente através dos exercicios
de projeto, com a finalidade de propiciar ao estudante, futuro profissional,
o desenvolvimento da capacidade critica vinculada a argumentos
fundamentados em experiéncias anteriores, preservando-lhe a obstinagéo
por construir um mundo melhor.
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Como observa Pina (2003), as recentes mudancas globais impdem novas
formas de atuacédo do profissional arquiteto, exigindo capacitagdo, conhecimento
de novas tecnologias e instrumentos que permitam enfrentar com maior
flexibilidade os desafios do cenario que se apresenta. O estagio atual dos conflitos
sociais e ambientais urbanos requer daquele profissional uma atuacdo mais
proxima da sociedade. As solucdes possiveis e efetivas devem estar sujeitas a
associacdo entre conhecimento cientifico, humanistico e criativo. Assim, se a
Arquitetura pode ser entendida como uma interface entre varias disciplinas,
qualquer que seja a interpretagdo dada aos termos “Teoria e Projeto” esbarra na
dificuldade que € a transposicao da divisdo disciplinar do conhecimento. Dessa
forma, o ensino de projeto de arquitetura deve permitir o emergir dos saberes de
outras disciplinas, preparando o aluno para a necessaria reflexdo sobre sua
profissdo na sociedade. Assim, o desenvolvimento da capacidade critica na
formacao do arquiteto, fundamentada no conhecimento tedérico e historico, refletira
em uma criacdo comprometida com a exceléncia em todos 0s seus niveis.

Nos seminarios e encontros sobre 0 ensino da arquitetura, patrocinados pela
ABEA — Associacdo Brasileira de Arquitetura — e CAUS, nacionais e locais,
importantes experiéncias em processo de execucédo revelam forte influéncia do
“‘Atelié Total’, como ferramenta pedagdgica. Neste sentido, nos parecem
reveladoras as resolucdes apresentadas como produto dos seminarios promovidos
pelo CAU/Brasilia e pela ABEA, em 2013 e 2014, em que, dentro de outras

consideragdes, explicitam:

Ter como pressuposto a interdisciplinaridade, evitando o modo
compartimentalizado de ensino baseado em disciplinas estanques. Buscar
0 envolvimento dos alunos nos processos construtivos, verificacdes
laboratoriais, pesquisas bibliograficas, iconograficas e de campo,
vivenciando os problemas a serem resolvidos no ambito do projeto e do
planejamento urbano;

Fazer com que as disciplinas de Atelier (projeto da Arquitetura, Urbanismo
e Paisagismo) sejam o l6cus da integragdo dos conhecimentos adquiridos
nas disciplinas conceituais ou tedricas (teoria e historia) e instrumentais
(tectbnica, topografia, conforto ambiental);

O curso deve dispor de meios (ateliers, biblioteca, laboratérios, espagos
de sala de aula, de pesquisa e uso comum) suficientes e adequados para
o desenvolvimento e aplicacdo das diretrizes curriculares gerais,
garantindo as condic¢des de oferta do seu projeto pedagdgico.

Entretanto, varios exemplos que apresentamos a seguir, de forma sumaria,

manifestam um esforco no campo académico para romper a tendéncia a
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fragmentacdo das disciplinas, promover a interdisciplinaridade e estimular a
necessaria contextualizacao da realidade em que estes projetos se inserem.

Dentre essas experiéncias, escolhnemos a apresentacao de Pina e Monteiro,
no Seminario sobre Ensino e Pesquisa de Projeto de Arquitetura (Natal, 2003),
considerando que é muito préxima aos principios defendidos pelo Taller Total.
Neste trabalho, as autoras expdem a proposta pedagdgica, aplicada na disciplina
de Teoria e Projeto, ministrada no curso noturno de Arquitetura e Urbanismo da
Unicamp.

As autoras especificam que, como ponto de partida para o desenvolvimento
da disciplina, se estabelece uma reflexdo sobre as contradicbes oferecidas pelos
diversos interesses e poderes que atuam na cidade, as consequentes
configuracbes da morfologia urbana e em que medida um projeto de arquitetura
pode atuar na preservacdo de valores e na requalificacdo do tecido urbano. As
autoras registram que, deste modo, se desenvolve um olhar critico sobre o carater
do espaco publico, a investigacdo das maneiras de perceber e projetar 0 espaco
urbano, além de estimular a compreenséao do projeto arquitetdnico como sintese de
um conhecimento transdisciplinar.

Com esta abordagem inicial, se pretende evidenciar os aspectos relativos a
andlise programética e as determinacgdes do meio, sejam elas ambientais, sociais
ou histéricas e também a cultura construtiva. E, com isso, gerar condi¢des para que
o aluno possa organizar e conceber o espaco edificado a partir da realidade
presente, relacionando-a com a diversidade da dinamica urbana.

Esta reflexdo como ferramenta pedagdgica utilizada na introducdo ao curso
de Arquitetura e Urbanismo da Unicamp, aqui relatada, nos aproxima aos principios
basicos defendidos pelo Taller Total: a arquitetura é uma area de carater social e
seu ensino deve partir da andlise da sociedade e de suas necessidades, pelo que
se evidencia a interdisciplinaridade como determinante no processo de ensino-
aprendizagem. Com a contextualizacdo da problematica, esta proposta leva
necessariamente aos multiplos aspectos que o projetar deve observar.

A busca pela integracdo entre teoria e pratica — propdsito basilar do Taller
Total — é instrumentalizada na experiéncia que analisamos em quatro etapas,
preservando a integracdo delas. Para cada uma das fases foi proposta a
elaboracdo de um exercicio de projeto e 0s aspectos tedricos conceituais

pertinentes aos temas propostos, assim como a apresentacdo dos sistemas
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arquiteténicos utilizados ao longo da histéria e as consequentes relaces sociais,
espaciais e tecnolodgicas, tendo como referéncia em todas estas intervencfes 0s
temas escolhidos para seu desenvolvimento: moradia estudantil, a casa no lote e
conjuntos habitacionais.

Deste modo, a integracdo entre teoria e pratica toma como elemento
aglutinador das diferentes disciplinas a proposta que sera desenvolvida no atelié
de arquitetura.

A participacdo dos alunos na construcdo do conhecimento se viabiliza
mediante a incumbéncia de organizar seminarios tematicos que versaram sobre
obras de arquitetura de diferentes profissionais, escolas, épocas e locais, tendo
sempre como referéncia os temas propostos para o desenvolvimento dos projetos.

Considerando que a vivéncia da experiéncia arquitetdnica é fundamental
para a compreensao dos temas analisados, também foi realizada uma viagem de
estudos, onde foram visitadas edificacbes que se enquadravam nas questbes
levantadas. Por fim, foram propostos exercicios que visaram desenvolver um
raciocinio projetual o qual investigasse possibilidades, questionasse o estado da
arte e que garantissem a possibilidade de experimentacdo. Nesse contexto, o
aluno, ao participar ativamente desta experimentacao investigativa, reavaliava sua
pratica, seus modelos e seu processo criativo.

O relato desta experiéncia demonstra a vigéncia dos principios adotados
pelo Taller Total, considerando que evidenciam a necessidade da relacdo entre
teoria e pratica, a necessidade da interdisciplinaridade, o ateli€ como elemento
superador da fragmentacao das disciplinas, colocando como referéncia de estudo
pratico e conceitual os temas nele desenvolvidos, assim como a proposta da
contextualizacao da realidade social onde o projeto sera inserido.

Como concluséo, as autoras enfatizam que o ensino de arquitetura deve,
além da eximia formacdo relativa as especificidades técnicas, conceder
ferramentas para que o aluno desenvolva seu trabalho fundamentado em bases
conceituais soélidas e, também, fornecer instrumentos para que ele realize
constantes reavaliagbes conceituais, projetuais e profissionais.

Continuando com essas breves referéncias sobre novas experiéncias
pedagogicas, com carater parcial devido a permanéncia da estrutura institucional

que estabelece a organizacdo departamental, cabe mencionar a experiéncia
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desenvolvida na FAU — Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, atualmente, no atelié 1 do quarto periodo.

Nesta proposta de atelié integrado, sdo seis as disciplinas que agrupam
competéncias, conhecimentos e habilidades, tendo como referéncia as demandas
do Projeto que esta sendo desenvolvido, 0 que manifesta um avanco na concepcao
do projeto como elemento de sinteses e convergéncia de conteudo. Essas
disciplinas, umas de carater conceitual e outras com marcado perfil técnico séo:
Projeto Arquitetdnico, Historia da Teoria da Arte e Teoria da Arquitetura, Projeto
Paisagistico, Saneamento Predial, Concepc¢ao Estrutural, Representacdo Grafica
Digital.

As aulas integradas sao ministradas duas vezes por semana e cada semana
€ reservada a determinadas disciplinas que sdo escolhidas de acordo com o
cronograma estabelecido, com a dindmica do projeto e com as demandas geradas
no atelié, preservando nessa programacdo a diferenciacdo entre as teméaticas
conceituais das teméaticas técnicas.

O articulador da dinamica do Atelié Integrado é o professor de Arquitetura,
cabendo registrar que cada uma das disciplinas que integram parcialmente o Atelié,
além de nele participar esporadicamente, continuam com a obrigacdo de
desenvolvimento de seus curriculos especificos, preservando, assim, seu
desenvolvimento autbnomo, ainda que observando o0 momento da articulacdo com
o Projeto.

Ainda que se pode caracterizar como uma experiéncia parcial - devido a que
a interface das disciplinas proposta encontra limitagdes provocadas pela autonomia
dos departamentos e também por sua excepcionalidade no ambito do Plano
Pedagogico da Faculdade -, revela inovador enfoque no desafio da construcéo de
experiéncias pedagodgicas integradoras.

A concepcao do projeto e do projetar com a abordagem de problemas sociais
em situacdes reais, articulando formacao, investigacéo e extensao foram enfoques
determinantes na estruturacao do Taller Total e por esta razdo ndo podemos deixar
de mencionar alguns exemplos que revelam a sintonia e a recuperacdo deste
enfoque.

S&0 muitas as experiéncias neste sentido, no desenvolvimento do ensino da

arquitetura em nosso pais, mas nos limitaremos a mencionar dois exemplos, que
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ainda que desenvolvidos como projetos de extensdo, revelam com nitidez a
recuperacéo deste enfoque social: NEPHU e ETTERN/IPPUR.

NEPHU - Nuacleo de Estudos e Projetos Habitacionais e Urbanos da
Universidade Federal Fluminense que, desde os anos 1980, assessora bairros
populares ameacados por remocg0Oes forcadas, desenvolvendo, em conjunto com
0s préprios moradores, projetos e planos alternativos, imbricando-se diretamente
na luta dessas comunidades. Este trabalho de extensdo se constitui como um
processo intenso de ensino e pesquisa (BIENENSTEIN; BIENENSTEIN;
MESQUITA, 2017).

Figura 48 — Reunido entre estudantes, professores do NEPHU e representantes da
comunidade - 2019 — Rio de janeiro

Nss
N

Fonte: http://nephu.sites.uff.br/programal/.

ETTERN/IPPUR, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, em que
professores, pesquisadores e estudantes de mestrado, com a participacdo da
comunidade, elaboraram o Plano Popular da Vila Autédromo, oferecendo-o como
alternativa a proposta de remocdo da comunidade por parte da prefeitura, no
periodo de preparacdo da Copa do Mundo de 2014 e das Olimpiadas de 2016.
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Figura 49 — Plano Popular da Vila Autédromo — 2018 — Etern IPPUR UFRJ . Letra Capital
Editora

AUTODROMO

O Plano Popular
e a luta contra
a remogao
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N A -
Fonte: http://jaajrj.com.br/jaajrj/index.php/2019/05/17/livro-sobre-a-luta-da-vila-autodromo-
contra-a-remocao-e-lancado-no-rio-de-janeiro/.

Outra experiéncia importante e de relevancia inovadora se manifesta na
proposta da Escola da Cidade. A Escola da Cidade é uma instituicdo privada, sem
fins lucrativos, estabelecida na cidade de Sdo Paulo, em 2001. Um aspecto
distintivo da escola é o fato de ser mantida por uma associacao de professores que
conseguem assegurar sua autossuficiéncia, isto é, sua independéncia econémico-
financeira, condicdo sine-qua-non para a necessaria autonomia pedagdégico-
didatica de uma verdadeira instituicdo universitaria.

A relevancia social deste curso se manifesta no documento “Conteudo
Programatico” (ESCOLA DA CIDADE, 2007), que manifesta a necessidade da
reconducdo da atividade pedagbgica ao campo dos debates nacionais e

internacionais, para mais adiante advertir que vivemos

[...] um processo perverso de formacao de arquitetos e tedricos, que nao
s6 tem deformado o mercado de trabalho — por desviar a atencéo da
sociedade e de suas principais questdes — como tem limitado os
horizontes criativos da Arquitetura & mera producao de objetos de apelo
mercadolégico e imediatista. (ESCOLA DA CIDADE, 2007)


http://jaajrj.com.br/jaajrj/index.php/2019/05/17/livro-sobre-a-
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O proposito fundamental da Escola - revelado neste documento - € a criacéo
de uma entidade de gestao democratica e financeiramente autbnoma, “com énfase
na pesquisa interdisciplinar e o inter-relacionamento profundo e abrangente desta
com a pratica”.

Os documentos da instituicdo, assim como as analises desenvolvidas por
Domschke (2007), registram as carateristicas essenciais da estrutura do curso de
Arquitetura da Escola da Cidade, ressaltando que € diferente das atuais, pois a
proposta enfatiza a integracdo interdisciplinar, na qual as matérias, reagrupadas
em linhas disciplinares, sem perda de sua autonomia de conteudos, deverdo
buscar, a partir de objetivos comuns entre si, tematizar de modo conjunto seus
programas, de tal forma que a sequéncia natural de conteido de cada uma se dé
mais integradamente as demais. Desse modo, se definem grupos essenciais de
conhecimento a serem transmitidos, coerentes a cada etapa do curso, 0 que
permite ao aluno identificar a relagdo mutua entre as disciplinas e suas diversas
escalas do condicionamento das realidades, de saberes condicionados
reciprocamente. Tal trabalho exercitard continuamente a compreensdo pelo
alunado da relacdo muatua dos saberes e suas diversas escalas de
condicionamento das realidades.

Isto também requerer4d uma continua troca de informacdes por parte do
corpo docente de cada ano, dada a concatenacdo do programa em torno de
elementos basicos. As aulas tratardo, entdo, de esquemas comuns de abordagens
dos conteudos, de tematicas gerais a essas abordagens, de ambitos mais
homogéneos dos conhecimentos implicitos nestas sem, no entanto, impedir que a
diversidade de visbes sobre esses contetudos aflore no processo (dada a
diversidade prépria do corpo docente).

Também sera necessario que o formato das aulas se modifique, deixando a
rigida divisdo aula expositiva/aula propositiva para uma mescla das duas
estratégias. I1sso porque, dentro da atual diversidade de matérias, se elegerdao as
principais e as complementares - dentro dos objetivos gerais de formagao no curso
— fazendo com que algumas aulas passem a ser dadas, por vezes, conjunta e
complementarmente. As aulas terdo, assim, aproximadamente, as feicdes das
atuais aulas de estudio, com dois, trés, quatro professores em didlogo, mas
mantendo seu cerne de aulas expositivas que aprofundem e/ou ampliem os

aspectos necessarios.
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Sua proposta pedagodgica € estruturada em funcdo do Estudo Vertical, o
Atelié coletivo do projeto, momento de integracdo que envolve os alunos de
segundo a quinto ano e de professores de diferentes disciplinas, que concentra a
atividade pedagogica em um tema. Este eixo tematico € elaborado pelos
professores e pesquisadores ligados a escola e definem tanto as atividades
académicas como as pesquisas durante um determinado periodo, de todo o corpo
discente e docente. Trata-se de uma questao real, ligada a vida da cidade ou do
pais, e ao estado atual do pensamento arquitetdbnico e urbanistico, que deve
inspirar os estudos e projetos académicos 0s quais serao realizados no periodo de
um ano letivo.

As matérias que integram o curriculum sdo reagrupadas em linhas
disciplinares sem perda de sua autonomia de conteudos e deverdo buscar, a partir
de objetivos comuns entre si, ano a ano, tematizando de modo conjunto seus
programas, de tal forma que a sequéncia natural de contetdos de cada uma se dé
mais integradamente as demais.

O processo didatico se viabiliza pela formacdo de grupos compostos por
cinco alunos, integrado por um aluno de cada ano do curso, 0 que garante a
verticalidade e sdo acompanhados por um professor tutor em geral ligados as areas
de projeto e urbanismo, porém, a cada dia da semana participaram professores das
areas de Histéria, Tecnologia, Desenho, além de outros professores de Projeto e
Urbanismo.

Domschke informa que, além do Eixo Temético, o Estudo Vertical e as
Matérias Especificas, com seu ensino organizado mediante a estruturacao
horizontal, outra atividade fundamental do funcionamento da vida académica da
Escola da Cidade sdo os seminarios realizados, uma vez por semana, em que a
Escola convida profissionais, artistas, intelectuais e pesquisadores que tenham algo
a dizer ou a ensinar a respeito do eixo tematico que esta sendo desenvolvido, além
de seminarios nacionais e internacionais realizados periodicamente em parceria

com outras entidades.
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Fonte:
https://www.sescsp.org.br/programacao/89369 SEMINARIO+INTERNACIONAL+ESPAC
O+LIVRE+NA+CIDADE#/content=Sobre%200%20Semin%C3%A1lrio.

Pesquisa, tecnologia, formacao continuada e comunicacao, o que permite a
ampliagdo de seu escopo e acgado social com oportunidades de aplicacdo do
conhecimento produzido na construgcdo de parceria entre alunos e estudantes,
assim como a difusdo de questdes levantadas na producdo académica. Essa
conformacdo é considerada fundamental — como expressam os documentos
institucionais - para o sucesso da Escola no seu posicionamento estratégico frente
as demandas da sociedade, “visando a, mais que simplesmente colocar o aluno no
‘mercado’, ampliar o espaco de insercdo da Arquitetura e do Urbanismo na
realidade por meio da proposicdo de programas e propostas para governos e
instituic6es da sociedade civil.” (ESCOLA DA CIDADE, 2007).

Essa estruturagdo da Escola da Cidade, mediante a integragdo horizontal
das diversas disciplinas que, sem perder suas autonomias, procuram objetivos
comuns entre si e tematizacdo conjunta de seus conteddos, com o propésito de
superar a fragmentacéo do ensino e o Atelié Vertical, concentrando o estudo em
uma tematica que envolve os alunos de todos os anos, os capacitando a uma
abordagem abrangente dos problemas da cidade, representa uma das inovagdes
pedagogicas mais expressivas, aproximando-se, assim, 0s postulados que
inspiraram o Taller Total, ainda que apresente aspectos diferenciados, sobretudo
no que se refere a preservacao da autonomia das catedras.

Os casos estudados, a modo de exemplo, que se revelam como experiéncias
parciais desenvolvidas em algumas catedras ou assumindo alguns predicados do
Taller Total, como as ultimas referidas, e as criticas apresentadas sobre a situagéo

do atual ensino da arquitetura, revelam uma realidade que pode ser constatada na
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maioria das escolas de Arquitetura do Brasil: o atelié integrado, com a
interdisciplinaridade, a contextualizagdo sociopolitica, a ruptura da fragmentacao
do conhecimento provocado por grades curriculares com estruturagdo de
disciplinas estanques, a integracdo entre teoria e pratica ndo sédo apresentados
como propostas curriculares que propiciem este novo enfoque no ensino. Ainda que
existem — reiteramos — importantes experiéncias que iluminam a possibilidade de
transformacdes futuras.

Por esta razdo, nos permitimos afirmar que o desafio de responder a
natureza interdisciplinar e transversal da atividade projetual, a construcéo coletiva
do conhecimento como uma nova relacdo professor-aluno e a geracao do
compromisso para contribuir na construgéo de cidades mais democraticas continua
sendo um desafio no ensino da Arquitetura e Urbanismo e indicam a necessidade
de retomar com maior vigor a discussédo dos Planos Pedagdgicos, considerando

que as atuais Diretrizes Curriculares ndo oferecem obstaculo a esses propasitos.
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CONCLUSOES

Voltando a questéo colocada inicialmente neste trabalho: o Taller Total serve
como referéncia paradigmatica na discussao da renovacao necessaria nos Planos
de Estudo do ensino de Arquitetura e Urbanismo?

Conclui-se neste estudo que é necessario aprofundar o debate sobre a
renovacdo pedagodgica do ensino da arquitetura, considerando que, apesar de
avancos identificados em trabalhos tedricos e materializacdo de algumas
experiéncias, a maoria das escolas persiste na fragmentacéo disciplinar.

E interessante, nesta linha, reproduzir a reflexdo de Roberto dos Santos,
mencionada em artigo do CAU/RIio de Janeiro, publicado em junho de 2020, com o
gue intentamos mais uma vez, reforcar a ideia da necessidade de atualizar o debate
sobre a reformulacdo do ensino da arquitetura: “de tras das grades curriculares,
encontramos essa priséo do ensino-aprendizado subordinado a pacotes de

conteudos fragmentados e desconexos” e propde

[...] um curriculo baseado na pedagogia das praxis, na
articulacdo entre historia e transformacdo social, entre
pensamento critico e propositivo, entre projeto e construcao.
Pedagogia das praxis ndo como fim em si, mas socialmente
referenciada nas condicfes de vida e moradia de 90 % da
populacdo do planeta. Formar arquitetos e urbanistas para
compreenderem e atuarem em contextos desiguais,
conflitivos e complexos das nossas cidades e megalépoles,
sobretudo aqueles mais vulneraveis, precarios e onde se luta
para garantir o direito a cidade e a cidadania. (SANTOS, 2020,

p. 9)

No breve histérico apresentado,, neste trabalho sobre inova¢des no ensino,
se delineam alguns exemplos, como o da Universidade de Brasilia e da
Universidade de Séo Paulo, em periodos concomitantes a implementacao do Taller
Total, quando o Atelié passa a assumir um papel central no ensino da arquitetura,
revelando-se a valorizagdo das propostas de integracdo das atividades
desenvolvidas pelas disciplinas e departamentos com as probleméticas
demandadas pelo Atelié. Esses projetos pedagdgicos tiveram curta duragcao — como
o de Brasilia — ou ndo foram totalmente implementados, como o projeto da USP,

devido a intervencdo das universidades por parte da ditadura.
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Na atualidade, apesar de existir como tema de debate e de numerosos
trabalhos académicos, assim como a implementacao de algumas experiéncias, que
convivem com a fragmentacao das disciplinas ministradas por catedras autondémas,
nao registramos profundas transformacées curriculares e, por isso, cobra singular
importancia o exemplo da Escola da Cidade, como uma das poucas experiéncias
neste sentido, com o desenvolvimento do Taller Vertical, singular projeto
pedagdgico que oferece alguns pontos em comum com o Taller Total, como foi
analisado neste trabalho.

N&o cabe davida que o empecilho para a reformulacdo do ensino, como
observa Naruto (2006), € uma questdo estrutural que se revela na incompatibilidade
entre o carater eminentemente integrador da atividade do projeto e a organizacao
disciplinar fragmentada do ensino. Por esta razéo, as tentativas de reorganizacao
educacional identificam esta dicotomia como problema a ser superado,
entretanto, e, apesar do vigor da postura critica — como observado — existem
dificuldades na implementagcédo de reformas curriculares, ainda que se viabilize o
resgate e valorizacdo do Atelié como espaco por exceléncia do ensino do projeto.

Neste sentido, o Taller Total surge como um projeto pedagdgico que
transforma estruturalmente os pressupostos do ensino, considerando que supera a
dicotomia Atelié e catedras autondbmas, mediante a construcdo pedagdgica do
“Taller’, em que o projeto deriva da acédo interdisciplinar de todas as areas,
assumindo, assim, o rol de vetor e organizador do ensino, com metodologia
socialmente referenciada, baseada em estudos de caso, problemas e conflitos
reais.

Como registramos, pelas palavras de Soria (2016), no Capitulo Ill, a
participacdo interativa das diversas disciplinas, a reformulacéo e criacdo de novos
conhecimentos, a dindmica social e politica, o questionamento das formas
esclerosadas e estéril de processar e transmitir o conhecimento se integram, nesta
proposta pedagdgica, em uma cosmovisdo reelaborada conjuntamente entre
alunos e docentes, imersos na realidade social como marco contendor. Esta
radicalidade da proposta € o0 que — a nosso entender — indica seu carater
paradigmatico na releitura da renovacao do ensino da arquitetura.

Outro legado importante deixado pelo Taller Total refere-se a presenca de
uma equipe de Pedagogia, que contribui na estruturacdo do novo curso de

Arguitetura, assim como no assessoramento a formacéo docente, entendida como



119

processo continuo, tanto na discussdo das novas propostas a serem
implementadas como na realizacdo de avaliagdes continuas para a materializacao
de ajustes no aperfeicoamento do projeto. Pronsato (2008) observa que, salvo
excecdes, 0s arquitetos professores nao tém formacéo pedagodgica, considerando
gue néo é exigido para o ingresso como docentes nas Escolas de Arquitetura, o
que justifica a participacdo de profissionais da Ciéncia da Educacdo na
reformulacéo da formacao do arquiteto.

Ndo cabe davida que este projeto pedagogico ndo pode ser
descontextualizado da situacdo politica, social e cultural do pais onde se
desenvolveu, o que determinaria carateristicas prépias emergentes do territorio e
do periodo em que foi implementado. Entretanto, observamos que as questdes
estruturais vivenciadas nesse periodo persistem na América Latina, sem
desconhecer que dentro desta realidade estrutural acrescentam-se novas
problematicas no cenario das cidades contemporaneas e que, em consequéncia,
nao foram analisados pelo Taller Total.

Nés estamos nos referindo — dentre outras — a questdo ambiental,
considerando que as mudancas climaticas afetam de forma intensa os mais pobres
e as comunidades marginalizadas, com eventos climaticos extremos, como
inundagdes e deslizamentos cada vez mais frequentes nas cidades.

Também a pandemia, chamada por Boaventura Santos de “perversa
pedagogia” e que, de acordo com a OMS, nédo sera a Ultima, colocam a populacdo
excluida socioespacialmente como o grupo mais vulneravel pela falta do acesso a
servigos basicos. Ambas as situacfes exigem tratamentos urgentes, sobretudo as
habitacbes e areas comuns em favelas, mediante o estudo de tecnologias nao
convencionais de saneamento basico e proposicdo de novas tipologias
arquitetbnicas-urbanisticas.

Neste novo cenario urbano, ndo podemos deixar de mencionar o modelo
politico — com expressivo lastro neoliberal — fundamentado na promoc¢édo do
mercado e do crédito habitacional para aquisicdo da casa propria, com a
transferéncia da responsabilidade de provisdo habitacional do Estado para o
mercado, em que o poder publico atua como mero facilitador, consolidando o
processo de “financeirizagdo”, como o qualifica Harvey (1982). Para este autor, o
capital financeiro, nos ultimos trinta anos, investe em uma urbanizagéo planetaria

com adoc¢éo de megaprojetos de estruturagéo urbana, intensificando ainda mais a
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expulsédo socioespacial dos mais pobres. A implementagao do “Porto Maravilha” é
um exemplo recente desta tendéncia.

Entretanto, reafirmamos que essas novas problematicas urbanas, apesar de
suas singularidades, respondem ao mesmo processo de desigualdade e
segregacao territorial existentes no contexto sociopolitico em que foi implementado
o Taller Total, o que reforca a validade dessa proposta pedagdgica, considerando
qgue continua vigente seu forte potencial de contribuicdo conceitual na agenda de
renovacao curricular no ensino da arquitetura.

Por essas raz0es, este trabalho parte da premissa de que, embora o tempo
transcorrido desde sua implementacdo, o Taller Total permanece atual em seu
carater de inovacdo pedagdgica e institucional e os principios que o sustentam
devem ser contemplados no atual debate sobre o ensino de arquitetura e
urbanismo, como transformacao curricular paradigmatica.

N&o escapa a nossa reflexdo que enfrentar as transformacgfes necessarias
ao ensino da arquitetura implica expressiva complexidade. Entretanto, parece
importante sintetizar este desafio, colocando que é necessario resgatar as
experiéncias analisadas, em especial o projeto Taller Total, repensando o real junto

ao possivel, no caminho da constru¢do de uma nova formacao do arquiteto.
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