( UNIVERSIDADE
UNIVERSIDADE DO GRANDE RIO PROF. JOSE DE SOUZA HERDY
UNIGRANRIO- AFYA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
ESCOLA DE CIENCIAS, EDUCACAO, ARTES, LETRAS E HUMANIDADES

Programa de P6s-Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes - PPGHCA

Mestrado em Humanidades, Culturas e Artes

Adriana Monteiro Antunes

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS DIGITAIS: RECURSOS QUE FAVORECEM A
INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDEZ

Duque de Caxias
2022



Adriana Monteiro Antunes

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS DIGITAIS: RECURSOS QUE FAVORECEM A
INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDEZ

Dissertacdo apresentada como requisito parcial para
a obtencdo do titulo de mestre em Humanidades,
Culturas e Artes do Programa de P0Os-Graduagédo
Interdisciplinar em Humanidades, Culturas e Artes-
Universidade do Grande Rio-Professor José de
Souza Herdy- UNIGRANRIO-AFYA

Orientacdo: Professora Dra. Haydéa Maria Marino
de Sant’ Anna Reis

Linha de Pesquisa: Educacdo, Linguagem e Cultura.

Duque de Caxias
2022



CATALOGACAO NA FONTE UNIGRANRIO — NUCLEO DE COORDENACAO DE
BIBLIOTECAS

A636t

Antunes, Adriana Monteiro.

Tecnologias assistivas digitais: recursos que favorecem a inclusdo
escolar de pessoas com deficiéncia auditiva e surdez / Adriana Monteiro
Antunes.

— Duque de Caxias, RJ: UNIGRANRIO,
2022.152 f.

Dissertacdo (Mestrado em Humanidades, Culturas e Artes). -
UNIGRANRIO.Escola de Educagao, Ciéncias, Letras, Artes e
Humanidades. Rio de Janeiro, 2022.




FOLHA DE APROVACAO

ADRIANA MONTEIRO ANTUNES

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS DIGITAIS: RECURSOS QUE FAVORECEM A INCLUSAO ESCOLAR
DE PESSOAS COM DEFICIENCIA AUDITIVA E SURDEZ

Texto de defesa de dissertagdo apresentado como
requisito para a obtencdo do titulo de mestre em
Humanidades, Culturas e Artes- Programa de Pds-
Graduacdo Interdisciplinar em  Humanidades,
Culturas e Artes- Universidade do Grande Rio-
Professor José de Souza Herdy- UNIGRANRIO-
Afya Orientacdo: Professora. Dra. Haydéa Maria
Marino de Sant’Anna Reis - Linha de Pesquisa:
Educacao, Linguagem e Cultura.

Exemplar apresentado para avaliagdo da banca examinadora em 27/10//2022

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Haydéa Maria Marino de Sant’/Anna Reis

Programa de P6s-Graduacdo em Humanidades, Culturas e Artes da UNIGRANRIO

Prof.2Dr.2Eline das Flores Victer
Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da UNIGRANRIO

Prof.2 Dr.2Anna Paula Soares Lemos

Programa de P6s-Graduacao em Humanidades, Culturas e Artes da UNIGRANRIO

P

’ V) ] P 4 .U
3 F Ao A, QM L
(DAL elee W javearins

—

Prof.2 Dr.2Edicléa Mascarenhas Fernandes

Programa de P6s Graduagédo em Educacao, Cultura e Comunicagdo em Periferias Urbanas
FEBF/UERJ



Dedico este trabalho & minha mée Elizabeth
Rosano da Rocha, ao meu conjuge Marcos
André Alves Antunes, meus filhos Matheus
Monteiro Antunes e Miguel Monteiro Antunes
e a todos que me incentivaram e contribuiram
para sua realizacdo. Em especial, a minha
familia que contribuiu para minha formacéo

como ser humano me dando todo suporte.



AGRADECIMENTOS

Agradeco,em primeiro lugar, a Deus pela vida que Ele me concedeu e por ter me mantido no
caminho certo durante esta pesquisa, principalmente, com saude e sabedoria.

A minha mée Elizabeth Rosano da Rocha pelo carinho, dedicacédo e por ter sido minha rede de
apoio com meus filhos, principalmente, na jornada académica.

Ao meu cdnjuge Marcos André Alves Antunes pela forca, carinho e incentivo.

Aos meus filhos Matheus Monteiro Antunes e Miguel Monteiro Antunes por tanto amor e
ensinamentos, mesmo ainda sendo criangas.

A minha irm& e amiga Luciana da Rocha Pereira pelo incentivo e apoio incondicional nos
momentos dificeis.

A minha prima Tais Victa Rocha com deficiéncia auditiva, quese tornou minha referéncia e
me auxiliou durante toda pesquisa.

A minha amiga, mentora e colega de trabalho, Cristina Conceicéo da Silva, por acreditar em
mim, incentivando-me e também me auxiliando durante toda jornada académica.

A minha colega de trabalho Patricia Rangel por me auxiliar durante a pesquisa.

A minha orientadora Prof. Dra. Haydéa Maria Marino de Sant’ Anna Reis pelo zelo, paciéncia
e dedicacdo ao longo da minha jornada académica na Universidade UNIGRANRIO e,
especialmente, no desenvolvimento da pesquisa.

A todos os meus colegas de mestrado, em especial a Tatiane Sudré, por compartilharem seus
conhecimentos, que contribuiram para 0 meu enriquecimento académico.

Aos meus diretores e coordenadores institucionais pela aten¢do e compreensao.

Ao Programa de P6s-Graduacao de Humanidades, Culturas e Artes pela iniciativa de
promover um trabalho interdisciplinar de exceléncia.

Aos meus professores pela dedicacao e por partilhar os seus conhecimentos em meios a tantos
desafios e reinvencdes vividas, na educacdo, neste periodo pandémico do COVID-109.

A banca de qualificacio, que muito contribuiu para defesa do meu trabalho de dissertacéo

A Universidade UNIGRANRIO pela iniciativa de promover o curso de mestrado em
Humanidades, Culturas e Artes de qualidade.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacgéo de aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — Brasil (CAPES)- Caodigo de Financiamento 001.



“A Tecnologia melhora a comunicagéo e abre
espacos para todos, inclusive para que os alunos
surdos possam expressar seus sentimentos, serem
mais participativos, além de contribuir para o
processo de sociabilidade e inclusdo das pessoas
com deficiéncia”.

(Adriana Paiva)



RESUMO

ANTUNES, Adriana Monteiro. Tecnologias Assistivas Digitais: recursos que favorecem a
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia auditiva e surdez.152 folhas. Dissertacéo
(Mestrado) Programa de Pés-Graduagdo em Humanidades, Culturas e Artes — PPGHCA
Mestrado em Humanidades, Culturas e Artes. Universidade do Grande Rio Professor José de
Souza Herdy — UNIGRANRIO Afya, 2022.

Esta dissertacdo corresponde a uma pesquisa acerca da Inclusdo social e escolar da pessoa
com deficiéncia auditiva e surdez. Este trabalho busca identificar os recursos tecnoldgicos que
podem contribuir para o desenvolvimento do surdo, quanto a sua comunicacdo e Seu
aprendizado no ambiente educacional, assim como auxiliar o professor em sua pratica
pedagogica.Nesse contexto, os objetivos especificos versam sobre: compreender o papel dos
movimentos sociais e as implementacfes dos aspectos legais que tratam da inclusdo social e
escolar; identificar aspectos bioldgicos que abordam sobre a surdez e os desafios desse
publico; e descrever, a partir da literatura especializada, as contribuicdes das Tecnologias
Assistivas digitais, que visam auxiliar na comunicacdo e na aprendizagem no ambiente
escolar da pessoa com deficiéncia auditiva. Isto posto, um dos caminhos percorridos, neste
trabalho, consiste em se debrugar nas pesquisas literarias que abordam questdes legais frente
ao publico alvo investigado.Ademais, notar a deficiéncia com base em aportes cientificos,
considerando os aspectos bioldgicos,contribui para um melhor entendimento sobre a surdez e
seus desafios. Outrossim, ainda nessa pesquisa, torna-se imperativo evidenciar 0s recursos
tecnoldgicos que colaboram para o melhor desenvolvimento dos alunos surdos no que tange a
sua comunicacao. Quanto ao aspecto metodologico, este ndo se deteve apenas as literaturas
que tratam da teméatica em pauta, mas considerou outros referenciais que travam um didlogo
com a educacgdo, pensamentos sociais e historicos. Assim sendo, a pratica de experimentos
tecnoldgicos e avaliacbes de recursos, que visem a comunicac¢do do aluno surdo e ajuizem a
funcdo da referida comunicacdo na pratica educativa, foi utilizada com vistas no ambiente
escolar. E para tal, o uso do aplicativo Hand Talk, que apresenta baixa complexidade e custo e
é indicado para atender alunos com deficiéncia auditiva, foi considerado como relevante. Os
recursos de imagens também foram utilizados como aporte metodoldgico, principalmente,
integrado ao texto, sobretudo, na descricdo e na interpretacdo. Assim sendo, é forcoso que
haja uma articulacdo entre as duas linguagens, a escrita e a visual, de modo que uma
complemente e enriqueca a outra. As expectativas, frente ao desenvolvimento dessa
pesquisa,foram ao encontro de elementos facilitadores para incluir o aluno com deficiéncia
auditiva e surdez no contexto escolar, promovendo, assim,uma aprendizagem efetiva e
também uma comunicacéo eficiente com o corpo docente e discente ouvinte. Ademais, ouso
da Tecnologia Assistiva, como um facilitador da inclusdo, permite que se estabeleca um
didlogo expressivo para além dos muros escolares, travando discussfes nos espagos sociais e
académicos e proporcionando uma comunicacdo significativa entre pessoas com deficiéncia
auditiva e surdez e ouvintes, especialmente, os que ndo dominam a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS).

Palavras Chave: Educacdo Inclusiva. Deficiéncia Auditiva. Tecnologia Assistiva. Softwares.



ABSTRACT

ANTUNES, Adriana Monteiro. Digital Assistive Technologies: resources that favor the
school inclusion of people with hearing disability and deafness. 152 sheets. Dissertation
(Master's) Postgraduate Program in Humanities, Cultures and Arts — PPGHCA Master's in
Humanities, Cultures and Arts. University of Grande Rio Professor José de Souza Herdy -
UNIGRANRIO- Afya, 2022.

This dissertation corresponds to a research about the social and school inclusion of people
with hearing impairment and deafness. This work seeks to identify the technological resources
that can contribute to the development of the deaf, in terms of their communication and
learning in the educational environment, as well as helping teachers in their pedagogical
practice. In this context, the specific objectives deal with: understanding the role of social
movements and the implementation of legal aspects that deal with social and school inclusion;
identify biological aspects that address deafness and the challenges of this public; and to
describe, from the specialized literature, the contributions of digital Assistive Technologies,
which aim to help in communication and learning in the school environment of the person
with hearing impairment. That said, one of the paths taken in this work is to look into literary
research that addresses legal issues in relation to the investigated target audience. In addition,
noticing disability based on scientific sports, considering biological aspects, contributes to a
better understanding of deafness and its challenges. Furthermore, still in this research, it is
imperative to highlight the technological resources that collaborate for the better development
of deaf students in terms of their communication. As for the methodological aspect, this was
not only limited to the literature that deals with the subject in question, but also considered
other references that engage in a dialogue with education, social and historical thoughts.
Therefore, the practice of technological experiments and resource estimates, which aim at
deaf student communication and help judge the function of said communication in
educational practice, was used with a view to the school environment. And for this, the use of
the Hand Talk application, which has low complexity and cost and is indicated to assist
students with hearing impairment, was considered relevant. Image resources were also used as
a methodological contribution, mainly integrated into the text, above all, in the description
and interpretation. Therefore, it is imperative that there is an articulation between the two
languages, the written and the visual, so that one complements and enriches the other. As
expectations, in view of the development of this research, were to meet facilitating elements
to include the student with hearing impairment and deafness in the school context, thus
promoting effective learning and also efficient communication with the teaching staff and
hearing students. In addition, the use of Assistive Technology, as a facilitator of inclusion,
allows an expressive dialogue to be established beyond the school walls, holding discussions
in social and school spaces and providing meaningful communication between people with
hearing impairment and deafness and listeners, especially those who do not master the
Brazilian Sign Language (LIBRAS).

Keywords: Inclusive Education. Hearing deficiency. Assistive Technology. Software.
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INTRODUCAO

A tematica da deficiéncia auditiva traz uma discusséo acerca da inclusdo do aluno no
ambiente escolar, bem como a necessidade de estabelecer a comunicacdo de maneira
integrada, ndo sO no que tange a aprendizagem, mas também nas relagdes sociais dentro e fora
da instituicdo educativa. E nessa ambiéncia que a tecnologia se apresenta Como um recurso
significativo para sistematizar e integrar a comunicagéo entre alunos com deficiéncia auditiva

e ouvintes.

Assim sendo, é possivel observar que ocorreram ampliagdes sociais, politicas,
culturais e tecnoldgicas no passado, e ainda acontecem na contemporaneidade, com vistas ao
atendimento a pessoa com deficiéncia.As ampliacfes sociais se deram a partir da necessidade
que muitos familiares sinalizaram quanto a pessoa com deficiéncia ser um sujeito de direito
no universo dos ditos normais.Esses feitos nos mostram, no decorrer da narrativa dessa
pesquisa, modificacbes nos pensamentos sociais e do poder publico através de pessoas que

apresentaram interesse na causa, bem como de estudiosos e familiares.

Cabe aqui ressaltar que tais aspectos ndo so se deram em torno de seleto publico, mas
ocorreram no ambito educacional através da manifestacdo de um novo cenario em sua pratica
pedagogica, ainda que de forma timida. Com isso, ao longo do tempo, fez-se necesséria a
capacitacdo docente para obtencao de informacdes e edificacdo do conhecimento, ou seja, um
aperfeicoamento profissional. Assim sendo, nesse aspecto, a educacdo se tornou um dos

pilares para a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e democrética.

Nessa perspectiva, a tecnologia passou a ser um recurso relevante para o aprendizado
do aluno com deficiéncia auditiva e surdez. Dessa forma, ela favorece a inclusdo
escolar.Portanto, diante dessa realidade, é que intitulamos essa pesquisa como: Tecnologias
Assistivas Digitais: Recursos que favorecem a inclusdo escolar de pessoas com

deficiéncia auditiva e surdez.

A temética apresentada, nesta dissertagdo, tem como norte dar relevancia ao uso da
tecnologia.Hoje, trata-se de uma pauta no ambito educacional, seja na Educacdo Bésica e/ou
no Ensino Superior, favorecendo uma educagdo mais inclusiva. Logo, esse assunto se trata de
um tema relevante, tendo em vista que as abordagens atuais implicam na diversidade e na
interdisciplinaridade no contexto educacional, bem como revelam a contribuicdo da

tecnologia, para a comunidade surda.
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Cabe ainda salientar que a motivagcdo em pesquisar o tema escolhido vai ao encontro
de minha experiéncia de 25 anos (vinte e cinco) de magistério, sendo estes vividos como
professora de ensino regular e, concomitantemente, como mediadora tecnoldgica. Nesse
contexto, tive a oportunidade de atuar com alunos com distintos tipos de deficiéncia, dentre

eles auditiva.

Nessa conjuntura,0 discurso que se fazia presente era de que o aluno com
deficiéncia,ao frequentar as classes regulares no ambito escolar,por si s6 se encontrava
incluido. No entanto, essa prelecdo, para mim, tomou outra dimensdo quando, na rede da
Prefeitura Municipal de Nova lguacu- RJ, foi implantado o Programa PROINFO, em que
passei a atuar como mediadora de Criacdo de Projetos com a utilizacdo das tecnologias no

Ensino Fundamental.

No Programa PROINFO, o foco correspondeu a implementacdo dos recursos
tecnoldgicos como agentes facilitadores do processo ensino — aprendizagem.Nessa ambiéncia,
alunos tipicos e com deficiéncia eram assistidos, de forma que as dificuldades de

comunicagdo com alunos com deficiéncia auditiva se manifestaram efetivamente.

Essa participacdo no programa me impulsionou a fazer o curso de P6s-Graduacao Lato
Sensu em Psicopedagogia, cujo Trabalho de Conclusdo de Curso abordou acerca das
Tecnologias Assistivas como interventoras do processo da auséncia da fala integral e ou
parcial. Durante a pesquisa, recorri aos estudos que refletisse sobre uma didatica tecnoldgica

que atendesse, especialmente, as pessoas com deficiéncia auditiva.

A existéncia de alunos com auséncia total da fala fazia, e ainda faz, parte da minha
vivéncia na Prefeitura Municipal da Cidade de Nova lguacu,onde atuo como Mediadora
Tecnoldgica da Educacdo de Jovens e Adultos e na Prefeitura Municipal da Cidade do Rio de
Janeiro em turmas de Educacdo Infantil e no projeto de Literaturas na Infancia. Portanto, o
interesse em investigar aspectos tecnoldgicos que auxiliam na comunicacdo de pessoas
surdas, em maioria nos projetos que atuo, manifestou-se como sendo importante para minha

pratica profissional voltada ao publico do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil.

A partir da pesquisa Lato Sensu,eu observei como a tecnologia apresenta meios que
facilitam na comunicagdo com pessoas com deficiéncia auditiva. Desse modo, através desse
trabalho, vislumbrei dar continuidade em estudos a nivel de Pds-Graduacdo Stricto Sensu,

tendo por objeto de estudo o uso da tecnologia como instrumento pedagogico.
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Dessa experiéncia académica e profissional, surgiu a seguinte questdo de pesquisa:
Quais tecnologias podem contribuir para a aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva

favorecendo sua inclusdo escolar?

Com essa vivéncia, trago a hipotese de que recursos de baixa ou alta tecnologia podem
atender as necessidades de comunicacdo entre alunos com deficiéncia auditiva e a
comunidade escolar. Dessa maneira, tal aquisi¢cdo por parte do aluno podera promover melhor

comunicacdo para além dos muros escolares.

No que tange ao objetivo geral desta pesquisa, ao buscar conhecer o cenario acerca da
Inclusdo social e escolar da pessoa com deficiéncia auditiva e surdez, verifiquei a necessidade
de identificar alguns recursos tecnoldgicos que podem contribuir para o desenvolvimento
desses alunos em sua comunicacdo e aprendizado no ambiente educacional. Da mesma

maneira,esses recursos também auxiliamos professores em sua pratica pedagogica.

Os objetivos especificos definidos sdo: (i) compreender o papel dos movimentos
sociais, além das implementacGes dos aspectos legais que tratam da incluséo social e escolar;
(ii) identificar aspectos bioldgicos que versam sobre a surdez e os desafios desse publico; e
(iii) descrever, a partir da literatura especializada, as contribuicGes tecnoldgicas assistivas
digitais que visam a auxiliar na comunicacdo e aprendizagem da pessoa com deficiéncia

auditiva no ambiente escolar.

A metodologia utilizada consiste na pesquisa bibliografica,que é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Mesmo que em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas (GIL,2002). “Os
livros de referéncia, também denominados livros de consulta, sdo aqueles que tém por
objetivo possibilitar a rapida obtencdo das informacbes requeridas, ou, entdo, a localizacdo
das obras que as contém”. Por isso, “pode-se falar em dois tipos de livros de referéncia: livros
de referéncia informativa, que contém a informacdo que se busca, e livros de referéncia

remissiva, que remetem a outras fontes. ” (GIL, 2002, p. 44).

Para o autor,a principal vantagem da pesquisa bibliografica consiste no fato de
permitir ao pesquisador a cobertura de uma variedade de fenémenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem se torna de grande importancia

quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos.
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A pesquisa bibliografica é satisfatoria nos estudos historicos. Em muitas situa¢fes, ndo
hd outra maneira de conhecer os fatos passados se nd&o com base em dados
bibliograficos.Outrossim, o aspecto metodologico ndo se deteve apenas as literaturas que
tratam da tematica em pauta, mas também travou um didlogo com outras literaturas que

consideram acerca da educacdo, dos pensamentos sociais e historicos.

Neste trabalho, também foram empregados recursos de imagens como aporte
metodoldgico. Segundo Guran (2012), a imagem € aquela que visa a, designadamente,
integrar-se ao texto, laborando, sobretudo, na descricdo e na interpretacdo dos fenémenos
estudados e, para tal, € imperativo que haja uma articulacdo entre as duas linguagens, a escrita

e a visual, de modo que uma complementa e enriquece a outra.

Experimentos tecnoldgicos e avaliacbes de recursos, que visem a comunicacdo do
aluno surdo, bem como ajuizar a funcdo das mesmas na pratica educativa, foram utilizadas.
Nesse contexto, o uso do aplicativo Hand Talk, que apresenta baixa complexidade e custo, €
indicado para atender alunos com deficiéncia auditiva. As leituras de especialistas foram o
norte para manter a ideia inicial da tematica e sustentar o valor da tecnologia para atender
alunos surdos, nos aspectos que tratam a Lingua Brasileira de Sinais e a comunica¢do com

pessoas ouvintes.

As leituras,abordando aspectos histéricos e marcos legais, fortaleceram a compreensédo
sobre qual caminho percorrer para que chegassemos a contemporaneidade no que tange o
aluno surdo, bem como entender como se chegou o entendimento do surdo como sujeito de
direito. As literaturas sobre educacdo e aspectos sociais colaboraram muito com a abrangéncia
sobre esse ser que ndo ouve, mas que nem por isso deve ter suas necessidades e aspiragdes, no
ambito social,desconsideradas. Nesse contexto, a metodologia utilizada para o

desenvolvimento dessa investigacao traz aspectos de leituras diversificadas.

Esta pesquisa, em seu desenvolvimento, conta com 05 (cinco) capitulos, sendo o
primeiro a introducéo, que traz os aspectos metodolégicos, objetivos, motivacdo e a sequéncia
da escrita. O segundo capitulo, denominado “DOS MOVIMENTOS SOCIAIS AOS
DIREITOS EDUCACIONAIS DA PESSOA COM DEFICIENCIA”, conta com 0s seguintes
referenciais teoricos: Brasil (1996; 2001), Coutinho (1999), Fernandes (2006), Picolotto
(2007), Araujo (2017), Bevervanco (2019) etc.Os escritos desses autores versam sobre as
auséncias de interesses educativos junto a pessoa com deficiéncia no século XIX e da luta

através de movimentos sociais. A Constituicdo Federativa no século XX, entre outros
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aspectos legais,vai delinear os amparos ao publico com deficiéncia e contribuir para melhor

compreensdo do papel social da pessoa com deficiéncia no contexto brasileiro.

O terceiro capitulo, intitulado “AS ESPECIFICIDADES DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR?”, desenvolve-se através de 04(quatro) secoes.
Esse capitulo contou comas referéncias bibliograficas dos autores: Redondo e
Carvalho(2000); Moura (2000), Roeser e Downs (2000); Goldfeld (2002)e Lacerda(2006).
Eles s&o importantes para o desenvolvimento dessa indagacdo, que abordaram em seus
escritos aspectos biologicos sobre a audi¢do e sua auséncia das limitacdes da aprendizagem da
pessoa com deficiéncia auditiva e surdez, da importancia da familia na construcdo da
comunicacdo da crianca surda e sobre a importdncia da comunidade escolar no
desenvolvimento da comunicacdo do aluno com deficiéncia auditiva entre outros
apontamentos.

No quarto e ultimo capitulo, nomeado de “TECNOLOGIA ASSISTIVA COM APOIO
DE SOFTWARES PARA COMUNICACAO COM A PESSOA SURDA” esta dividido em 05
(cinco) secdes e 01(uma) subsecdo. Ele conta com as contribuicdes de: Deliberato (2005),
Avila (2011), Apprilant (2013), Corréa et al.(2018), Oliveira et al. (2019), Cunha e Jardim
(2020), Soares, Menezes e Queiroz (2021),Frasson, Bortoluzzi e Ghisleni (2022) para o
desenvolvimento da escrita. Nesse capitulo,averigua-seacerca dos sistemas tecnologicos, em
especial,0 uso da Tecnologia Assistiva digital e as especificidades de softwares facilitadores

para estabelecimento da comunicacéo.

O sistema Amplisoft contribui e promove a comunicagdo, uma vez que 0 mesmo
oportuniza o uso de imagens e signos.Logo, trata-se de um material ideal para uma pessoa
com deficiéncia auditiva que tem outras patologias associadas, como sindromes e/ou
habilidades. Em paralelo,existe também o aplicativo Hand Talk, que especificamente atende
um modelo de comunicacéo facilitadora entre a comunidade escolar e o aluno com deficiéncia
auditiva. O Hand Talk promove o direito de uma Lingua — LIBRAS e ainda auxilia todo

processo do ensino e aprendizagem ao professor leigo em Linguas de Sinais.

As consideracOes finais abordam pontos importantes dessa investigacdo, promovendo
reflexbes acerca do uso de Tecnologias Assistivas, especialmente a digital.Essa tecnologia
funciona como suporte e mediacdo da comunicacao entre ouvintes e pessoas com deficiéncia

auditiva, que dominam ou ndo Lingua de Sinais
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Outrossim, compreendemos que essa pesquisa se justifica uma vez que a mesma busca
dados sobre a inclusdo no contexto escolar, bem como nas intervencGes a partir das
tecnologias,focando no aluno com deficiéncia auditiva, a fim de garantir sua autonomia. E
nessa conjuntura, a tematica apresentada nesta investigacdo é de soberana importancia para

que se abram discussdes nos espagos académicos e educacionais.

O amparo académico para investigagdes desse modelo é de suma significancia, tendo
em vista que a tecnologia, nesse conjunto, deve ser utilizada para aléem das fronteiras do
educar convencional.Ela deve ser pensada e executada na conjuntura educacional,

especialmente, quando se trata de educacéo inclusiva.
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2.D0S MOVIMENTOS SOCIAIS AOS DIREITOS EDUCACIONAIS DA
PESSOA COM DEFICIENCIA

Ao abrir esse capitulo, entende-se que se faz necessario apresentar um breve histérico
sobre 0s movimentos sociais, especialmente, no que se refere aos casos de pessoas com
deficiéncias. Assim sendo, ele traz aspectos que versam sobre as auséncias de interesses

educativos junto as pessoas com deficiéncias no seculo XIX.

Alguns aspectos legais amparam, ao longo da historia, a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ambito educacional. Para se compreender o papel social da pessoa com
deficiéncia no contexto brasileiro, apresentamos, como destaque, a Constituicdo Cidadd do
ano de 1988, que trouxe, nesse processo de democratizagdo do Estado e do Direito, a
normatizacdo de direitos e garantias fundamentais, que inclui a pessoa com deficiéncia. A
Declaracdo de Salamanca, firmada em 1990, é outro documento considerado inovador, porque
proporcionou a oportunidade Unica de insercdo da educagdo especial na estrutura de

“educacao Para Todos”.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) garantiu
a educacdo escolar e promoveu o desenvolvimento das potencialidades dos educandos,
publico da Educacdo Especial, em todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo. A
elaboracdo do projeto preliminar de Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Baésica foi discutida, por muitas vezes, pela Camara de Educacdo Bésica do

Conselho Nacional de Educag&o até que fosse promulgada.

O Referencial Curricular Nacional (RCN)(BRASIL, 1988) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)(BRASIL,2018) visam a promover uma abrangéncia da Educacéo Especial
como modalidade que conversa e compartilha os mesmos principios e praticas da educacao
geral. Eles sdo contemporaneos e determinam que as familias, alunos, profissionais da
educacdo e gestores das politicas publicas tenham um novo olhar sobre o aluno da Educagéo
Especial. Quanto & implementacdo da BNCC (BRASIL, 2018), para a educacao brasileira, foi
sem duvida um grande progresso, pois possibilitou a educacdo mais inclusiva, uma vez que

direcionou o olhar mais atento para o estudante com deficiéncia e suas singularidades.

Nesse sentido, o presente capitulo traz a sintese dos movimentos sociais e de marcos
legais, que evidenciam os caminhos da educacdo especial no cenario brasileiro para que,

assim,compreenda-se como se deu a garantia de direito da pessoa com deficiéncia. E, a partir
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desses aspectos teoricos, que esse estudo abarca a inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva,

bem como sua forma de comunicacéo.

2.1 Movimentos sociais na busca das garantias de direitos das pessoas com deficiéncia

O termo empregado legalmente, nos anos 1960, para se referir ao tema deficiéncia foi
“excepcional”. Logo, a educacdo para a pessoa com deficiéncia pelo poder publico era
meditada: “I - educacdo especial e gratuita; Il - assisténcia, reabilitagdo e reinsercdo na vida
econdmica e social do pais; Il - proibicdo de discriminacdo, inclusive quanto a admissdo ao
trabalho ou ao servi¢co publico e a salarios; IV - possibilidade de acesso a edificios e
logradouros publicos (BRASIL, 1978, p.2)"!

Esses paragrafos constavam em documento Constitucional. No entanto, 0 mesmo, no
contexto escrito, ndo sofreu alteracdo durante algumas décadas. Ele denotava bem como se

via 0 grupo naquele tempo. Essa segregacao era a tonica da época (ARAUJO,2017).

Com a abertura politica no Brasil, no nicleo da sociedade civil,aparece uma
disparidade de lutas constituidas de distintas formas. Esse panorama compreende as
instituicGes ligadas aos partidos politicos, aos sindicatos, as associacdes corporativas, aos
clubes e, inclusive, as associagdes voluntarias com objetivos caracterizados, que brotam como
forma de luta e conquista de espagos sociais, econdémicos e de inclusdo uma vez que,

no que tange o prestigio da cidadania, busca-se abranger nessa discussdo 0s
movimentos, associacGes e segmentos que interagem com o Estado, na busca
de viabilizar a edificacdo de politicas sociais designadas as pessoas com
deficiéncia. As varias visdes sobre a mobilizacdo da sociedade civil
abracaram referenciais tedricos metodolégicos distintos, e teve como
alicerce a participagdo desta sociedade como um processo que imprimiu o
sentido e a constituigdo de um grupo, de maneira que partiu de conjecturas
de identidade e interesses comuns (FILHO, 2013, p.12).

Segundo a visdo de Coutinho (1999), outra esfera € a sociedade civil, que é educada
justamente pelo conjunto das organizacdes responsaveis pela elaboracdo e/ou difuséo das

ideologias. Fatos esses que abarcam o sistema escolar, as Igrejas, os partidos politicos, 0s

!Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc_anterior1988/emc12-
78.htm#:~:text=1%20%2D%20educa%C3%A7%C3%A30%20especial%20e%20gratuita,a%20edif%C3%ADcio
$%20e%20logradouros%20p%C3%BAblicos. Acesso em 29/12/21.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc_anterior1988/emc12-78.htm#:~:text=I%20%2D%20educa%C3%A7%C3%A3o%20especial%20e%20gratuita,a%20edif%C3%ADcios%20e%20logradouros%20p%C3%BAblicos
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc_anterior1988/emc12-78.htm#:~:text=I%20%2D%20educa%C3%A7%C3%A3o%20especial%20e%20gratuita,a%20edif%C3%ADcios%20e%20logradouros%20p%C3%BAblicos
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc_anterior1988/emc12-78.htm#:~:text=I%20%2D%20educa%C3%A7%C3%A3o%20especial%20e%20gratuita,a%20edif%C3%ADcios%20e%20logradouros%20p%C3%BAblicos
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sindicatos, as organizacdes profissionais, a organizacdo material da cultura (revistas, jornais,

editoras, meios de comunicagdo de massa).

Nesse construto, Gramsci (1972) ndo apenas se pde em seu tempo, mas coloca o hoje
na vida que estamos habitando e que ele ndo viveu: reutilizar seu discurso criativo, ndo no
vazio nebuloso de desejos e sonhos, mas a partir de situacdes concretas e reais na
contemporaneidade. O seu legado ndo nos ajuda apenas a pensar o passado, mas coloca, na

atualidade, a esperanca da revolucgéo, que € hoje a luta pela democracia e pelo socialismo.

Observa Picolotto (2007) que as mudancas sdo sempre arquitetadas como frutos dos
contrassensos gerados pela oposicéo entre capital e trabalho, que contrapde respectivamente a
burguesia e o proletariado em luta ininterrupta: a luta de classes.Dessa forma, “esta luta é
concebida como ‘o motor da historia’, cujo resultado ancora-se na suposicdo de que as
contradicbes geradas por ela colaboram para a organizacdo politica do proletariado,
permitindo criar as condi¢cdes necessarias para a superacao capitalista” (PICOLOTTO, 2007,
p. 158).

De acordo com o autor, é importante observar que, nessa ambiéncia, as estruturas e a
relacdo dinamica de identidade-distingdo entre sociedade politica e sociedade civil, as
relagdes entre forgca e consenso, direcdo e dominacgdo, coercdo e hegemonia se estabelecem.
Do cerne dessas relagdes, insurgem mobilizagdes sociais em busca de espacos de participacdo
e de acdes coletivas de carater sociopolitico e cultural, ora com caracteristicas de dendncias,

ora como pressdo direta ou indireta para expressdo de demandas e saberes.

Picolotto (2007) ainda declara que 0os movimentos sociais sdo a¢oes coletivas com um
acurado proposito, cujo efeito, tanto em caso de sucesso como de fracasso, transforma os
valores e instituicGes da sociedade. Portanto, as diferencas séo imperativas, assim expoe Filho
(2013):

Existe diferenciacdo de significado dos movimentos sociais a partir da
construgdo de identidades coletivas, que podem se desenvolver de trés
diferentes formas: legitimadora — introduzida por instituicdes dominantes da
sociedade, com o objetivo de expandir ou racionalizar sua dominacdo; de
resisténcia — criada por atores sociais que se encontram em posicdo
desvalorizada pela I6gica da dominagéo, a fim de garantir sua sobrevivéncia;
e de projeto — quando os atores sociais constroem nova identidade, capaz de
redefinir sua posicdo na sociedade. Essa nova identidade vai possibilitar
transformacgdes estruturais para o surgimento de nova sociedade civil, onde
se incluem enfrentamento e interlocugdo com o Estado (FILHO, 2013, p.18).
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Para Touraine (2003), os movimentos sociais buscam se distinguir de um modelo de
acdo coletiva, de grupos de interesse ou de instrumentos de pressdo politica e dentre 0s
movimentos culturais e historicos. Os novos movimentos sociais manifestam uma nova
geracdo de conflitos sociais e culturais, ou seja, uma luta sobre as finalidades sociais,

educacionais, culturais e aspectos midiaticos.

No passado, a apreciacdo dos movimentos sociais, no contexto da pesquisa tedrica,
ampliou-se dentro de um setor autbnomo no campo das ciéncias sociais, € 0 incremento e
propriedade das atividades na area tém sido apadrinhadas. O aumento da autonomia néo
aconteceu incidentalmente concernente ao campo conceitual,mas se desenvolveu
paralelamente de forma ndo institucional e sim a partir de acGes coletiva em sistemas
complexos. A area dos movimentos sociais se tornou um setor de subsisténcia social.

Os novos movimentos sociais sdo "resposta racional a um conjunto
especifico de problemas", designando-os como distintamente politicos. E
ainda, identifica o campo de atuagdo dos novos movimentos sociais num
espaco de politica ndo institucional em resposta a incapacidade das

instituicGes politicas e econdmicas para perceber e atuar sobre as privacoes
(GOHN,1997, p.165).

Foram os movimentos sociais que estimularam a preparacao para a legislacéo atual da
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e do
Decreto n° 5.626/05 (reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais) sob a extensao de
diversos documentos internacionais. Para a composicdo destes documentos, buscou-se 0
dialogo com dispares segmentos sociais e foruns educacionais, que aventaram a inclusdo no
pais, as conquistas do movimento das pessoas com deficiéncia e os avancos dos marcos legais
e educacionais (BAPTISTA et al., 2008).

Nessa atmosfera, nasceram as discussdes que designavam as pessoas “portadoras de
deficiéncia”. Todavia, historicamente, cabe aqui salientar que essas pessoas foram tratadas
por varias terminologias, tais como: invalidos, incapacitados, defeituosos, pessoas deficientes,
pessoas portadoras de deficiéncias, pessoas com necessidades especiais, dentre outros
(SASSAKI, 2003).

O termo “pessoa com deficiéncia” passou a ser empregado nos ultimos anos por
determinacdo dos movimentos sociais e pelas pessoas com deficiéncia ndo se identificarem
com as expressdes anteriores. O termo também estd descrito em documentos oficiais

respeitaveis, como a Convencdo Internacional para Protecdo e Promocdo dos Direitos e
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Dignidade das Pessoas com Deficiéncia, abonado pela Organizagdo das Nacbes Unidas em
2004 (SASSAKI, 2003).

Ainda que haja a utiliza¢do do termo pessoa “portadora” de necessidades especiais, a
tendéncia é parar de dizer ou escrever esse termo, seja como substantivo ou como adjetivo. A
condicdo de ter uma deficiéncia faz parte da pessoa, de forma que ela ndo porta, mas tem uma
deficiéncia. Uma discussdo dos movimentos sociais ¢ que, tanto o verbo “portar” quanto o
substantivo ou o adjetivo “portadora”, ndo se aplicam a uma condi¢do inata ou adquirida que

faz parte da pessoa (SASSAKI, 2003).

Ao discorrermos sobre o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia no Brasil,
iniciamos pela educacdo, sobretudo, a educacdo especial. Ao penetrar no espaco escolar,
mesmo de maneira assistencialista, rompeu-se a exclusdo que as pessoas com deficiéncia
padeciam, uma vez que elas viviam limitadas ao seio familiar. Assim sendo, 0 movimento
social em prol das pessoas com deficiéncia se tornou de extrema importancia para que se
atentasse sobre a inclusdo (SASSAKI, 2003).

Relatam Ferreira e Lemos (1995) que, no Brasil, em 1835, o0s registros de
empreendimentos evidenciavam a precisdo imperativa de comecar o processo escolar das
pessoas com deficiéncia. Uma das elementares deficiéncias a se manifestar, neste contexto,
foi a deficiéncia visual.Tal iniciativa ocorreu por parte do Conselheiro Cornélio Ferreira
Franca, deputado pela Provincia da Bahia, que apresentou, a Assembleia Geral Legislativa,
um projeto para a criacdo de uma Cadeira de Professores de Primeiras Letras para o Ensino de
Cegos e Surdos-Mudos nas Escolas da Corte e das Capitais das Provincias. O idealizador ndo

foi reeleito e o projeto ndo foi aprovado.

A segunda tentativa foi iniciada por José Alvares de Azevedo, um jovem cego de
familia rica, que estudou em Paris no Instituto Imperial dos Jovens Cegos, em que
desenvolveu a leitura em Sistema Braille. Ao chegar ao Brasil, em 1852, agitou um

movimento educacional a favor das pessoas cegas.

Diante desse contexto, o Dr. José Francisco Xavier Sigaud apresentou o desejo de
criar uma escola para pessoas com essa deficiéncia ao Bardo de Rio Bonito. O projeto foi
apresentado ao Imperador D. Pedro 11, que, ao ver José Alvares de Azevedo escrevendo e
lendo em Braille, encantou-se e disse que, a partir daquele momento, o0 mundo dos cegos

estaria associado as leituras. Assim, o Imperador criou, através do Decreto Imperial n°. 1.428,
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o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, mas sem a presenca de Alvares de Azevedo, que
faleceu, prematuramente, em 17 de marco daquele ano, como menciona Ferreira Lemos
(1995).

O periodo do Brasil-Império,no século XI1X, foi de extrema relevancia para a educacao
de surdos no Brasil. Foi nele que ocorreu as motivac6es que influenciaram a D. Pedro Il a
criar o Instituto Imperial para Surdos de ambos os sexos.Contudo, é importante ressaltar que,

nesta ocasido, a educacao ndo era destaque para autoridades.

A fundacdo desta escola especializada na Corte ocorreu devido ao empreendimento de
E. Huet, um surdo de nascenca que tinha se formado no renomado Instituto Nacional de Paris,
do qual se tornara professor. O francés apresentava ainda o conhecimento de ter ensinado e
dirigido o Instituto de Surdos-Mudos de Bourges, na Franga, o que o certificava a apresentar
ao imperador D. Pedro Il, em 1855, a sugestdo de situar a primeira instituicdo dedicada a
educacéo dos surdos no Brasil, tendo como modelo o Instituto Nacional de Paris. Mensageiro
de uma carta de apresentacdo do ministro da instrucdo publica da Franca, Huet ndo teve
problema em obter a aprovacdo imperial para a criacdo da entidade (ROCHA, 2007). Assim
sendo, com o apoio de D. Pedro Il, foi fundado, em 1857, o primeiro Instituto de surdos-
mudos, pois se deduz que ele tinha grande interesse nessa educacéo diferenciada por ter um
neto e um genro, Conde D Eu,parcialmente surdos, filho e marido da princesa Isabel
(LIMA,2020).

E inegavel a participacdo das pessoas com deficiéncia, ainda no século XIX, na acio
de conquista de direitos. Contudo, a historiografia, muitas vezes, ndo da destaque a esta
participacdo, pois, geralmente, incumbe a terceiros estes espacos de protagonismo. A partir
destas movimentagdes, no ano de 1854, ocorreu a fundagdo do Instituto Benjamin Constant.
Nesta época, a educacdo nutria a pratica assistencialista e a inclusdo das pessoas com
deficiéncia ainda era embrionaria. Mesmo que alguns deficientes estivessem frequentando
espacos comuns as pessoas sem deficiéncias, ndo havia uma politica pedagogica que

abarcasse o publico ndo ouvinte, como destacam Ferreira e Lemos (1995).

Nessa ocasido, imperava a dialética do “fazer por alguém” e ndo se ponderava a
possibilidade de protagonismo das pessoas com deficiéncia no ambiente escolar. Em 1856,
surgiu o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos e, mais tarde, em 1932, a Pestalozzi. Em

seguida, em 1954, ocorreu o surgimento das APAE’s — Associacdo de Pais e Amigos dos
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Excepcionais, que teve fundamental importancia para as pessoas com sindrome de down
(ARANHA, 2005).

Essas instituicBes, até hoje atuantes, passaram a pressionar o0 poder publico para que
abrangesse o publico de pessoas com deficiéncias na legislacéo e na dotacdo de recursos. Em
1961, ocorreu, pela primeira vez, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
4.024, de 20 de dezembro) a preocupagdo com as pessoas que possuem necessidades

especiais.

A partir do final dos anos 1970, houve uma profunda modificagdo na autoimagem de
uma parte expressiva do grupo de pessoas com deficiéncia no Brasil. Fundamentalmente,
nasceu, naquele momento, a ideia de superacdo do modelo caritativo das institui¢bes, que
existiam até entdo, com transicdo para um modelo de luta social e de protagonismo das

préprias pessoas atingidas por alguma deficiéncia (SANTOS, 2014).

Figueira (2008)afirma que as questdes que submergem as pessoas com deficiéncia, no

Brasil — por exemplo, estdo voltadas para os mecanismos de exclusdo, politicas de

assistencialismo, caridade, inferioridade, oportunismo, dentre outras que foram edificadas
culturalmente ao longo do tempo.

Felizmente, percebeu-se com o tempo que, assim como acontecia em outros

paises, as pessoas com deficiéncia poderiam estar nos ambientes escolares e

de trabalho comuns a toda populacéo, frequentando todos os lugares sociais

como comércio, bares, restaurantes ou prédios publicos, enfim, ndo

precisariam estar sempre restritas ao espaco familiar ou das instituicdes

especializadas. Esta percepcao esta refletida na expansdo de leis e decretos

sobre os mais variados temas a partir da década de 1980 (FIGUEIRA, 2008,
p.94).

O caminho historico das pessoas com deficiéncia no Brasil, assim como aconteceu em
outras culturas e paises, foi caracterizado por uma fase inicial de banimento e supressdo,
passando-se por um periodo de integracdo parcial através do atendimento especializado. Estas
fases deixaram marcas e rotulos integrados as pessoas com deficiéncia, que, muitas vezes,

eram tidas como inabeis e/ou doentes cronicos (FIGUEIRA,2008).

De acordo com o autor, romper com esta visao, que aludiu a uma politica puramente
assistencialista para as pessoas com deficiéncia, ndo foi, e ainda ndo €, uma tarefa facil.
Entretanto, trata-se de processo continuo, & medida que ocorre 0 progresso na legislacéo
nacional sobre este tema, que conta com o aporte direto das préprias pessoas com deficiéncia
(FIGUEIRA,2008).
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No ano de 1980, também no Brasil, foi criada a Comissdo Nacional do Ano da Pessoa
com Deficiéncia. O movimento social, que estava em crescente avango e vinha fortalecido de
um encontro nacional, cobrou impetuosamente o Estado, visto que as pessoas que
compunham esta Comissdo ndo tinham qualquer vinculacdo a tematica. Diante da pressédo e
da organizagdo popular, o Estado incorporou um representante dos movimentos sociais das

pessoas com deficiéncia a Comisséo.

Ainda nesse ano, aconteceu o | Encontro Nacional da Pessoa Com Deficiéncia. A sede
do evento foi em Brasilia e os militantes destacaram a auséncia completa de tecnologias que
colaborassem com a articulacdo nacional para o sucesso do evento. Toda a movimentacdo foi
articulada através de cartas. Em Brasilia, ainda ndo existia um numero grande de hotéis que
pudessem acolher todos os participantes, de forma que esses contaram com a parceria dos

Bombeiros, do Exército e das Escolas, que serviram como alojamentos (FIGUEIRA,2008).

Nesse encontro, foi discutida a necessidade de rampas para acesso aos espagos € a
acuidade da Lingua de Sinais e de Braile, como ferramentas de inclusdo das pessoas com
deficiéncia. Os intérpretes de Libras apareceram dos lagos familiares, da convivéncia social
(por ser vizinho, amigo da escola, do trabalho, da igreja etc.), pois, nesse periodo, nem se
aventava a existéncia desse profissional. No ano de 1981, o fruto deste encontro e das trocas
de experiéncias, pela primeira vez, no Brasil, culminou em movimentacdes sugestivas do Dia
Internacional da Pessoa Com Deficiéncia (BRASIL,2011).

Neste momento histérico, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) acrescentou o
termo “pessoa” e ndo somente deficientes. Assim, expandiu-se a compreensdo de identidade e
de sujeitos que convivem com as deficiéncias. Uma manifestacdo respeitavel contra o

reducionismo de uma vida com deficiéncia.

O propdsito da presente Convencdo foi promover, proteger e assegurar 0 exercicio
pleno e justo de todos os direitos humanos e livres-arbitrios fundamentais por todas as pessoas
com deficiéncia, gerando o respeito pela dignidade inerente a essas pessoas. Pessoas com
deficiéncia sdo aquelas que tém barreiras de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, os quais, em interacdo com diversos empecilhos, podem atravancar sua
participacdo plena e eficaz na sociedade em igualdade de condi¢cGes com as demais pessoas.

Portanto, essas iniciativas buscaram garantir a inclusdo (BRASIL, 2011).
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Em 1981, de 26 a 30 de outubro, ocorreu, em Recife-PE, o | Congresso Brasileiro de
Pessoas Deficientes e o Il Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes. O evento
foi organizado pela Coalizdo Nacional. Neste momento, 0 movimento ampliou a incluséo das
pessoas com deficiéncias intelectuais, representadas pelos pais. As reivindicaces perpassam
por questdes sobre acessibilidade, mas este termo ainda ndo era utilizado pelo movimento
(SANTQOS, 2000).

O ano de 1981 foi denominado Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncias, o
supracitado congresso lutou pelos surdos para que tivessem o direito de ter intérpretes, que
participaram atuando junto aos surdos. Como todo movimento que se fortalece e se amplia, o
movimento da pessoa com deficiéncia, neste periodo histérico, conheceu limitacbes na area
das deficiéncias, sobretudo pela especificidade de cada grupo (deficiéncia fisica, intelectual,

dentre outras diversidades).

No encontro nacional de Brasilia, a Coalizdo Nacional reuniu entidades de todos 0s
tipos de deficiéncia. Em Recife, no Congresso Brasileiro, as quatro areas de deficiéncia
disputavam espaco, mas era uma disputa saudavel. Cada area queria ver a sua luta atendida.
Dentre essas, estavam as seguintes areas: deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia

fisica e a area das pessoas atingidas pela Hanseniase (Morhan).

Nesse evento, ndo houve representacdo da area da deficiéncia intelectual. A disputa ja
apontava para as quatro organizagdes nacionais, separadas por areas de deficiéncia e criadas
apos a dissolucdo da Coalizdo Nacional. Nesse contexto, surgiu a ONEDEF - Organizacdo
Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos (SAO PAULO, 2011).

Em 1983, aconteceu o Il Encontro Nacional das Pessoas Com Deficiéncia em Sé&o
Bernardo do Campos-SP. Em 1986, foi formada a Coordenadoria Nacional para Integragéo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE). Tratava-se de uma coordenacdo interministerial,
que alinhava politicas publicas entre os varios ministérios em prol dos direitos da pessoa com
deficiéncia.Neste processo nacional, que estava em crise, 0S movimentos sociais em seus
micros espacos se fortaleceram e varias associagdes das pessoas com deficiéncia comecaram a

ser construidas.

A partir do 3° Encontro Nacional, a Coalizo Pro-Federagdo Nacional de Entidades de
Pessoas Deficientes (oficializada em 1980, em Brasilia) foi praticamente extinta. Em seu

lugar, foram criadas as organizagdes nacionais separadas por tipos deficiéncias: Federacdo
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Nacional de Educagio e Integracdo dos Surdos (Feneis, 1987)2, Organizacdo Nacional das
Entidades de Deficientes Fisicos (Onedef, 1984) e Federacdo Brasileira de Entidades de e
para Cegos (Febec, 1984). Essas organizacGes nacionais se aliaram ao Movimento de
Reintegracdo das Pessoas Atingidas pela Hanseniase (Morhan), que havia sido criado em
1981(SAO PAULO, 2011).

A Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(Corde)foi criada pela Lei n° 7.853 de 1999. A funcdo da Corde era programar a Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, indicada pelo Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Conade). Trata-se de 6rgdo criado pela Medida
Provisdria n°® 1799-6/99 e é formado por representantes de érgdos publicos e de organizacgdes
da sociedade civil, eleitos por seus pares.

Em maio de 2003 o Conselho, através da Lei n° 10.683, passou a ser
vinculado ao Gabinete da Presidéncia da Republica por meio da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos. (SAO PAULO, 2011) A CORDE conquista
espaco e ganha forca, entdo em 1990 criam-se as Camaras Técnicas da
CORDE. Uma proposta metodoldgica para a consulta as bases. A partir da
experiéncia da constituicdo da Comisséo Nacional do Ano da Pessoa com
Deficiéncia em 1981, desta vez 0s movimentos sociais da pessoa com
deficiéncia recebem a visibilidade e o destaque que conquistaram. As
deliberacBes destas Comissdes eram encaminhadas aos setores e

proporcionaram a unido dos movimentos da pessoa com deficiéncia (SAO
PAULDO, 2011, p.30).

Percebe-se que, além das barreiras atitudinais e do preconceito com as pessoas com
deficiéncia, os obstaculos para a mobilizacdo dos movimentos sociais eram muitos. No
entanto, a coletividade da luta fez com que todos fossem superados e as pessoas com

deficiéncia conquistaram o seu espaco, conforme citam Filho et al (2016).

Os autores declaram que o movimento s6 cresceu com o | Encontro Brasileiro de
Pessoas Autistas, que ocorreu na cidade de Fortaleza-CE em setembro de 2016. Mais um
coletivo que se organizou e contribuiu para escrever sua historia nos anais dos movimentos
sociais das pessoas com deficiéncia. Assim, ocorreram avangos no sentido social, politico e
legislativo, no que tange o reconhecimento da pessoa com deficiéncia como sujeito de direito,

mas ainda faltam mais encontros que abracem as especificidades de deficiéncias existentes.

A convencdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia da Organizacéo das Nagdes

Unidas —ONU foi validada pelo Brasil, em 2008, e destaca a luta deste publico das pessoas

2Federagdo Nacional de Educacio e Integragio dos Surdos
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com deficiéncia com equidade na Emenda Constitucional. Segundo a Organizacdo dos
Estados Americanos-OEA, a maioria dos paises possui uma acdo na educacdo das pessoas
com deficiéncia como assistencialista e reabilitadora, e ndo possui politicas publicas voltadas
para este grupo em questdo. Quando se estabelece uma politica voltada para este publico
dentro dos direitos humanos, ele é ressignificado e estabelecido através de muitas lutas e

movimentos vividos durante toda historia.

O Brasil avanga, neste cenario civilizatorio, em Direitos Humanos, garantindo com o
lema da liberdade, igualdade e solidariedade. Em 2011, o Governo Federal brasileiro langou o
Plano Nacional de Politicas Publicas para Pessoas com Deficiéncia “Viver sem Limite”, que
se uniu as acbes dos Ministérios nas esferas da educacdo, salde, protecdo social e
salde(GIANOTTO, 2020).

Em 2012, foi realizada a Il Conferéncia Nacional dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que tratou do tema “Um olhar através da Convengdo da ONU sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia: Novas perspectivas e desafios”, em que trouxe reflexdes acerca
da implementacdo da convencdo, referenciando a politica nacional para este publico com
deficiéncia. Assim, a convencdo e seu protocolo facultativo sdo bases para um pais de

acessibilidade e igualdade, sem excluséo.

Nesse contexto, a Constituicdo Cidada e a Declaracdo de Salamanca, no periodo dos
anos 1980 e 1990, inseriram o protagonismo da Pessoa com Deficiéncia em decretos e
documentos posteriores aos instrumentos. O que possui grande valia e importancia, assim
como as pessoas ouvintes sdo protagonistas e lutam por seus direitos, € de extrema
importancia e significado que a pessoa com deficiéncia auditiva tenha o faca e tenha um
“lugar” social, ja que precisam quebrar paradigmas linguisticos, onde a lingua portuguesa,
oral-auditiva, é a base para a inser¢cdo como um ser ativo, e assim acabar com a segregacao
social(GIANOTTO, 2020).

2.2 Constituicdo Cidada e a Declaragdo de Salamanca: avancos e desafios em amparo a
pessoa com deficiéncia

Na década de 80, teve inicio a organizacdo do movimento das pessoas com deficiéncia

no Brasil. Essa etapa heroica do movimento calhou com o mandado do general Jodo Batista
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Figueiredo (1979-1985). Durante seu governo, foi dado prosseguimento a abertura politica,
principiada no governo de Ernesto Geisel (1974- 1979), e, assim,foi promulgada a Lei da
Anistia que a reboque, no ano de 1988, contava com a Constituicdo Cidada.Ela traz uma viséo

social acerca dos excluidos na nacao brasileira (SAO PAULO, 2011).

No inicio da década de 1980, no Brasil, existia uma grande efervescéncia de
movimentos sociais, como vimos anteriormente. Em 1987, ocorreu a Assembleia Constituinte
Nacional e, em 1988, varias associa¢des, conectadas aos direitos das pessoas com deficiéncia,
recomendaram tematicas pertinentes as suas especificidades e a peculiaridade de cada

territdrio para inclusdo no texto da Constituicdo Federal.

Com a Constituicdo Federal de 1988, o tema da pessoa com deficiéncia passou a ser
um assunto transversal, pois, a visdo era de que nao seria simpatico, para 0 movimento, a
construgéo de guetos. Em 1979 e 1980, ocorreram encontros para discutir problemas de leis,
tendo em vista que elas foram feitas de cima para baixo, enquanto as bases deveriam ser
ouvidas e evidenciar a real situacdo vivida pelas pessoas com deficiéncia (SAO PAULO,
2011).

A inclusdo, mencionada no paragrafo terceiro do artigo quinto da Constituicdo Federal
“III - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante”, permitiu
que os instrumentos internacionais de Direitos Humanos pudessem ser recebidos com status
de emenda a Constituicdo no sistema nacional. Portanto, a partir de 2004, com a Emenda
Constitucional 45, (inciso I1l. Os tratados e convencdes internacionais sobre direitos humanos
que fossem aprovados, em cada Casa do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés quintos
dos votos dos respectivos membros, seriam equivalentes as emendas constitucionais®). Deste
modo, o pais ja poderia incorporar tratados e demais instrumentos internacionais na forma
prevista pelo novo paragrafo. Foi dentro dessa possibilidade, que foram aprovados,na
Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e os instrumentos, que
viabilizaram a internalizacdo da Convencdo, o Decreto Legislativo 186/2008 e o Decreto
6.949/2009 (SAO PAULO, 2011).

A Constituicdo Federal estabeleceu, através das pressdes populares e das
movimentacOes da Assembleia Constituinte, a participacdo popular nas politicas publicas

através dos Conselhos Gestores de Politicas Publicas, também distinguidas como controle

3Disponivel em  http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicac/emendas/emc/emc45.htm.  Acesso  em
29/12/21.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc45.htm

35

social. A exigéncia por maior participacdo das pessoas envolvidas nas questdes sobre
deficiéncia foi conduzida para a Assembleia Constituinte por meio da proposta de garantia de
iniciativa popular no Regimento Interno Constituinte (SAO PAULO, 2011).

A Constituicdo consagrou um principio de protecdo, progredindo bastante com a
questdo da acessibilidade, por exemplo. Isso permitiu a tutela da acessibilidade, que afeta
pessoas com deficiéncia,a legislagdo infraconstitucional. Além disso, a CF*-88 legou, ao
Ministério Publico, o papel de defensor dos interesses individuais e coletivos dessa parcela da
populagéo. A partir da Carta Magna, surgiu a Lei 7.853/89, que trata dos direitos das pessoas
com deficiéncia, assim declara Bevervanco (2019). E tais prerrogativas, indicadas pela Carta
Magna, apontam-nos o olhar de incluséo para os menos visibilizados.

Para a efetivagdo dos direitos da pessoa com deficiéncia, a Constituigdo de
1988 trouxe importantes novidades, como a democracia participativa, que
possibilitou a criacdo dos Conselhos de Direitos e a abertura de novas
possibilidades de atuagdo do Ministério Publico como defensor dos direitos
dessas parcelas da populacdo. A CF-88 fez a pavimentacéo, por assim dizer,
a estrutura basica dessa construcdo que hoje possibilita ao MP, pela via das
acOes civis publicas e das medidas de protecao, atuar nessa area, ao defender
0s interesses dessas pessoas em questdes fundamentais, como salde,

educacéo, trabalho, acessibilidade, lazer, cultura (BEVERVANCO, 2019, p.
02).

A Constituicdo de 1988 fez o que era imprescindivel, ao lancar bases firmes, para que
o Ministério Publico pudesse operar na defesa dos direitos dessas parcelas da populacdo. A
CF-88 fez a pavimentacdo, por assim dizer, da estrutura basica dessa edificacdo, que hoje
autoriza ao MP®, pela via das acdes civis plblicas e das medidas de protecdo, a atuar nessas

areas, defendendo os interesses das pessoas com deficiéncia.

A Constituicdo Cidadad organizou mecanismos legais, mas essenciais, na defesa dos
direitos dessas pessoas, assimilando, dessa forma, a Convencao Internacional da Pessoa com
Deficiéncia por completo, como informa Bevervanco (2019).De acordo com Araujo (2017),
outros pontos da Constituicdo foram dedicados a protecdo desse grupo. Segundo o Gltimo
Censo no Brasil, essa classe corresponde a 23,9% da populacéo brasileira, ou seja, quase 01
(um) em 04 (quatro) brasileiros tém alguma deficiéncia. Esse identificador releva a
necessidade de uma atencdo especial do constituinte e dos legisladores infraconstitucionais

para com essas pessoas.

4Constituicdo Federal
5 Ministério Publico
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A educacdo também recebeu, para esse grupo vulnerdvel, um tratamento especial,

como se nota do art. 208, inciso 11, que cita a assisténcia social, conforme dispde o art. 203,

inciso IV. Os direitos de protecdo desse grupo por uma igualdade material foram garantidos

de forma clara pela Constituicdo. Dessa maneira, aponta-se, entdo, o art. 37, inciso VIII, que

afianca a reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia nos empregos e cargos publicos
como podemos observar a seguir:

CAPITULO Il - Da Educacdo, da Cultura e do Desporto -SECAO | - Da

Educacdo(...)Art. 208. O dever do estado com a educacdo serd efetivado

mediante a garantia de:(...) 1l - atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;lV -

acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,

segundo a capacidade de cada um. Art. 37. A administragdo publica direta,

indireta ou fundacional, de qualquer dos Poderes da Unido, dos Estados, do

Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios de legalidade,

impessoalidade, moralidade, publicidade e, também, ao seguinte:(...) VIII - a

lei reservard percentual dos cargos e empregos publicos para as pessoas

portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua admissédo (BRASIL,1
988, p 02)°.

Com a grande modificacdo ocasionada pela Convengdo da ONU, sobretudo no que
tange ao conceito de pessoa com deficiéncia, havia precisdo de ajuste das normas brasileiras
(e de um novo pensamento que deveria permear as disposicdes judiciais). A mudanga, como
ja dissemos, teve nivel constitucional. N&o obstante, existe ainda muita dificuldade para se
entender — e ainda hd — as novidades j& incorporadas no sistema normativo brasileiro
(ARAUJO, 2017).

Conforme aduz o autor, o Congresso Nacional elaborou o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia ou Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. A ideia de um Estatuto
ou de uma Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia foi a de cultivar, de forma
mais direta, 0S pareceres convencionais, que, vez ou outra, podem surgir genéricos e de baixa

eficacia.

Para detalhar tais comandos, foi elaborada a normativa. O art. 127 determinou uma
vacancia de 180 (cento e oitenta) dias. E o art. 121 atentou para resguardar casos ja
consolidados, aplicando-se a norma mais protetiva para a pessoa com deficiéncia. Na
verdade, é uma extensdo, mais delineada, da regra Convencional do artigo quarto, (aplicagéo

mais benévola da legislacdo existente), que preconiza:

®Disponivel em https://www.cnte.org.br/images/stories/legislacao_educacao/constituicao_federal_de_1988.pdf
Acesso em 29/12/21.
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Artigo 127 da Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015, Lei n® 13.146 de 06 de
julho de 2015.Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Art. 127. Esta Lei entra em vigor apos
decorridos 180 (cento e oitenta) dias de sua publicacao oficial. Brasilia, 6 de
julho de 2015; 194° da Independéncia e 127° da Republica. Art. 121. Os
direitos, os prazos e as obrigacdes previstos nesta Lei ndo excluem os ja
estabelecidos em outras legislacBes, inclusive em pactos, tratados,
convengdes e declaragBes internacionais aprovados e promulgados pelo
Congresso Nacional, e devem ser aplicados em conformidade com as demais
normas internas e acordos internacionais vinculantes sobre a matéria.
Paragrafo Unico. Prevalecerd a norma mais benéfica a pessoa com
deficiéncia (JUSBRASIL, 2015, p. 01).

A nova lei brasileira, relata Aratjo (2017), provocou, e ainda provoca, um grande
debate. Na verdade, a lei segue o caminho da Convencdo, norma de hierarquia superior,
confirmada com status de emenda a Constituicdo. E ndo poderia ser dessemelhante. Se
houvesse alguma objecéo, ela deveria ter sido despontada quando da aceitacdo da Convencao,
0 que ndo ocorreu, tendo sido ela aplicada na forma do paragrafo terceiro, do artigo quinto:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: § 3° Os tratados e convencdes
internacionais sobre direitos humanos que forem aprovados, em cada Casa
do Congresso Nacional, em dois turnos, por trés quintos dos votos dos
respectivos membros, serdo equivalentes as emendas constitucionais.
(Incluido pela Emenda Constitucional n° 45, de 2004) (Atos aprovados na

forma deste paragrafo: DLG n° 186, de 2008, DEC 6.949, de 2009, DLG
261, de 2015, DEC 9.522, de 2018) (JUSBRASIL, 1988, p. 01).

O maior desafio, segundo Bevervango (2019), habita no cumprimento das normas
constitucionais e legais pelos governantes em todas as esferas. No que diz respeito ao
Judiciario, em uma interpretacdo progressista, no sentido de que se atenha como algo
inarredavel, as politicas publicas sdo fundamentais e imprescindiveis para aferir, as pessoas,

uma vida digna.

No entanto, essas politicas ndo vém sendo cumpridas pelo Executivo, nos distintos
niveis: federal, estadual e municipal. Algumas moderniza¢des na legislacdo sdo necessérias,
mas o fundamental é o cumprimento das clausulas constitucionais ja constituidas. De fato, o

que falta € um refinamento cultural da nag&o para que seja cumprida a Constituicdo Cidada.

A Constituicdo Federal de 1988 distinguiu o Direito Brasileiro com um inapagéavel
avango no campo da normatizacdo de direitos e garantias fundamentais, que se trata de um
efeito de importante processo de democratizacdo do Estado e do Direito. A moderna

compreensdo do constitucionalismo nacional ensaiou a ratificacdo de Tratados e Convencoes
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internacionais de protecdo dos Direitos Humanos, envolvendo também a inclusdo. Diante
dessa realidade,foram aludidos instrumentos internacionais de forma irrevogavel, dando-lhes

forca de norma de aplicabilidade rapida.

Neste contexto, ao lado dos principios e normas instituidos pela Constituicdo Federal,

a Convencdo dos Direitos da Crianca foi tomada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas

em 20 de novembro de 1989 e confirmada pelo Brasil em 24 de setembro de 1990.Tratou-se

de um convénio que serviu de fonte de inspiracdo ao legislador nacional na elaboragdo do

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n. 8.069 de 13 de julho de 1990. O ECA
entrou em vigor na data de 14 de outubro de 1990,como podemos observar a seguir:

Em seu artigo 23, estabelece a Convencdo que os Estados-partes deverdo

proporcionar a crianca portadora de deficiéncias fisicas ou mentais uma vida

plena e decente, em condi¢des que garantam sua dignidade e facilitem sua

participacdo ativa na comunidade, visando assegurar 0 Seu acesso a

educacdo, a reabilitacdo e ao trabalho e sua integracdo social, devendo,

ainda, promoverem, com espirito de cooperacdo internacional, intercambio

neste campo de assisténcia médica, incluindo a assisténcia preventiva, a

orientagdo aos pais e a educagdo e servicos de planejamento familiar,

inclusive reconhecendo a todas as criancas o direito de usufruir da

previdéncia social e do seguro social (arts. 23 a 27) (JUNIOR;
FERREIRA,2020, p.15).

A Convencdo sobre os Direitos da Crianca concebe um passo adiante na histdria da
humanidade. Da mesma maneira, 0 registro dos direitos fundamentais na Constitui¢do
brasileira e o Estatuto da Crianca e do Adolescente simula um grande avanco do sistema
juridico nacional (JUNIOR; FERREIRA, 2020).

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien na Tailandia, de 5a 9
de marco de 1990 visou a, entre outros aspectos educacionais, tratar da luta pelo
contentamento das necessidades basicas de aprendizagem. Em todas as discussdes, exigiram
mais do que a sustentacdo do pacto da educacdo basica, mas cobraram uma abordagem
abrangente, que é capaz de ir além dos niveis de recursos, das estruturas institucionais, dos
curriculos e dos sistemas convencionais de ensino, para construir o que ha de melhor nas

préticas correntes.

Entre uma gama de direitos, foram aventadas,com uma atencdo especial, as
necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias, termo ainda
utilizado por muitos no periodo. Dessa maneira, é preciso tomar atitudes que garantam
igualdade em relacdo a possibilidade a educacdo para as pessoas de todo e qualquer tipo de

deficiéncia, como parte participante do sistema educativo (UNICEF, 1990).
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Ainda sobre a tematica “pessoas com necessidades especiais", foi aprovada uma linha
de acdo pela Conferéncia Mundial, organizada pelo governo da Espanha com colaboragéo
com a UNESCO e concretizada em Salamanca entre 7 e 10 de junho de 1994. O objetivo foi
definir uma politica, que inspirasse 0s governos, as organizac¢des internacionais e nacionais de
ajuda e outras instituicGes, na implementacdo da Declaracdo de Salamanca sobre principios,

politicas e praticas com relacdo a Educacao Especial (SEESP/MEC,2003).

A Linha de Acéo se baseou nas experiéncias dos paises participantes e nas resolucdes,
recomendaveis e publicdveis do sistema das Nag¢bes Unidas e de outras organizagdes
intergovernamentais, especialmente, as Normas Uniformes sobre Igualdade de Oportunidades
para Pessoas com Deficiéncia. Foi considerado também, nessa conferéncia, propostas e
diretrizes recomendaveis, formuladas pelos cinco seminarios regionais preparatorios
(SEESP/MEC, 2003).

Observa Mazzotta (1996) que os delegados, representando 88 paises e 25 organizacfes
internacionais, debateram a inclusdo na Educacdo para todos, a partir da estrutura elaborada
anteriormente, em Jomtien (1990) e elaboraram, em 1993, as Normas Uniformes sobre a
igualdade de oportunidades para as pessoas com “discapacidade", que foi publicada em 1994.
O fundamento politico e moral dessas normas se encontra na Carta Internacional de Direitos
Humanos, datada de 1948.

Nessa plataforma, foram reafirmados compromissos e reconhecida a
necessidade de adocdo urgente de a¢des relacionadas a educacao de criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais. O objetivo desse
evento foi a elaboracgdo de diretrizes béasicas para a formulacéo e reforma de
politicas e sistemas educacionais visando atender ao movimento de incluséo
social e educacional. O documento final elaborado pelos componentes dessa

assembleia denomina-se Declaragdo de Salamanca (MAZZOTTA,1996,
p.25).

A Declaracdo de Salamanca constitui um dos documentos internacionais de maior
importancia na area da inclusdo de pessoas, publico da educacdo especial, ao lado da
Convencdo dos Direitos da Crianca (1988) e da Declaracdo sobre Educacdo para todos
(1990), que foi um desafio para a educacdo inclusiva. Ela pode ser ponderada como uma
revelagdo originada nos movimentos mais amplos em prol dos direitos humanos e, mais
designadamente, de outras agdes que buscam a promocao dos direitos das pessoas com

deficiéncias, iniciadas nas décadas de 60 e 70, como descreve Mazzotta(1998).
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A Declaragdo de Salamanca é um documento considerado inovador, porque
proporcionou a oportunidade Unica de colocar a educacao especial na estrutura de educagédo
para todos. Ela promoveu, dessa forma, uma plataforma que afirmou o principio e a discusséo
da pratica de garantia da incluséo das criancas com necessidades educacionais especiais, bem
como a conquista de seus direitos numa sociedade de aprendizagem.Além disso:

O texto concorreu também para a expansdo do conceito de necessidades
educacionais especiais, incluindo todas as criangas que ndo estavam se
beneficiando da escola, seja porque motivo for. A partir desse documento, a
ideia de "necessidades educacionais especiais” passou a implicar ndo apenas
a inclusdo das criangas com deficiéncias, mas de todas aquelas que estejam

vivenciando dificuldades temporarias ou permanentes na escola
(MAZZOTTA,1998, p.30).

Uma das sugestdes da Declaracdo se refere a inclusdo na educacdo. Ao afiancar que o
principio fundamental da escola inclusiva, ela declara que todas as criancas devem se instruir
juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas
devem, nesse sentido, adotar e responder as varias necessidades de seus alunos, ajustando-se
aos ritmos diferentes de aprendizagem, de forma a garantir uma educagdo de categoria a
todos, através de curriculo acomodado, modificado e organizado, com estratégias de ensino,
uso de recursos e parcerias com a comunidade. Dentro das escolas inclusivas, as criangas com
necessidades educacionais especiais devem, por conseguinte, obter todo e qualquer apoio
extra que possam necessitar e que lhes afirmem uma educacdo eficaz, assim identifica
Mazzotta(1998).

Nesse contexto, a educacdo brasileira deu sua contribuicdo por meio de instrumentos,
que buscam subsidiar professores, familiares, equipes pedagdgicas e toda comunidade escolar.
Todavia, ainda existem dificuldades de natureza material, técnica e de edificacBes, que

possam atender as especificidades do aluno com deficiéncia nos espacos escolares.

2.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e seus desdobramentos frente ao
aluno publico da educacéo especial na escola

A inclusdo escolar para o aluno com deficiéncia, independente do caso, € mais que
integrar, é acatar a peculiaridade do outro, de forma a ponderar as necessidades e anseios do

individuo com deficiéncia e de sua familia com relagdo & inclus&o do aluno. E também abrir
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as portas do mundo tal qual como ele é, de modo que o aluno atinja as vérias formas de se

comunicar e compreender o universo, que o circula de acordo com suas limitagdes.

Por educacgéo especial, modalidade de educacdo escolar — conforme especificado na
LDBEN’ e, no recente, Decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999, Artigo 24, § 1° —
entende-se como um processo educacional, definido em uma proposta pedagdgica, que
assegura um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns. Desse modo, garante a educacgdo escolar aos que apresentam
necessidades educacionais especiais em todos 0s niveis, etapas e modalidades da educacéo, e

promove o desenvolvimento das potencialidades deles (MAZZOTTA, 1998).

A elaboracdo de projeto preliminar de Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educacdo Basica foi discutida, por muitas vezes, no ambito da Cadmara de Educacgdo Bésica
do Conselho Nacional de Educacgio, em que foi enviado o documento “Referenciais para a
Educagao Especial”. Apods esses estudos preliminares, a Camara de Educa¢ao Basica
determinou prosseguir com os trabalhos, e indicou que esse documento fosse conduzido aos
sistemas de ensino de todo o Brasil, de maneira que suas orientacfes pudessem cooperar para
a normatizacdo dos servigos calculados nos Artigos 58, 59 e 60, do Capitulo V, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL,2001).

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

81°Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.
§2°0 atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condigdes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

83°A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéo infantil.

Art.59.0s sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

1.curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

2.terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

3.professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

7 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN.
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4.educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢bes adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com
os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas éareas artistica, intelectual ou psicomotora;

5.acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art.60.0s 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,especializadas
e com atuacdo exclusiva em educacgdo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na
prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as
instituicBGes previstas neste artigo (LDBN, 1996, p. 60).

Isto posto, a Cdmara de Educagdo Bésica indicou os subsidios indispenséaveis para
analisar, discutir e sintetizar o conjunto de estudos proporcionados pelas distintas instancias
educacionais e, assim, tornar possivel a implementagdo dos “Referenciais para a Educagao
Especial e elaborar o texto préprio para a edicdo das Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, em dois grandes temas”:a) TEMA | - A Organizacdo dos
Sistemas de Ensino para o Atendimento ao Aluno que Apresenta Necessidades Educacionais
Especiais; b) TEMA Il - A Formacdo de Professores, cuja incumbéncia de organizar as
diretrizes ficou na responsabilidade da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional
de Educacdo (CES/CNE) (BRASIL,2001, p.16).

Ao seguir com os estudos sobre Educacdo Especial, ap6s a promulgacdo da LDBN,

foram identificadas outras iniciativas governamentais em forma de leis. So os casos das leis:

- Lei n°. 10.172/01. Aprova o Plano Nacional de Educagdo e da outras
providéncias. O Plano Nacional de Educacdo estabelece vinte e sete
objetivos e metas para a educacdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais. Sinteticamente, essas metas tratam: f do
desenvolvimento de programas educacionais em todos 0s municipios —
inclusive em parceria com as areas de salde e assisténcia social — visando a
ampliacdo da oferta de atendimento desde a educacdo infantil até a
qualificacdo profissional dos alunos; das acfes preventivas nas areas visual e
auditiva até a generalizagdo do atendimento aos alunos na educacdo infantil
e no ensino fundamental; do atendimento extraordinario em classes e escolas
especiais ao atendimento preferencial na rede regular de ensino; e da
educacdo continuada dos professores que estdo em exercicio a formacdo em
instituicbes de ensino superior.

- Lei n°. 853/89. Dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua
integragdo social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais
e sociais.

- Lei n°. 8.069/90. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente, entre outras determinacdes,
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estabelece, no § 1o do Artigo 20: “A crianga e ao adolescente portadores de
deficiéncias receberdo atendimento especializado”(BRASIL,2001,p.19).

A Lei N°10.845 de 5 de marc¢o de 2004 estabelece o programa de Complementacao ao

Atendimento Educacional Especializado as pessoas com deficiéncia, e ressalta:

No artigo 1° que: Fica constituido, no ambito do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FND, Programa de Complementacdo ao
Atendimento Educacional Especializado as Pessoas com deficiéncias —
PAED, em cumprimento do disposto no inciso Il do artigo 208 da
Constituicdo, com os seguintes objetivos: | — Garantir a universalizacdo do
atendimento especializado de educandos portadores de deficiéncia cuja
situacdo ndo permita a integracdo em classes comuns de ensino regular; 1l —
Garantir, progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de
deficiéncia nas classes comuns de ensino regular (BRASIL, 2004, p.02).

A referida lei avulta a precisdo de garantir, as criancas com necessidades especiais, 0

acesso ao ambiente escolar de forma inclusiva. Ela ressalta a precisdo de apoio e de suporte

extra que assegurem uma educacdo efetiva, evitando a conducdo dessas criangas,

permanentemente, para secOes especiais, salvo excecdes, como quando ha inabilidade do

aluno conviver com a classe regular de ensino,uma vez que:

H& composicbes de acBes em Educacdo Especial, abracadas pela
Conferéncia Mundial em Educagdo Especial, que se compde de aspectos que
miram na implementacdo de politicas, recomendacdes e acles
governamentais que visam aspectos de melhoria para a Educagdo Especial,
dentre eles estdo incluidos os servicos externos de apoio a Educacdo
Especial. De acordo com a LDB (artigo 58), exis,te a possibilidade do
Atendimento Educacional Especializado, ocorrer fora do ambiente escolar,
entretanto, o ensino regular ndo deve ser substituido, e sim, apoiado através
de intervencbes que visem o aprendizado e o desenvolvimento do aluno
(BRASIL, 1997, p.25).

Em tempo, é importante ressaltar que a Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) foi alterada, em 3 de agosto de 2021, pela Lei n°

14.191/2021 para dispor sobre a modalidade de educacédo bilingue de surdos,como podemos

observar a seguir:

Art. 1° O art. 3° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), passa a vigorar com a seguinte
redacdo: "Art. 3° X1V - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e
identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva." (NR)

Art. 2° A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), passa a vigorar acrescida do seguinte Capitulo V-A:
"CAPITULO V-A DA EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
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Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de educacdo bilingue de surdos.

Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com
formac&o e especializagdo adequadas, em nivel superior.

Art. 3° A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional), passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 78-A e
79-C: "Art. 78-A. Os sistemas de ensino, em regime de colaborag&o,
desenvolverdo programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educacdo escolar bilingue e intercultural aos estudantes surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotag@o ou com outras deficiéncias associadas.

Art. 79-C. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino
no provimento da educacédo bilingue e intercultural as comunidades surdas,
com desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa. (DOU,
2021, p.1-2).

Esses dispositivos legais e politico-filosoficos admitem situar o horizonte das politicas

educacionais, de modo que se afirme a igualdade de oportunidades e a valorizacdo da

diversidade no processo educativo. Nesse sentido, tais dispositivos devem se converter em

uma concordata ético-politico de todos, nas assinaladas esferas de poder e em

responsabilidades bem deliberadas para sua operacionalizacdo na realidade escolar. A

construcdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental importancia para o

desenvolvimento e a manutencio de um Estado democratico (BRASIL,2001). E preconizado

que:

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, em classes
comuns, exige que a escola regular se organize de forma a oferecer
possibilidades objetivas de aprendizagem, a todos os alunos, especialmente
aqueles portadores de deficiéncias. Certamente, cada aluno vai requerer
diferentes estratégias pedagogicas, que Ihes possibilitem o acesso a heranga
cultural, ao conhecimento socialmente construido e a vida produtiva,
condi¢des essenciais para a inclusdo social e o pleno exercicio da cidadania
(BRASIL, 2001, p.30).

Por incluséo, entende-se a garantia de todos ao espa¢o comum da vida em sociedade,

que deve estar guiada por relagdes de amparo a diversidade humana, de anuéncia das

diferencas individuais, de esforco coletivo na nivelagéo de oportunidades de desenvolvimento

com qualidade em todas as dimensdes da vida. Como parte complementar deste processo e
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contribuicdo efetiva para a determinacgdo de seus rumos, encontra-se a incluséo educacional.
(BRASIL,2001).

Observa Apprilant (2013) que as legislacdes, que se refere ao aluno com necessidades
especiais, tratam de um acolhimento educacional especializado, preferencialmente, na rede
regular de ensino, e sancionam uma clara opcdo pela politica de integracdo. Contudo, o0 éxito
da integracdo escolar depende, dentre outros fatores, da eficacia no atendimento a diversidade
da populacdo estudantil. Assim sendo, sem ansiar respostas conclusivas, sugere-se, dentre
outras medidas:

Elaborar propostas pedagogicas baseadas na interacdo com os alunos, desde
a concepgdo dos objetivos; reconhecer todos os tipos de capacidades
presentes na escola; sequenciar conteidos e adequa-los aos diferentes ritmos
de aprendizagem dos educandos; adotar metodologias diversas e
motivadoras; avaliar o0s educandos numa abordagem processual e

emancipadora, em fungdo do seu progresso e do que poderd vir a conquistar
(APPRILANT, 2013, p.08).

Para Apprilant (2013), a inclusdo escolar da, deste modo, uma sugestdo politicamente
correta, simulando valores simbdlicos importantes combinados com a igualdade de direitos e
de oportunidades educacionais para todos em um espaco educacional favoravel. Impde-se
como uma miragem a ser pesquisada e sentida na realidade brasileira, reconhecida de modo

amplo e diversificado.

Todavia, é fato que, na realidade, existem dificuldades operacionais e pragmaticas
reais e presentes, como recursos humanos, pedagogicos e fisicos, nesse Brasil afora, mesmo
nos grandes centros. Essas condigdes, a serem inteiramente difundidas em futuro remoto,
supdem-se que sdo possiveis também na atualidade em situacOes estritamente especificas de

programas modelos ou experimentais.

O que se afigura de modo mais expressivo € a ideia de se pensar na viabilidade de um
modelo de escola inclusiva para todo o pais. No momento, é a circunstancia dos recursos
humanos, designadamente, dos professores das classes regulares, que carecem de ser

efetivamente habilitados para modificar sua pratica educativa (APPRILANT, 2013).

E, nesse contexto de ideias, que a escola deve identificar a melhor forma de acolher as
necessidades educacionais de seus alunos em seu processo de aprendizagem. Assim, cabe a
cada unidade escolar diagnosticar sua realidade educacional e implementar as opg¢des de

servigos e a sistematica do funcionamento deles, preferencialmente no dmbito da propria
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escola, para beneficiar o sucesso escolar de todos os seus alunos. Nesse artificio, ha de se

avaliarem as alternativas ja existentes e empregadas pela comunidade escolar que se tém

indicado de maneira eficaz:
Tais como salas de recursos, salas de apoio pedagdgico, servicos de
itinerancia em suas diferentes possibilidades de realizacdo (itinerancia intra e
interescolar), como também investir na criacdo de novas alternativas, sempre
fundamentadas no conjunto de necessidades educacionais especiais
encontradas no contexto da unidade escolar, como por exemplo, a
modalidade de apoio alocado na classe comum, sob a forma de professores

e/ou profissionais especializados, com 0s recursos e materiais adequados
(BRASIL,2001,p.40).

A estimativa do apoio ou do suporte ao professor, que tem em sala de aula um aluno
com deficiéncia, é entendida pela dificuldade que ele apresenta em alfabetizar esse aluno,
visto que, normalmente, as salas de aula do ensino regular publico, onde a inclusdo ocorre de
forma mais efetiva, apresentam problemas de superlotacdo. Tal fato impossibilita o professor
de ampliar, com este aluno, um trabalho mais exclusivo que atenda suas reais necessidades.
Para o aluno com precisGes educacionais especiais, uma rede continua de apoio deve ser
equipada com variacdo dentro da escola, desde a ajuda minima na classe regular até
programas adicionais de apoio a aprendizagem, e alargando com o surgimento de
necessidades (APPRILANT, 2013).

Declara Brasil (2001) que a politica de inclusdo de alunos que expdem necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino ndo incide apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever percepcdes e
padrdes, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas, respeitando suas diferencas e
aprovando suas necessidades. O respeito e a valorizacdo da diversidade dos alunos
estabelecem que a escola delibere seu encargo, no contexto do estabelecimento de relacdes,
com a criagdo de espagos inclusivos, permitindo os alunos portadores de necessidades

especiais superarem sua producao.

A proposicéo dessas politicas deve centrar seu foco de discussdo na funcao social da
escola. E no projeto pedagdgico que a escola se posiciona em relagio a sua convencio com
uma educacao de qualidade para todos os seus alunos. Assim, a escola deve adotar o papel de
propiciar acdes que beneficiem determinados tipos de intera¢fes sociais, determinando, em

seu curriculo, uma opc¢éo por préaticas heterogéneas e inclusivas.
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A vida humana ganha riqueza se for edificada e sentida. O principio da dignidade deve
ser respeitado e praticado por todos os seres humanos, a partir dai, qualquer pessoa é digna e
merecedora de respeito por parte de seus idénticos, bem como ter direito a boa qualidade de

vida e propriedade de realizar seus planos em sua existéncia.

2.4 Um novo olhar para os alunos com necessidades especiais no cenario educacional
contemporaneo

A abrangéncia da Educacéo Especial, como modalidade que conversa e compartilha os
mesmos principios e préatica da educacdo geral, é contemporanea e determina que as familias,
os alunos, os profissionais da educacdo e os gestores das politicas publicas tenham um novo
olhar sobre o aluno com necessidades educacionais especiais. Esse novo olhar precisa ser
carregado de valores, como compreensdo, solidariedade e crenca no potencial humano, e ser

superado de todas as atitudes de preconceito e discriminacdo em relacdo as diferencas.

Nesse novo olhar, os curriculos, que outrora marginalizam as diferencas, devem dar
espaco a construcdo de préaticas calcadas no compromisso com a pluralidade das
manifestacbes humanas presentes nas relagdes cotidianas da escola. Nada obstante, a
edificacdo dessa nova ética social € um artificio complexo e de longo prazo. Tais aspectos
invadem a mobilizacdo grupal, pois é assim que se provocam mudancas sociais
(SILVA,2004).

Nesse andamento, estabelece-se disposicdo para dialogar, afrontar ideias e valores,
dividir experiéncias, proferir acGes e ndo negar, jamais, o passado. Ndo se deve recusar a
construcdo historica que autoriza, atualmente, vislumbrar novos caminhos, refletir sobre erros
e acertos e sugerir alternativas para superacdo de praticas para que ndao mais contestem as
necessidades sociais (SILVA,2004), pois:

A compreensao de curriculo como territdrio politico comprometido com a
heterogeneidade e as diferencas culturais que compdem a realidade da
escola, tal como versam as teorias educacionais criticas, empreende uma
visdo renovada e ampliada de curriculo, em ligacdo estreita com o

conhecimento, o trabalho e a cultura, enfatizando-o como pratica social,
pratica cultural e pratica de significacdo (SILVA, 2004, p.50).

Idealizar o curriculo, como uma pratica de significado mergulhado em relagGes sociais

e de poder, € toma-lo como ato politico de traducéo de interesses de originados grupos e ndo
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de outros, é arquitetar como recinto disputado, contradito, conflitivo, que abarca relacGes
hierarquicas e assimétricas particulares, conforme Silva (2004). Assim, entende-se que todos
os feitios das politicas, textos e praticas curriculares podem beneficiar ou dificultar a chamada
atencdo a diversidade uma vez que,
Com a implementacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases e a clara intengédo
do principio inclusivo que a fundamenta, a adocdo e a implementacdo de
curriculos abertos e flexiveis, que atendam a diversidade do alunado presente

na escola, passou a ser objeto de discussao nas diretrizes curriculares e nos
cursos de formag&o continuada dos sistemas de ensino (SILVA,2004,p.52).

Acompanhando uma tendéncia internacional, as acfes pedagdgicas procuram
flexibilizar o curriculo para oferecer respostas educativas as necessidades especiais dos
alunos. No contexto escolar, sdo cognominadas adaptacOes curriculares, conforme se pode
examinar na acepcao de estudiosos da area.Nesse contexto, Landivar (1999)afirma que:

Podemos definir as adaptagdes curriculares como modificagdes que séo
necessarias realizar em diversos elementos do curriculo basico para adequar
as diferentes situagdes, grupos e pessoas para as quais se aplica. As
adaptacOes curriculares séo intrinsecas ao novo conceito de curriculo. De

fato, um curriculo inclusivo deve contar com adaptacGes para atender a
diversidade das salas de aula, dos alunos (LANDIVAR, 1999, p. 50).

Fernandes (2006) elucida que, nesse curriculo, prevalece a ideia de que a
flexibilizacdo ou a adequacdo curricular sejam beneficios para notabilizar as diferencas em
sala de aula, contestando a pratica tradicional de que todos os alunos aprendem, igualmente,
com as mesmas taticas metodoldgicas, com 0s mesmos materiais e no mesmo tempo/faixa
etaria. Enfim, precisa-se extinguir a ideia de um curriculo adaptado para aqueles alunos que se

diferenciam do grupo dito homogéneo que, de maneira suposta, constitui as salas de aula.

As disposicdes sobre as conformaces a serem feitas nos elementos curriculares, como
objetivos, conteddos, critérios de avaliacdo, entre outras, ndo podem estar fundamentadas no
que se percebe como caracteristicas de aprendizagem préprias de cada deficiéncia, mas a
partir dos interesses e possibilidades do aluno de forma concreta e que se encontra em sala de
aula, de acordo com Pastor e Torres (1988). Em outras palavras, constitui colocar em pratica o
ponto mais sensivel e problematico do curriculo: o bom senso harménico entre o que €é
comum e o que € individual. Assim sendo, “adaptar ndo é recortar conteudos, porque o que

recortamos sdo possibilidades para o futuro” (PASTOR; TORRES, 1988, p.105).

As adequagdes curriculares, com o designio e objetivo de consentir as necessidades

especiais do aluno, encontram-se legalmente amparada na Lei 9394/96 no Artigo 59
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pardgrafos LILIILIV e V (BRASIL, 1996).Assim sendo, é possivel verificar que os citados
artigos aceitam claramente a dimensdo dos ajustes e mudangas que devem ser avaliados na
construcdo de um curriculo inclusivo, a fim de abonar o atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Tais acordes passam por alteracdes requeridas no
curriculo e abrangem objetivos, contetdos, métodos de ensino, processo de avaliacdo e
temporalidade do processo de ensino e aprendizagem, adaptados de acordo com as precisoes

de cada aluno.

No documento das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Bésica, Resolucao 02/2001, conta com:

Flexibilizagbes e adaptacBGes curriculares que considerem o significado

pratico e instrumental dos contetdos béasicos, metodologias de ensino e

recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao

desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais

especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola, [...]
(BRASIL, 2001).

As adaptacdes curriculares se rotulam em: Adequacdes Curriculares de Grande Porte,
atos que sdo de jurisdicdo e atribuicdo das instancias politico-administrativas e dos sistemas
de ensino de todos os campos - municipal, estadual e federal; e Adequag6es Curriculares de
Pequeno Porte, que envolvem modificacdes menores, de competéncia especifica do professor,
uma vez que se agrupam em acertes no contexto da sala de aula. No entanto, percebe-se, por
conseguinte, que as adequacdes curriculares de pequeno porte se configuram como taticas
utilizadas pelos professores para particularizar com precisdo para onde e como dirigir a ajuda
que os alunos necessitam (GONZALEZ, 2002).

N&o obstante, a Base Nacional Comum Curricular- BNCC (2017) compde a politica
curricular nacional, situando a necessidade de cada ente federado se aparelhar ou reelaborar
seus curriculos. A partir disso, cada instituicdo escolar pode preparar seu Projeto Politico
Pedagogico ou sua Proposta Pedagdgica com o objetivo de avaliar as necessidades, 0s

interesses e as potencialidades de cada estudante.

A organizacédo do trabalho pedagdgico, considerando o cotidiano escolar, carece de se
concretizar de forma a promover a igualdade, reconhecendo que as necessidades dos
estudantes sdo diferentes, ou seja, as praticas pedagogicas precisam ser diferenciadas para que

possa possibilitar a incluséo de todos (SILVA,2020).
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Diante da responsabilidade em realizar um planejamento com foco na
equidade, e assim promover préaticas educativas inclusivas, implica no
compromisso em reverter situacdes, ainda existentes em Varios contextos
educativos, em relagdo a situacdo da exclusdo historica, que deixam a
margem as pessoas com deficiéncia(SILVA,2020,p.06).

Terto (2019) assevera que o incremento da Base Comum Curricular (BNCC) para a
educacdo brasileira é sem davida um grande progresso, pois pode possibilitar uma educacéo
mais inclusiva, que olha para o estudante com deficiéncia e suas singularidades. O documento
expande as possibilidades para que as escolas busquem recursos e inovacgdes para ensinar a
todos, pois, tdo-somente assim, se conseguira de fato construir uma sociedade
verdadeiramente inclusiva, em que se trabalham as potencialidades dos individuos. Para que
aconteca uma educacdo inclusiva é preciso refletir o aluno como um todo e, nesse contexto, a
seguranca da aprendizagem das competéncias cognitivas e socioemocionais podem ser um
produto importante para o estudante com deficiéncia, considerando que:

As Competéncias Gerais e a inclusdo. As Competéncias Gerais articulando-
se na construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formag&o de atitudes e valores, nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo (LDB).Ha vérias dessas competéncias que podem ser trabalhadas
para a inclusdo escolar, dentre elas podemos citar a competéncia 4
(quatro)que prevé utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo e
a competéncia 9 (nove), que cita a questao de exercitar a empatia, o dialogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperagédo, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. Pontos
inclusivos importantes do documento(TERTO,2019,p.03).

Segundo Terto (2019), a insercdo das habilidades socioemocionais na BNCC é basilar
para o trabalho com todos os estudantes e a comunidade escolar sobre como ampliar empatia,
solidariedade, relacGes sociais positivas, tomar decisdes de maneira responsavel, controlar as
emoc0es, entre outros. A inclusdo de fato sé acontece quando a escola e 0 grupo como um
todo aprende a conviver com as alteridades, como também respeitar as dificuldades do
proximo. E importante notar que as habilidades sdo inatas e, por isso, carecemos de ensinar
para que o aluno aprenda e exercite, ja que compreendemos que uma aprendizagem
significativa deve se internalizar a partir de acdes palpaveis, tanto por parte do professor como

do aluno.
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Declara a autora que as competéncias cognitivas e socioemocionais na incluséo
servem para interpretar, compreender, analisar, pensar abstratamente, entre outras. Elas séo
motivacionais para o desenvolvimento do ser humano, mas, para o aluno com deficiéncia, as
habilidades socioemocionais podem ser uma extraordinaria ponte para que eles consigam se
expressar como se sentem, pensam e se colocarem na sociedade e em sua vida, vivenciando,
dessa forma, situacdes de alteridade, solidariedade e empatia. Assim, a inclusdo social,
especialmente no campo educacional, tem grande relevancia na saide mental das pessoas com
deficiéncia auditiva e/ou surdo, uma vez que a ndo inclusdo pode implicar em varios
transtornos, como depressdo, ansiedade, baixa autoestima, e, consequentemente, refletir de
modo negativo na vida como um todo, em especial, no aprendizado, conforme Costa, et al
(2020).

Diante desse cenario, Barbosa et al.(2018), ao analisarem a perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky, confirmam a relevancia que as relacdes sociais possuem para
a construcdo e o desencadear do conhecimento e do desenvolvimento como um todo.Afinal, o
homem é um ser social, em que as intera¢fes culturais e as relagdes sociais estdo diretamente
ligadas ao desenvolvimento humano. Assim, a linguagem é um fator importantissimo para
que este intercAmbio aconteca de maneira satisfatoria e, assim, possa amenizar situacdes de
constrangimentos e desconfortos para o surdo. Pontes (2019) afirma que a linguagem é um
fato fenomenal, complexo e organizado e, como tal, esta estabelecida por subsidios multiplos,

distintos entre si e, a0 mesmo tempo, inter-relacionados.

Deste modo, o novo curriculo comum de base nacional enfatiza a importancia da
diferenca humana, atualizada no sistema de ensino brasileiro, e uma abordagem curricular
inclusiva, retornada ao acolhimento de estudantes com deficiéncias, como TGD?® e altas
habilidades/superdotacdo. Nesse argumento, nas duas versdes da BNCC, h4 uma inquietacdo
de que esses estudantes permanecam apreciados, em respeito ao que estd estabelecido no
Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 13.005/2014) e nas convengdes internacionais, nas quais

0 Brasil é signatério.

Entretanto, conexo a educagdo de surdos, a BNCC ndo procura e nem faz alusdes
especificas a esse publico, apesar de citar Libras como a lingua da comunidade surda. No
Brasil com a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializou-se também a Lingua Brasileira
de Sinais (LIBRAS*), tornando aceitavel, em ambito nacional, atingir discussdes pautadas a

8Transtornos Globais do Desenvolvimento
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necessidade do respeito as especialidades linguisticas da comunidade surda e do uso dessa

lingua nos ambientes escolares (BNCC, 2017).

A seguranca do acesso a escola regular é uma premissa bésica do sistema educacional
brasileiro. Assim, criancas, jovens e adultos com deficiéncia devem estar matriculadas na sala
de aula comum, tendo acesso ao curriculo escolar e, no contra turno, receber Atendimento
Educacional Especializado (AEE), conforme prever a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n°
9.394/1996 (MERCADO; FUMES, 2017).0 item alusivo da BNCC com a Educacéo
Especial, no ponto de vista de Educagéo Inclusiva, nas duas versdes, quase ndo passou por
mudancas, a ndo ser por um aspecto que, na segunda versao, chama atencdo: a existéncia de
um paragrafo que exibe a natureza dessa modalidade de ensino(item referente a BNCC e as
modalidades da educacao basica). Segundo a legislacdo vigente,

A Educagéo Especial na perspectiva inclusiva contempla a identificagéo e
eliminacdo das barreiras, principalmente as de acesso aos conhecimentos,
deslocando o foco da condicdo de deficiéncia de estudantes para a
organizacdo e a promogdo da acessibilidade aos ambientes
escolares(arquiteténica) e & comunicagdo (oral, escrita, sinalizada, digital),
em todos os niveis, etapas e modalidades, visando a autonomia e a
independéncia dos educandos. A educagdo especial integra a educacdo
regular, devendo ser prevista no Projeto Politico Pedagdgico para a garantia
da oferta do AEE aos educandos com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacédo [...]. (BRASIL,
2016, p. 36).

Existe uma perspicaz diferenca entre a primeira e a segunda versdo da BNCC ao
destacar o AEE como o servico que certifica um sistema educacional inclusivo em todos 0s
niveis, etapas e modalidades. Na primeira versdo, havia um conjunto de servigos dedicados a
garantia de acesso ao curriculo aos estudantes com deficiéncias composto pelo AEE,
Profissional de Apoio, Tradutor/intérprete da Libras/Lingua Portuguesa e Guia intérprete. Na
segunda versdo, este conjunto de servicos é superado por um Unico servico, o AEE

(MERCADO; FUMES, 2017).

A BNCC apresenta uma visao, conduzida pela conceituacdo de pessoa com deficiéncia
presente na Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto
n° 6.949/2009), ao deslocar o foco da deficiéncia da pessoa para 0 ambiente, assumindo que a
deficiéncia é construida em meio a limites sociais e ndo individuais. A BNCC avulta,
também, que a escola deve identificar e extinguir as barreiras arquitetbnicas e comunicativas,
que possam atravancar a participacdo plena e efetiva desses estudantes em igualdade de
condi¢Bes com os demais (MERCADO; FUMES, 2017). Esse documento ainda recomenda,
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para todas as modalidades, idades e condicdes intelectuais, o uso da tecnologia, em que a sua
compreensdo e uso sdo tdo importantes e se manifesta como um dos pilares dele.Afinal, a

BNCC exibe que a cultura digital deve ser inserida no processo de ensino e aprendizagem.

Stumpt (2010) observa que “do ponto de vista dos surdos, o uso do computador e da
internet consagrou uma nova dimensdo as suas possibilidades de comunicacdo, pois sdo
tecnologias acessiveis visualmente”. Segundo o autor, se para os ouvintes elas cooperaram
para modificacbes densas nos usos e costumes de toda sociedade, para os surdos estas

mudancas poderao ser muito mais significativas.

Contudo, o cenério educacional vinculado a pessoa com deficiéncia auditiva vem
ganhando popularidade e sua devida importancia. Em dias atuais, o préprio surdo conquista
seu espaco de protagonista, buscando e exigindo os seus direitos e/ou até atraves de multiplos
movimentos sociais e midiaticos,como propagandas, e incentivos.Percebe-se ainda que se tem
muito a conquistar, especialmente, na area educacional, como cita Stumpt (2010). Segundo
Peregrino (2018), isso se deve ao fato de que a sociedade carrega, em pleno século XXI,

estigmas que permeiam ndo s6 o uso da lingua de sinais, mas a propria pessoa surda.

No construto da cultura digital, é que a investigacdo em pauta vislumbra descrever
acerca da deficiéncia auditiva, tendo, como amparo, a tecnologia em seu processo de ensino
aprendizagem. Assim, nos proximos dois capitulos, as discussdes sobre a pessoa com
deficiéncia auditiva e o uso de tecnologias, como aporte na aquisi¢do da comunicacdo em sala

de aula, serdo o foco da pesquisa.
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3. AS ESPECIFICIDADES DA PESSOA COM DEFICIENCIA AUDITIVA
NO CONTEXTO ESCOLAR

O presente capitulo visa tratar a aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva e/ou
surdo com base em sua insergdo no contexto escolar. Cabe salientar que cada pessoa aprende
de forma diferente, percebe o0 mundo de forma distinta e se expressa de acordo com suas
peculiaridades. E importante considerar que, na sala de aula, existe uma multiplicidade de
historias e vivéncias de particularidades humanas que sdo levadas de casa para a escola, do

bairro para a escola e da propria zona regional, em que esta inserida a escola.

Quando focamos nas diferencas, podemos verificar a presenca de alunos com
deficiéncia, que ndo sdo laudados, cuja caracteristica é forte nos espacos escolares. Enfim,
devemos levar em conta que essas, que podem ser de ordem fisica, sensorial e intelectual,

existem e precisam ser pensadas no momento de se planejar as atividades cotidianas.

Nessa ambiéncia, surge a preocupacao de como trabalhar com o aluno surdo, uma das
deficiéncias mais desafiantes do processo ensino-aprendizagem, uma vez que, no caminho da
aprendizagem, estdo a linguagem, a percepcdo e o desenvolvimento da comunicagéo,
elementos que se encontram em vias limitadoras. Para os alunos, publico da educacdo
especial, faz-se necessario um olhar atento ao trabalho com educacéo inclusiva. E importante
ressaltar que os aspectos comunicativos, cognitivos, psicoldgicos e até sociais ficam mais

visiveis.

No caso dessa investigacdo, que se debruca acerca da deficiéncia auditiva, a
compreensdo da relacdo e reciprocidade entre linguagem e pensamento é algo a ser pensado e
elaborado na construcdo das praticas educacionais. Vale advertir, que esse capitulo também
traz terminologias que vao designar as caracteristicas da deficiéncia auditiva e da surdez, que
consta na literatura especializada, na especificidade do problema de cada aluno que apresenta

problemas de audic&o.

Como observa Ampudia (2011), é importante relatar que a deficiéncia auditiva é a
perda parcial ou total da audigéo, originada por malformacéao (causa genética), lesdo na orelha
ou nas estruturas que compdem o aparelho auditivo. Essa deficiéncia incapacita de ouvir sons
com acuidade menor que 50 decibéis e costuma ser equilibrada com a ajuda de aparelhos e

acompanhamento terapéutico. Em graus mais elevados, como na perda auditiva severa
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(quando a pessoa ndo consegue ouvir sons abaixo dos 80 decibéis, em média) e intensa
(quando ndo escuta sons emitidos com intensidade menor que 91 decibéis), aparelhos e
Orteses amparam parcialmente, mas o aprendizado de Libras e da leitura orofacial, sempre que

possivel, é aconselhado.

Perdas auditivas acima desses niveis sdo analisadas como casos de surdez total.
Quanto mais agudo o grau de deficiéncia auditiva, maior o problema de aquisi¢do da lingua
oral. E respeitavel lembrar que a perda da audicio deve ser diagnosticada por um médico

especialista ou por um fonoaudi6logo, como descreve Ampudia (2011).

Para o espaco escolar regular lidar com tais aspectos, é preciso receber um intérprete
de Libras e material de apoio para as salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Para isso, aconselha-se que a direcdo da escola entre em contato com a Secretaria de
Educacdo responsavel. Nesse contexto, o professor em sala deve facilitar a prética
educacional do aluno surdo. Ele deve posiciona-lo na primeira carteira e falar com clareza,
evitando cobrir a boca ou virar de costas para a turma para consentir a leitura orofacial, no
caso dos alunos que sabem fazé-lo. Dé prioridade ao uso de recursos visuais nas aulas, como

projecdes e registros no quadro.

Para os alunos com perda auditiva severa ou surdez, a aquisi¢do da Lingua Brasileira
de Sinais é fundamental para a comunicacdo com o0s demais e para 0 processo de
alfabetizacdo inicial. O aprendizado de libras ocorre no contraturno, nas salas de AEE,
quando a escola e/ou sistema disponibiliza tal possibilidade.E importante que professores da
escola requeiram treinamento para aprender libras ou pecam o acompanhamento de um

intérprete em sala. Isso afiancga a inclusdo mais efetiva dos alunos. (AMPUDIA 2011).

Como relata Marchesi apud Goes(2018), entende-se que os surdos ndo séo privados de
uma linguagem, mas, que empregam uma propria, sendo gestos iconicos, bimodal ou
bilingue. O jogo simbdlico, estudado por Marshesi, da-nos uma dimensdo sobre 0os métodos
do jogo nas criangas surdas profundas, passando por ritmos diferentes e evolugdes. As
extensdes estudadas foram as seguintes: Descentralizacdo - A crianga vai progressivamente
sendo capaz de assumir o ponto de vista dos outros; Identidade -Ela é capaz de atribuir papel
proprio aos bonecos e realizar acGes designadas; Substituicdo —O surdo é capaz de utilizar
objetos com uma funcéo ordenada e distinta;Integracdo de acOes —a pessoa surda organiza

suas acles e sequéncia; Planejamento - A crianga realiza planejamento prévio do jogo.
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A primeira vista, parece simples relacionar o ensino do aluno com deficiéncia auditiva
com adaptacdes na comunicagdo, na incluséo escolar e no aprendizado de uma forma geral.
Todavia, é preciso que o conhecimento em relacédo a deficiéncia auditiva seja ampliado, pois é

de grande importancia entender como se da o conceito dessa deficiéncia em especial.

Ao tratar da questdo biologica, uma das principais causas que acometem pessoas com
deficiéncia auditiva esta relacionada a lesdo, que pode ser de ordem natural, no nascimento e/
ou na infancia. E importante que a equipe educacional esteja atenta ao que ela tem em maos
na sala de aula, um ser que tem o anseio por ser entendido, porém, que se encontra em um
universo de ouvintes que, na maioria das vezes, ndo dominam a lingua de sinais, como

informam Dessen e Brito(1997).

Em relacdo aos sistemas de comunicacdo, destacam-se os enfoques monolingues e/ou
bilingues da comunicacdo. A monolingue conta com apoio da palavra complementada, que é a
linguagem por meio da leitura do movimento dos labios com a ajuda de sinais suplementares.
O sistema de comunicacdo bimodal é a utilizacdo simultanea da fala e dos sinais, ou seja,
comunicacdo em dois modos: oral e manual. E o Bilinguismo se trata de utilizar as duas

linguagens com as pessoas surdas: a linguagem de sinais e a linguagem oral.

Neste construto, € importante perceber que a via mais importante do aprendizado e da
interacdo, que ocorre nas salas de aula, € a comunicacdo. Assim, essa questdo importa, pois,
levara o professor e a comunidade escolar a trabalhar a linguagem que sera necessaria ao
aluno. A lingua que o aluno surdo usa, ou prefere usar, também € outra situacdo que deve ser
analisada pelo professor, familiares e equipe escolar, uma vez que abre caminhos para avaliar
e implementar os recursos que podem auxiliar o desenvolvimento do deficiente auditivo na

inclusdo escolar.

Os métodos, que podem ser mais precisos, e o fortalecimento do trabalho da escola em
parceria com outros profissionais multidisciplinares, como fonoaudidlogos, intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais e psicopedagogos, sao imprescindiveis para o desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia auditiva. S&8o elementos necessarios para a incluséo e o

relacionamento do aluno com os outros estudantes e professores.

Nesse sentido, o presente capitulo traz elementos de particularidades e peculiaridades
da pessoa com deficiéncia auditiva, suas questdes biologicas, histéricas, sociais e,

especialmente, comunicativas. Dessa maneira, a escola podera focar nas estratégias e/ou
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possibilidades para galgar resultados favoraveis em qualquer &mbito do desenvolvimento do

individuo.

3.1 Definicdes de deficiéncia auditiva

A Deficiéncia auditiva é avaliada como a altercacdo existente entre 0 comportamento
do individuo e a desenvoltura normal para a deteccdo sonora, de acordo com padrdes situados
pela American National Standards Institute. Avalia-se, em comum, que a audi¢do natural
obedece a agilidade para detecgdo de sons até 20 dB N.A (decibéis, nivel de audicéo),
conforme FIOCRUZ (2020),

A audigdo desempenha um papel principal e decisivo no desenvolvimento e
na manutengdo da comunicacdo por meio da linguagem falada, além de
funcionar como um mecanismo de defesa e alerta contra o perigo que

funciona 24 horas por dia, pois nossos ouvidos ndo descansam nem quando
dormimos (FIOCRUZ, 2020, p.02).

A deficiéncia auditiva apresenta alguns tipos de acordo com normas cientificas, e,
nesse contexto, a deficiéncia auditiva condutiva se apresenta quando ocorre qualquer
ingeréncia na transmissdo do som, desde o conduto auditivo externo até a orelha interna. A
ampla maioria das deficiéncias auditivas condutivas pode ser ajustada através de tratamento
clinico ou cirtrgico (FIOCRUZ,2020).

Segundo Redondo e Carvalho (2000), o ouvido humano possui trés partes, — ouvido
externo, ouvido médio e ouvido interno —, sendo que cada uma desempenha funcdes

especificas:

* Ouvido externo: ¢ composto pelo pavilhdo auricular e pelo canal auditivo, que € a

porta de entrada do som. Nesse canal, certas glandulas produzem cera para proteger o ouvido.

* Ouvido médio: formado pela membrana timpanica e por trés 0ssos mindsculos, que
sdo chamados de martelo, bigorna e estribo, ja que sdo parecidos com esses objetos. Em
contato com a membrana timpénica e o ouvido interno, eles transmitem as vibraces sonoras

que entram no ouvido externo e sdo conduzidas até o ouvido interno.

* Ouvido interno: nele estd a coclea, em forma de caracol, que ¢ a parte mais

importante do ouvido e é responsavel pela percepcdo auditiva. Os sons recebidos na coclea
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sdo transformados em impulsos elétricos que caminham até o cérebro, em que sao

‘entendidos’ pelas pessoas.

Esta deficiéncia auditiva pode ter mdltiplas causas, entre elas, podem ser citados:
corpos estranhos no conduto auditivo externo, tampdes de cera, otite externa e média,
malformacdo congénita do conduto auditivo, inflamacdo da membrana timpanica, perfuracéo

do timpano, obstrucdo da tuba auditiva, etc.

Cientificamente, ainda existe a deficiéncia auditiva Sensorio-Neural, que se d& quando
ha uma impossibilidade de atendimento do som por lesdo das células ciliadas da orelha
interna ou do nervo auditivo. Este tipo de falha auditiva € irreversivel. A deficiéncia auditiva
sensdrio-neural pode ser de origem hereditaria, como problemas de salde da mée no pré-natal
(rubéola, sifilis, herpes, toxoplasmose, alcoolismo, toxemia, diabetes etc.) ou originada por
traumas fisicos, prematuridade, baixo peso ao nascimento, trauma de parto, meningite,

encefalite, caxumba, sarampo etc.

Quanto a mista, ha proporcional alteracdo na conducdo do som até o 6rgao terminal
sensorial, agregada a lesdo do 6rgao sensorial ou do nervo auditivo. O audiograma mostra
comumente com fronteiras de conducdo dssea abaixo dos niveis normais, apesar de possiveis
comprometimentos menos intensos do que nos limiares de conducdo aérea. A citacdo abaixo
define que este tipo de deficiéncia auditiva ndo é, necessariamente, acompanhado de
diminuicdo da sensitividade auditiva, mas se manifesta por diferentes graus de dificuldade na

compreensdo das informacdes sonoras.

Nessa ambiéncia, temos a Central ou Surdez Central que é causada por variacdes na
compreensdo da informacdo sonora. Por envolver todo o processamento, interpretacdo dos
sons e a capacidade mental do paciente, esse é 0 caso mais complexo de perda auditiva, ja que
a causa do problema ndo esteja propriamente no ouvido ou em uma de suas estruturas
(FIOCRUZ,2020).

A Central ou Surdez Central. Este tipo de deficiéncia auditiva ndo é,
necessariamente, acompanhado de diminuicdo da sensitividade auditiva, mas
manifesta-se por diferentes graus de dificuldade na compreensdo das
informacBGes sonoras. Decorre de alteragbes nos mecanismos de

processamento da informagdo sonora no tronco cerebral (Sistema Nervoso
Central) (FIOCRUZ, 2020, p.04).

De acordo com a FIOCRUZ (2020), em 1966, Davis e Silverman apontaram 0s niveis

de limiares utilizados para caracterizar os graus de severidade da deficiéncia auditiva:
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Audicdo Normal — Limiares entre 0 a 24 dB nivel de audigdo. Deficiéncia
Auditiva Leve — Limiares entre 25 a 40 dB nivel de audicdo. Deficiéncia
Auditiva Moderna — Limiares entre 41 e 70 dB nivel de audi¢do Deficiéncia
Auditiva Severa — Limiares entre 71 e 90 dB nivel de audi¢do. Deficiéncia
Auditiva Profunda — Limiares acima de 90 dB (FIOCRUZ, 2020, p.05).

Entre os muitos instrumentos usados para comunicacdo nédo oral, figura a linguagem
dos sinais, criada por um monge beneditino francés, morador de um mosteiro, onde imperava
a lei do siléncio. Adotada ha mais de cem anos, no Brasil, & chamada de Libras. Um individuo
que ja tenha nascido com deficiéncia auditiva pode levar um ano para aprender a linguagem.
Alguém que ouve bem ou que perdeu a capacidade auditiva depois de adulto pode levar um
pouco mais de tempo para aprender por ter se habituado a linguagem oral (SECRETARIA DE
ESTADO DE SAO PAULO, 1985).

A deficiéncia auditiva traz muitas limitacdes para o desenvolvimento do individuo.
Considerando gue a audicao é essencial para a aquisicdo da linguagem falada, sua deficiéncia
influi no relacionamento da mae com o filho e cria lacunas nos processos psicoldgicos de
integracdo de experiéncias, afetando o equilibrio e a capacidade normal de desenvolvimento

da pessoa.

Mesmo assim, ainda hoje, a sociedade conhece bem pouco as pessoas com deficiéncia
auditiva. Esse desconhecimento se reflete, por exemplo, na auséncia de estatisticas brasileiras,
tanto a respeito de seu numero real quanto das formas de assisténcia disponiveis, de sua
integracdo social e de sua inclusdo no mercado de trabalho. O retrato da auséncia de
informacdo se reflete na rara presencga desse assunto em noticiarios e na pequena oferta de
servicos adequados as pessoas com deficiéncia — apesar de elas corresponderem a cerca de 10
por cento da populacdo de paises em desenvolvimento, como o Brasil (SECRETARIA DE
ESTADO DE SAO PAULO, 1985).

No pais, existem leis voltadas para as pessoas com deficiéncia, indicando a
necessidade de diferenciacdo em relacdo aos demais cidadaos. No entanto, mesmo depois de
decretadas, as leis sdo implantadas de modo lento e parcial, sendo ignoradas pela maior parte
da populagdo. Pessoas com deficiéncia precisam sempre recorrer a legislacao para reivindicar

seus direitos de cidadao.

Observam Redondo e Carvalho (2000) que sempre é mais facil descobrir a perda de

audicéo severa ou profunda do que a leve ou moderada. De qualquer forma, é significativo
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que os familiares e o pediatra sejam observadores e prevenidos para detectar ocasionais sinais
de agitacdo, desde as primeiras semanas apds o nascimento. De acordo com as autoras, se 0
bebé for extremamente quieto, ndo virar a cabeca buscando a origem de algum barulho forte,
como um trovao, por exemplo, ou continuar o choro, mesmo que a mae tente acalméa-lo
apenas com a voz, talvez seja o caso de se atentar. A mée necessita explicar isso ao pediatra

para que ele ajuize a necessidade de orientacdo a um especialista.

Quando hé perda auditiva, é necessario detectar o mais cedo possivel. O profissional
se atenta primeiramente em fornecer informacdes aos pais para que eles entendam o que fazer,
possam acolher o filho e aprender a lidar com a situacdo imprevista. A surdez deve ser
detectada o0 mais cedo possivel, mas ndo é o que ocorre na maior parte das vezes, pois, com
frequéncia, a crianca fica sem atendimento até a ocasido de ir para a escola, mencionam
Redondo e Carvalho (2000).

Quanto mais tempo se passa, maiores sdo 0s problemas de ampliagdo — tanto no
campo da linguagem quanto nos niveis social, psiquico e cognitivo. Quando ha dificuldades, o
diagnostico pregresso consente que a familia seja orientada desde o primeiro momento,
recebendo dados de profissionais (médico, psicélogo, fonoaudidlogo) e tendo apoio para

cuidar do desenvolvimento da crianca.

Depois de 0 médico analisar um dano auditivo e identificar o grau dessa perda, ele
deve conduzir a crianga para um tratamento fonoaudiol6gico conexo, a ser feito pelo
fonoaudidlogo e por uma equipe multidisciplinar, que seja considerada necessaria.
Dependendo do caso, o profissional adequado indicard o uso de um aparelho auditivo na
época em que ocorreu a surdez e grau de prejuizo:

Tipo de atendimento reabilitacional recebido, oral ou oral com sinais/gestos;
estimulacdo feita para a aquisicdo da linguagem; aproveitamento dos
residuos auditivos —, bem como o trabalho com a familia, auxiliando-a a
aprender a lidar com a diferenca do filho, tém contribuido para que a pessoa

com surdez ocupe seu lugar na sociedade (REDONDO; CARVALHO, 2000,
p.06).

No inicio, a linguagem oral ndo é a mais respeitdvel na comunicacdo de qualquer
crianca com a sua familia; o contato esta mais pela sensibilidade, que se traduz em um toque,
uma expressdo de alegria ou de ansiedade, angustia e aflicdo. No caso da deficiéncia auditiva,
a instrucéo e participagdo dos pais na educacao da crianga sdo extremamente necessarias € 0
futuro dela vai estar amarrado pela atuacdo deles em companhia com profissionais, como

fonoaudidlogo e otorrinolaringologista, assim citam Redondo e Carvalho (2000).
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Existe uma diferenca significativa entre o desenvolvimento da linguagem e da
comunicacgéo de criangas, que sofrem perda auditiva antes dos 2 (dois) anos de idade, e as que
ficam surdas ap6s terem alcangado a linguagem (por exemplo, no caso de surdez, causada por
meningite depois dos 4 anos de idade).

Se for detectada nos primeiros anos de vida, e em que fase isso aconteceu;
gual o grau da perda auditiva — leve, moderada, severa ou profunda; se a
crianca recebeu atendimento especializado (e foi indicada a utilizagdo de
aparelho de amplificacdo sonora individual); como a audicdo foi estimulada,
desde o inicio; qual a reacdo da familia e que tipo de assisténcia ela recebeu;

se a surdez estd ou ndo associada a outra deficiéncia, ou a problemas de
salde. (REDONDO; CARVALHO, 2000, p.10).

H& mais de uma forma de fazer a avaliacdo audioldgica para averiguar se existiu perda
de audicdo. Os graus de avaria também alteram bastante. Ha pessoas que ouvem muito pouco,
sendo inabeis de ouvir um avido passando; outras conseguem ouvir a voz humana, mas nédo

chegam a discriminar o que esta sendo falado.

Quando a crianca € bem pequena, relatam Redondo e Carvalho (2000) que se
consegue o diagnostico objetivo, como o teste Brain Stam Evocated Response (BERA):
respostas evocadas do tronco cerebral. Esse teste admite aferir a perda de audi¢do por via
auditiva e as respostas sdo dadas em decibéis (medida de som, cujo simbolo é dB). Ja a
crianca maior pode colaborar e, nesse caso, é feito o exame audiométrico, que identifica seu
nivel infimo de audicdo. Esse exame admite avaliar a audi¢do das dessemelhantes frequéncias
de tons puros, do grave ao agudo, com especifica atengdo para a ‘zona da palavra’, que fica

nas frequéncias de 500 a 4 mil hertz (Hz).

Cabe aqui salientar que a surdez ndo pode e nem deve ser uma forma de segregar
aqueles que sdo desprovidos, parcialmente ou totalmente, da audicdo. Os familiares, a
sociedade e a instituicdo educacional, ao somarem esforgos, devem respeitar essa identidade
peculiar desse publico e buscar os recursos de comunicacdo que facam o surdo entender o

falante e ser compreendido pelo mesmo.

3.2 Lingua Brasileira de Sinais e os desafios da pessoa com deficiéncia auditiva

Pode-se dizer que o acometimento para comunicacdo € algo universal. No caso das
pessoas surdas, esta comunicacdo ocorre através da Lingua de Sinais, empregada ha muito

tempo. N&o se tem um relato especifico de como ou quando exatamente ela surgiu. O fato
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dessa lingua ser natural para o surdo mostra que ela carece de ser aceita e utilizada, ndo s6 por
eles, mas pela familia, pelos amigos e pela sociedade em geral. Existem muitos casos em que
0 proprio surdo sequer tem conhecimento de que esta lingua existe e sua familia, tampouco
(SACKS, 1988).

Os filosofos dos séculos XVII e XVIII confiavam que a primeira linguagem dos
homens teria sido a de acdo - os surdos a teriam guardado e aperfeicoado. A linguagem de
acdo, conforme os iluministas, consistia em uma forma mais cuidada frente a realidade, pois,
como um espelho, refletiria 0 modo simultdneo como os sentidos entendiam o mundo
exterior, isto é, seria uma forma de reproducdo desdobrada. A lingua oral teria aparecido
como uma dilatacdo lateral da linguagem de acdo por conformidades impostas pelas
necessarias adaptacdes ao ambiente - poder ser percebivel no escuro das cavernas
(FOUCAULT, 1992).

O abade francés Charles-Michel de I'Epée foi o primeiro a estudar uma lingua de
sinais utilizada por surdos com atencdo para suas caracteristicas linguisticas. I'Epée, a partir
da observacdo de grupos de surdos, constatou que o gestual era um tipo de comunicacéo,
apoiada no canal visual e que, portanto, satisfazia a comunicagdo entre eles (UZAN et
al,2015).

As linguas de sinais sdo empregadas por boa parte das pessoas surdas no planeta. O
Brasil tém duas linguas de sinais: a Lingua Kaapor — LSKB, usada pelos indios da tribo
Kaapor®, em que muitos componentes sdo surdos, em virtude das altas febres ocasionadas por
doencas transmitidas pelo contato com pessoas de fora da tribo, e a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, que é usada nos centros urbanos. A lingua portuguesa, no caso dos surdos

brasileiros, é avaliada como uma segunda lingua.

A vivéncia de uma linguagem padrdo de sinais, que difere das linguas de sinais

conhecidas para a comunicagdo com os surdos, justifica-se, uma vez que até meados da

0s Ka“apor surgiram como povo distinto ha cerca de 300 anos, provavelmente na regido entre os rios Tocantins
e Xingu. Talvez, por causa de conflitos com colonizadores luso-brasileiros e com outros povos nativos, iniciaram
uma longa e lenta migragdo que os levou, nos idos de 1870, do Para, através do rio Gurupi, ao Maranhéo.
Colonizadores brasileiros que atacaram e aniquilaram aldeias Ka'apor, por volta de 1900, ficaram surpresos ao
descobrirem espléndidos cocares de penas coloridas dentro de pequenos baus de cedro, que o0s sobreviventes, em
fuga, teriam deixado para tras. Quando as autoridades brasileiras tentaram "pacifica-los" pela primeira vez, em
1911, os Ka'apor, como os Nambiquara no Mato Grosso, eram considerados um dos povos nativos mais hostis
no pais. Tal pacificacdo, tanto dos Ka'apor quanto dos karai (ndo indios), ocorreu em 1928 e durou por quase 70
anos. Recentes invasdes da terra dos Ka'apor pelos Karai, entretanto, ocasionaram novas hostilidades e estdo
colocando a  sobrevivéncia  étnica dos Ka'apor novamente em  risco.Disponivel  em
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Ka'apor — Acesso em 03/12/21.
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década de 80, cerca de 2% da populacdo Kaapor foi atingida pela variola aviéria, que
desencadeou quadros de surdo-mudez, descritos por Kakumasu durante uma expedi¢édo
realizada em 1965 (SANTOS, 2015).

Diferente do que se pensa, a exposicdo sinalizada do alfabeto oral (um crédito de
outras linguas, em que as letras sdo arranjadas manualmente de modo a registrar uma palavra)
ndo é o modo basilar de comunicagdo entre os surdos. Essa técnica é empregada apenas para
assinalar nomes de pessoas/estabelecimentos ou para elucidar, em ultima tentativa, uma
palavra que ndo tenha sido entendida pelo receptor. A comunicacdo em libras se da por meio
de sinais manuais, com representacdo de letras e gestuais que representam palavras ou até
mesmo uma situacdo e ou necessidades, cuja conformacdo segue gramatica exclusiva: a
posicdo e movimento da mao, o ponto de articulagdo do sinal. O corpo ou 0 espaco de
sinalizacdo e as expressoes faciais ou corporais ddo énfase ao que se deseja comunicar, em
virtude de seu problema auditivo (UZAN et al,2015).

Identificam Araujo e Lacerda (2008) que o dano auditivo incide em uma dificuldade
sensorial ndo visivel, que proporciona dificuldades na deteccdo e atilamento de sons.
Decorréncias lesivas afetam o desenvolvimento do individuo em razéo da natureza complexa,
visto que padrBes sociais, emocionais, linguisticos e intelectuais estdo ligados entre si.Foi
somente,

Com o reconhecimento da Libras como lingua oficial dos surdos pela Lei
Federal n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002), e com sua
regulamentacdo por meio do Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005
(Brasil, 2005), mudangas significativas aconteceram em relacdo as
comunidades de surdos. De acordo com o Art. 1° da Lei Federal, é descrito.
E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (ALVES; FRASSETTO, 2015, p.02).

Nessa miragem, o uso da Libras passou a ser um direito dos surdos, que, segundo o
Decreto anteriormente citado, adveio para sinalizar a respeito da perda auditiva, que abrange o
mundo e, a0 mesmo tempo, interage com ele por meio de conhecimentos visuais.Conforme
Muncinelli (2013), as linguas de sinais ndo sdo universais, pois cada pais possui a sua propria
lingua, que sofre influéncia das caracteristicas da cultura da localidade. Esse aspecto acontece
até mesmo com a lingua oralizada em diferentes geografias. Cabe salientar que ndo existe um

padrdo, pois, a comunicagédo segue expressdes comuns a um grupo social e territorial.
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Diferente do que muitos concebem a lingua de sinais, ndo é simplesmente
gesticulacdes soltas, empregadas pelos surdos para promover a comunica¢do, mas ela mantém
estruturas gramaticais comodas, compostas pelos niveis linguisticos: o fonoldgico, o
morfologico, o sintatico e o semantico. Logo, o que a distingue das demais linguas é a sua

modalidade visual-espacial de como € utilizada para comunicacdo (MUNCINELLI ,2013)

Assim sendo, observa Goes (1996) que a lingua de sinais para os surdos é um dos
métodos reconhecido mundialmente e, através dela, estabelecem-se estruturas, caso ndo haja
limitacdes de ordem cognitiva ou afetivas, frente a surdez da pessoa. O que pode prejudicar a
comunicacdo do surdo é a condicdo das suas experiéncias e as possibilidades para

concretizagdo da linguagem.

Para Vygotsky (1998), a linguagem néo esta amarrada a natureza do meio material que
utiliza, mas sim, ao uso eficaz dos signos e de quaisquer formas de concretizagdo que possam
adotar o papel apropriado da fala. Os surdos ndo sdo deficientes na esfera linguistico-
comunicativa ou na construcdo da identidade social, mas podem se tornar deficientes pelas
categorias em que se formam como pessoas. Nessa perspectiva, 0 acesso aos bens culturais e
sociais, 0 exercicio de sua cidadania por meio de sua primeira lingua (a Lingua de sinais) e do
uso do portugués, como segunda lingua, reforca seu espaco social na sociedade na
contemporaneidade. Assim, a inclusdo de uma lingua de sinais se mostra imperiosa para que
sejam conformadas qualidades mais propicias a extensdo das relacGes interpessoais. Nesse
contexto, a lingua de sinais compde o funcionamento nas esferas cognitivas e afetivas e

fundamentam a construcdo da subjetividade.

Redondo e Carvalho (2000) mencionam que o desafio do surdo vai para além do
contato familiar. Nessa conjuntura, os pais ndo devem se desesperar, mas sim se instruir para
compartilhar da educacdo de sua criangca. O futuro dela dependera muito da atuacdo inicial

deles em companhia de profissionais, como fonoaudiologos, intérpretes e audiologistas.

As criangas podem sofrer perda auditiva ainda pequenas sem ter adquirido a
linguagem.No entanto, o desenvolvimento da linguagem e da comunicacdo de criancas que
ficam surdas mesmo pequenas por alguma doenca ou acidente, apos ter alcancado a
linguagem, é um grande desafio, uma vez que elas viveram um mundo de sons,
especialmente, oralizado (REDONDO; CARVALHO,2000).
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As criangas maiores, que perderam a audi¢do, apresentam mais possibilidades de
organizar a memoria auditiva e um sistema de linguagem proprio, j& que vivenciou 0 mundo
oralizado de forma interpretativa. Portanto, € fundamental saber em que momento se instalou
a surdez para planejar as precisdes de estimulacdo da crianca, seja qual for a idade.Ademais,
s80 necessarios outros dados, tais como: se a surdez se alojou antes ou depois do nascimento,

ou durante o parto.

Percebe-se que a acessibilidade para surdos ainda é um desafio. Essa parcela da
populagéo ainda encara problemas para alcangar comunicagéo e realizar atividades cotidianas:
ir ao banco, fazer compras, ir a0 médico, conversar com 0s ouvintes no ambito da sociedade,
como por exemplo, assistir a um filme no cinema, um seminario ou uma palestra. Logo,

préticas do dia a dia se tornam atividades dificeis para os surdos (GALVAO,2010).

Uma das basilares das causas dos problemas citados acima é a falta de intérpretes da
lingua de sinais nos espacos sociais, especialmente, em 6rgdos publicos ou aqueles que
oferecem servicos essenciais. Outro motivo € a falta de conhecimento da lingua portuguesa

por parte dos surdos.

As politicas educacionais inclusivas e suas praticas pedagdgicas ainda pecam em
atender o que preconiza o Decreto n® 5626 de 2005, Artigo 14, que aponta para as atividades e
os contetdos curriculares, desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de
educacdo. O documento também enfatiza o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas desde a educacéo infantil até & superior (GALVAO,2010). Assim

se apresenta o artigo 14:
As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, & informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos contelGdos curriculares

desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educagdo, desde
a educacdo infantil até a superior'®( BRASIL, 2005, p. 08).

Observa Galvéo (2010) que é através do uso da lingua de sinais que 0s surdos podem
se comunicar, expressar-se e conseguir todo desenvolvimento mental, social e individual. Ela
propicia o intercdmbio e comunicagéo entre surdos, essencial para garantir o espago deles na
sociedade e admitir que os mesmos possam atingir todas as tarefas convenientes a qualquer

individuo, como estudar, trabalhar, se divertir, namorar, entre outras infinitas atividades.

°Disponivel em :http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm . Acesso em
10/12/21.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm

66

Aprender a Lingua Brasileira de Sinais pode ser um desafio para algumas
pessoas e uma pratica simples para outras. Tudo depende da dedicacéo e do
interesse em conhecer 0 que permeia a Libras e seus recursos. O maior
obstaculo para certo surdo é o fato de ndo conviver com muitos deficientes
auditivos diretamente, o que pode prejudicar o aprendizado organico, afinal,
ter a ajuda de uma pessoa fluente para colocar em préatica toda a teoria
absorvida é 6timo e leva a um desenvolvimento eficiente (GALVAO, 2010,
p. 10).

Conhecer um pouco mais sobre a comunidade surda, suas lutas e seus desafios é
perceber que as pessoas surdas ndo querem ser vistas como deficientes auditivos, o que sugere
uma visdo negativa da surdez. E saber que a cultura surda faz parte de uma comunidade, é
aceitar e ser aceito como membro dessa cultura. Isso quer dizer que o surdo precisa ter uma
atitude audioldgica: ser uma pessoa que ndo escuta, mas ser uma pessoa politica, que luta
pelos direitos de cidadania, pelo respeito da sua cultura e aceitacdo das diversificadas; ter uma
atitude linguistica; usar a lingua de sinais como meio mais natural de comunicacéo; e ser um
membro social - estar envolvido com associagdes de surdos, frequentar escolas especiais, ter
familia e/ou amigos surdos (GALVAO,2010).

Os desafios para o surdo fazem parte de uma luta por suas particularidades linguisticas
e culturais, que, comumente, ndo sdo analisados e nem tém valorizados as suas experiéncias
em varios ambitos - sociais e culturais. Nesse contexto, a comunidade surda tem se
movimentado e resistido, a fim de ter o reconhecimento das suas condi¢fes linguisticas,
culturais e educacionais. Nas Ultimas décadas, algumas batalhas ja foram vencidas e
legitimadas (VALADAO,2006).

A Lingua de Sinais preenche as mesmas fun¢des que a Lingua Portuguesa falada
desempenha para os ouvintes. Ela deve ser adquirida, preferencialmente, na interacdo com
adultos surdos que, ao usarem e ao interpretarem 0s movimentos e enunciados das crianc¢as
surdas em Lingua de Sinais, inserem-nas no funcionamento linguistico-discursivo dessa
lingua (PEREIRA, 2000).

Assim, o autor conclui que a concepc¢éo de lingua, como cédigo no ensino da Lingua
Portuguesa para alunos surdos, tanto na modalidade oral como escrita, ndo foi algo privativo
aos surdos. Ela reforcou a imagem de incapacidade deles, uma vez que, com acesso reduzido
as informacdes pela audicdo, eles apresentavam dificuldades acentuadas na utilizacdo de
todos os aspectos da lingua, desde vocabulario até a combinacdo das palavras nas estruturas

frasais. Ao se referir & educacéo bilingue, Tovar (2000) propde que, a0 mesmo tempo em que
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se propicia o desenvolvimento linguistico na Lingua de Sinais, deve-se comecgar um processo

de sensibilizacdo em relagéo a escrita, suas funcdes e sua importancia.

Nos ultimos anos, pode ser dito que a partir da promulgacdo da Constituicdo Cidadd,
observa-se um movimento na direcdo de mudanca na concep¢do de surdez. Em vez de
deficiéncia, ela passou a ser concebida como diferenca, que é caracterizada, principalmente,
pela forma de acesso ao mundo, atraves da visdo ao invés da audicdo, como acontece com 0s
ouvintes. O acesso ao mundo pela viséo inclui o direito & Lingua de Sinais, que, por ser visual

gestual, ndo apresenta dificuldades para ser adquirida pelos surdos.

Atualmente, de acordo com Pereira (2000), o surdo tem conquistado o seu espago, mas
ainda existem limitacdes impostas. A exclusdo ainda ocorre em um grau bastante elevado. Os
surdos sao considerados, muitas vezes, como limitados. Infelizmente, a posicdo de
dominadores e dominados prevalece, criando uma distancia entre esses individuos e o restante
da sociedade. Trata-se de uma predisposicdo que leva a crer numa relagdo de dependéncia do

aluno, do controle e do poder por parte dos profissionais.

O autor, em questdo, relata que,no ambito virtual, faz-se necessario buscar novas
formas de ensino-aprendizagem por meio de orientacdes que possam auxiliar a desenvolver a
continuacdo do trabalho docente de forma remota. Ele aponta que se deve buscar apoio de
autores com pesquisas, que possam usar estratégias para aumentar a qualidade do
desenvolvimento dos alunos com surdez. Deste modo, a efetiva aprendizagem desse publico
deve acontecer, antes de tudo, tendo como base, o trabalho colaborativo para a solucdo de

situacdes problemas, que surgem da prética laboral.

Nessa ambiéncia, o autor sinaliza que, com a COVID 19, fez-se necessario o trabalho
em grupo como prética pedagdgica para se enfrentar os desafios complicados. Esse momento
trouxe dificuldades na vivéncia em casa, no concernente a falta de internet, aos problemas
financeiros, a saude, entre outros, que interferiram no desenvolvimento da continuacdo dos
estudos em casa. Nesse momento de pandemia, uma das maiores dificuldades foi no ambiente
familiar, principalmente, referente aos alunos surdos, que, na maioria dos casos, € a familia

que auxilia, e por vezes, encontra-se no mercado de trabalho.

Quadros (2017) traz uma reflexdo sobre o trabalho com o surdo, que exige empenho
por parte das familias. De forma que podemos dizer que, no que tange a reclusao domiciliar,

ocorreram muitos impedimentos de comunicagdo do surdo com 0s demais espagos sociais.
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Assim sendo, a importancia da familia no apoio as tarefas escolares se tornou um desafio para
a busca de manter esse surdo, mesmo que de forma virtual, no ambiente de aprendizagem.

Logo, isso foi um desafio para professores, familiares e para o proprio surdo.

Nesse contexto, € possivel que ocorra entraves no desenvolvimento da linguagem,
especialmente, no que se trata da utilizacdo no ambiente social, uma vez que as relacbes

presenciais foram substituidas, para a maioria da populacéo, por meios tecnoldgicos.

3.3 Desenvolvimento da Linguagem e Métodos Auditivos

A relacdo entre linguagem e funcionamento psicologico superior, como subsidio
basilar na ontogénese, traz questionamentos conexos sobre o modo como 0s sujeitos, que
expdem particularidades no seu desenvolvimento, instituem-se em face das dindmicas
simbdlicas e sociais exclusivas que vivenciam. Seguindo essa linha argumentativa, é
importante pensar a surdez como esfera figurada para a discussdo de aspectos conceituais
nessa miragem tedrica, pois, a especificidade linguistica destaca o debate, no que se refere a
vinculagdo, entre formacdo subjetiva, identidade e desenvolvimento (ARAUJO;
LACERDA,2008).

As discussdes em torno da surdez vém ganhando espaco nos ultimos anos, tornando-a
matéria de maior importancia de pesquisa, no Brasil. De final dos anos de 1980 para c4, tém
existido modificacBes expressivas no tratamento do assunto, estreadas com estudos nas areas
da Educacdo, da Linguistica, da Filosofia, da Antropologia, da Medicina, da Bioengenharia e
da Fonoaudiologia. Cada area de conhecimento passou a atentar para motivados aspectos da
surdez (audicdo, escrita, oralidade, lingua de sinais, bilinguismo, cognicdo, eficacia de novos
dispositivos eletronicos, implante coclear, por exemplo). Os julgamentos a pessoa surda

tambem sofreram modificagdes no sentido de reconhecé-la com sua diferenca linguistica.

Araujo e Lacerda (2008) apontam que ainda ndo existe uma abordagem Unica acerca
dos entendimentos de linguagem, que permeiam os dessemelhantes estudos clinico-
terapéuticos e educacionais da surdez. Por muito tempo, as areas da saude e da educacgéo
apresentaram suas praticas baseadas nos modelos com énfase maturacionista de obtencgéo de
linguagem. Estas préaticas, ainda atuais, seguem a vertente tecnicista, pressupondo uma
linguagem adulta, completa, acabada e estatica, sem meditar o recinto conjunto de construcéo

dialogica nos contextos terapéutico e pedagdgico. Tais préaticas, contudo, ndo admitem uma
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acdo que adote a linguagem em toda a sua intensidade, amortizando a linguagem do surdo a

sua producdo articulatoria e privando-o de um desenvolvimento pleno.

Segundo Allan e Souza (2009), a teoria de Tomasello relata que a aquisicdo da
linguagem advém de um aparato neuroldgico e social, ou seja, de um bom desenvolvimento
de todas as estruturas cerebrais, de um parto sem intercorréncias e da interacdo social desde
sua concepgdo. Atualmente, sabe-se que ha uma interacdo entre 0 que a crianga traz em
termos bioldgicos e a qualidade de estimulos do meio. Alteracdo, em qualquer uma dessas

frentes, pode prejudicar sua aquisicdo e seu desenvolvimento.

Entender os processos e caminhos da aquisi¢do da linguagem implica também no
preparo de melhores métodos ou metodologias auditivas, que poderdo ser implementadas no
desenvolvimento da crianca e pessoa com deficiéncia auditiva, assim exp6em Redondo e
Carvalho (2000). A estimulacéo auditiva da crianca deve comegar ainda no ambiente familiar

e ndo quando ela inicia a socializacdo na escola e/ou em outros ambientes.

Véarios métodos de estimulo da linguagem e comunicacdo dentro da familia,para
criancas com problema de audicdo,foram sendo reconhecidos: 0 uso de préteses auditivas
(aparelhos auditivos) e o treinamento da audicdo, do viso gestual, que apresenta para o aluno
surdo escritas em textos ou frases para sua apreciacdo e inser¢do no mundo da escrita, além da
comunicacdo bilingue, que auxiliam no processo de integracdo social e educativa da pessoa
com deficiéncia auditiva (REDONDO; CARVALHO, 2000).

Segundo Goldfeld (2002), por existir uma diversidade na surdez, fez-se necessario que
as metodologias fossem adaptadas e adequadas a realidade e as necessidades da pessoa com
deficiéncia auditiva. A pessoa pode ser surda e ser oralizada ou pode ser uma pessoa com
deficiéncia auditiva, que ndo tem estimulo da lingua oral, utilizando mais os métodos viso-

gestual.

Declara Lacerda (1998) que a comunicacdo visual gestual, inicialmente, ficou
conhecida como linguagem gestualista, que consiste em um "método francés" de educacao de
surdos. O abade Charles M. De L'Epée,que criou uma escola publica para pessoas surdas, foi
0 primeiro a estudar uma lingua de sinais usada por surdos com atencdo para suas
caracteristicas linguisticas. Portanto,

O abade, a partir da observacdo de grupos de surdos, verifica que estes

desenvolviam um tipo de comunicacdo apoiada no canal viso-gestual, que
era muito satisfatdria. Partindo dessa linguagem gestual, ele desenvolveu um
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método educacional, apoiado na linguagem de sinais da comunidade de
surdos, acrescentando a esta, sinais que tornavam sua estrutura mais préxima
a do francés e denominou esse sistema de "sinais metddicos". A proposta
educativa defendia que os educadores deveriam aprender tais sinais para se
comunicar com os surdos; eles aprendiam com os surdos e, através dessa
forma de comunicacdo, ensinavam a lingua falada e escrita do grupo
socialmente majoritario que abarca a leitura labial, Lingua Brasileira de
Sinais e o Bilinguismo (LACERDA, 1998, p.06).

Ao longo da historia da educagdo dos surdos, alguns métodos foram sendo criados e
sugeridos. De acordo com Goldfeld (2002), no século XVI, foram criadas, na Europa,
diferentes metodologias de ensino. Algumas utilizavam a lingua oral auditiva, lingua de
sinais, datilologia (alfabeto manual) e outros codigos visuais, podendo ou ndo associar esses

diferentes meios de comunicacao.

Os principais métodos criados foram: o método oral unissensorial (Com aparelhos ou
ndo, ndo usava Libras ou Leitura Labial), o método oral multissensorial (Uso de todos 0s
sentidos, aparelhos, leitura labial, toque, mas ndo a Libras); o método da comunicacéo total
(Tinha como objetivo usar todos os recursos que ajudassem na comunicacdo dos surdos e
pessoas com deficiéncia auditiva) e o Bilinguismo (Uso atual defendido pela Educacdo de
Surdos com a aquisicdo de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa escrita)
(GOLDFELD, 2002).

Segundo Lacerda (2006), a proposta do Bilinguismo coloca a questdo do
desenvolvimento da linguagem dos surdos no processo pedagogico e social. De forma que se
precisa respeitar a cultura surda e o uso da Lingua Portuguesa, como segunda lingua,
independente dos métodos auditivos que for escolhido e melhor adaptado pela pessoa com

deficiéncia auditiva.

E importante reconhecer que, em outubro de 2004, foi nomeada uma comissdo de
trabalho para tratar da regulamentacdo da Lei 10.436/2002, a qual elaborou uma proposta para
assinalar a Lingua Brasileira de Sinais como a principal lingua dos surdos. Em meados de
2005, aconteceram camaras técnicas com representantes de universidades, ministérios e
sociedade civil organizada, relacionadas com a area da surdez, para se discutir uma proposta
final para o decreto de regulamentacéo da Lei de Libras(LACERDA, 2006).

Em 22 de dezembro de 2005, foi aprovado e assinado o Decreto Federal n° 5.626 - Art.
2%:“Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,

compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
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cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005,
p.02)11. Assim sendo, esse documento regulamentou a Lei 10.436/2002. Nesse contexto,
percebe-se que houve uma grande movimentagdo em torno da formulacéo da lei e do decreto,
tanto por parte do governo quanto das instituicGes ligadas a educacédo de surdos e sociedade
civil organizada, destacando-se, nesse cenario, a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS).

Lacerda (2006) reforca a argumentacdo de que as comunidades surdas no Brasil,
aliadas aos pesquisadores que estdo atentos as necessidades de aquisi¢do e desenvolvimento
de linguagem das pessoas surdas, passaram a debater a importancia de se ofertar uma
educacdo em uma perspectiva bilingue para surdos. As duas Ultimas décadas foram
importantes para uma melhor compreenséo das necessidades educacionais de alunos surdos e

para o avanco de politicas publicas nessa direcdo.

As criangas surdas, que tém pais surdos e usuarios da lingua de sinais, aprendem,
geralmente, a lingua de sinais na interacdo com eles de forma semelhante e ha mesma época
em que as criancas ouvintes adquirem a lingua majoritaria. Além da lingua de sinais, as
criancas surdas de pais surdos adquirem com a familia aspectos da cultura surda e se
identificam com a comunidade formada por seus pares. Quando chegam a escola, estas
criancas ja contam com uma lingua, que sera base para eles aprenderem a lingua majoritéria,
na modalidade escrita (LACERDA, 2006).

A maior parte das criancas surdas, no entanto, tém pais ouvintes, que ndo sabem a
lingua de sinais e usam a lingua majoritaria na modalidade oral para interagir com os filhos
surdos. Devido a perda auditiva, as criangas surdas conseguem adquirir apenas fragmentos da
fala dos pais. Consequentemente, embora cheguem a escola com alguma linguagem,
adquirida na interacdo com os pais ouvintes, ndo apresentam nenhuma lingua constituida
(PEREIRA, 2000).

O reconhecimento de que a lingua de sinais possibilita o desenvolvimento das pessoas
surdas em todos 0s seus aspectos, somado a reivindicacdo das comunidades de surdos.Quanto
ao direito de usar esta lingua, tem levado, nos ultimos anos, muitas instituigdes a adotarem um

modelo bilingue na educagdo dos alunos surdos. Neste modelo, a primeira lingua é a de

"Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-
publicacaooriginal-39399-pe.html. Acesso em 11/12/21.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-publicacaooriginal-39399-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2005/decreto-5626-22-dezembro-2005-539842-publicacaooriginal-39399-pe.html
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Sinais, que dara o arcabouco para o aprendizado da segunda lingua, preferencialmente, na

modalidade escrita, que, por ser visual, € mais acessivel aos alunos surdos.

Observa Lacerda (2006) que a aquisi¢do da lingua de sinais pelas criangas surdas,
filhas de pais ouvintes, s6 podera ocorrer na interacdo delas com adultos surdos, que as
insiram no funcionamento linguistico da lingua de sinais, por meio de atividades discursivas
que envolvem o seu uso, como didlogos, relatos de historias, isto €, em atividades semelhantes
as vivenciadas por criangas ouvintes na interacdo com os pais. A interacdo com adultos surdos
sera propiciada pela escola com professores e profissionais surdos, usuarios da lingua de
sinais, e professores ouvintes fluentes, que usem a lingua de sinais na comunicacdo e no

desenvolvimento do conteudo programatico.

O aprendizado da lingua majoritaria, na modalidade escrita, se dard por meio da
exposicdo, desde cedo, a textos escritos, uma vez que a leitura se constitui como a principal
fonte para o aprendizado da lingua majoritaria. Por meio da lingua de sinais, o professor deve
explicar o conteudo dos textos a crianca, bem como mostrar aos alunos semelhancas e
diferengas entre as duas linguas (LACERDA, 2006).

No Brasil, o direito das criancas surdas a uma educacao bilingue é garantido pelo
Decreto Federal no 5626, de 22 de dezembro de 2005. Isso é importante, pois a diferenga na
lingua de comunicacéo entre o aluno surdo e as demais pessoas do ambiente escolar conduz a
um histdrico de reprovagdo por varios motivos, dentre eles, a falta de comunicagdo com o
professor em sua propria lingua, a Libras, e a falta de meios de decodificacdo do cddigo visual

da escrita.

Nessa perspectiva, reafirma o autor que a Lingua de Sinais, como a primeira lingua
para o surdo (L1), e a Lingua Portuguesa, como a segunda (L2), sdo linguas distintas de
comunicacdo. Dessa forma, torna-se essencial compreender como se d& o processo de
aquisicdo da linguagem/Lingua de Sinais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isto
implica em estudar a atuacdo do professor de Libras e a atuacéo do intérprete como formas de
mediacdo ao processo de aquisi¢do da Lingua de Sinais e de otimizacdo da aprendizagem do

aluno surdo.

As pesquisas demonstram que alunos surdos tém contato com a lingua sinalizada, na

maioria dos casos, quando ingressam na escola, em que terdo que aprender, a0 mesmo tempo,
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a Lingua de Sinais e os contetidos académicos para a série, 0 que 0s deixa aquém do nivel
esperado. Devido as dificuldades acarretadas pelas questdes de linguagem, observa-se que:
As criangas surdas encontram-se defasadas no que diz respeito a
escolarizacdo, sem o adequado desenvolvimento e com um conhecimento
aquém do esperado para sua idade. Disso advém a necessidade de
elaboracdo de propostas educacionais e recursos tecnoldgicos que atendam

as necessidades dos sujeitos surdos, favorecendo o desenvolvimento efetivo
de suas capacidades (LACERDA, 2006, p. 165).

As interacBes sociais vao definir quais métodos auditivos podem servir para alunos
surdos e seu desenvolvimento, seja na esfera educacional quanto social e familiar. Borges e
Salomao (2003) defendem que a interacdo social é determinante para que a crianca adquira a
linguagem e que as relacdes com os adultos sdo fundamentais para se desenvolver habilidades
linguisticas. “Ambos contribuem com suas experiéncias e conhecimentos para o curso da
interacdo, estabelecendo uma relagdo reciproca e bidirecional” (BORGES; SALOMAO, 2003,
p. 328).

Vygotsky (1931/1981) se preocupou em compreender 0s mecanismos psicoldgicos
mais elaborados, mais complicados, que sao tipicos do ser humano (pensamento, linguagem,
percepcdo, atengdo, imaginacdo, memoria). Ele também apontou que esses abrangem o
dominio consciente do comportamento, a acdo intencional e a liberdade do individuo em

relacdo as qualidades do momento e do espaco presentes.

3.4 O papel do professore atendimento inclusivo escolar ao aluno surdo

E importante que o educador tenha uma postura comprometida no trabalho por pensar
e agir para uma “nova” sociedade, ou seja, através de uma educacao transformadora. Contudo,
é importante que se estabeleca uma relacéo entre o saber e a realidade no contexto em que 0s
alunos estdo inseridos. Nesse sentido, o livro A pedagogia da autonomia (Freire, 1997)
orienta uma educacgéo que estimula a criticidade, tanto do Professor quanto do aluno, a fim de

que formem cidadaos criticos e autbnomos na sociedade.

Neste contexto, o educador, que atende um publico da educacdo especial, deve estar
atento para uma educacédo libertadora e politica, voltada para autonomia. De acordo com
Sassaki (2006), a conexdo sugere a insercédo parcial do sujeito, enquanto que a incluséo indica

a insercdo total. Para isso, o educador e a escola, como instituicdo que autentica a préatica
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pedagogica e a formacdo de seus educandos, precisam romper com o ponto de vista

homogeneizadora e seguir estratégias para garantir os direitos de aprendizagem de todos.

Tais estratégias dependem das especificidades de cada pessoa, da experiéncia, da
criatividade e da observacdo do professor com sensibilidade e acuidade, além de uma
formacédo inicial e continuada, que o encaminhe para isso. Logo, pensar, atualmente, em uma
proposta que o professor a trabalhar com o aluno com deficiéncia auditiva, prestando um
atendimento escolar, deve levar em conta a trajetéria e os espagos atuais em que eles estdo

presentes, como definem Sofiato e Reliy (2011).

H& uma grande dificuldade em colocar em pratica 0 modelo cidaddo da educacédo
inclusiva por parte de instituicbes de ensino privadas e publicas no pais. Em muitos desses
casos, alega-se inadequacdo institucional, em que o professor ndo é especializado e falta
verbas para recursos acessiveis. Dependendo do contexto escolar que o aluno com deficiéncia
auditiva esta inserido, ele devera contar com o suporte do seu educador, que precisara prover
recursos de aprendizagem dentro de suas possibilidades, desejos, dialogos com a familia e
objetivos em geral.Deve-se lembrar que o papel da educacdo vai além da integracdo social,
ela também deve preparar seus alunos para o desenvolvimento profissional (SOFIATO,;
RELIY ,2011).

Em 2008, o Ministério da Educacdo apresentou a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, cujas diretrizes apontam para um atendimento
educacional especializado, conforme previsto no texto dessa politica. Esse texto aduz que o
ensino para esse publico deve ser ofertado, tanto na modalidade oral e escrita quanto na lingua
de sinais, e que deve ser realizado mediante a atuacdo de profissionais com conhecimentos
especificos no ensino de Libras e de Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda

lingua, conforme cita Alves (2015).

No entanto, na pratica, em sua maioria, 0 que se vé sdo alunos surdos incluidos em
classes regulares com professores leigos em libras, o que leva, esse profissional, a uma
sensacdo de impoténcia e incapacidade por ter dificuldades em entender e, principalmente, em
se fazer entender. O professor, muitas vezes, lan¢ca mao de recursos tecnoldgicos proprios, que
tem ao seu alcance, para se fazer entender e compreender o aluno com deficiéncia auditiva.
Nesse contexto, € importante enfatizar que a presenga de um mediador em libras provocara,

nesse professor leigo, a sensibilidade, e ele buscara interagir com o aluno surdo. A presenca
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do professor intérprete fard toda diferenca, uma vez que € um processo, antes de qualquer

coisa, humanizador.

Segundo Silva (2003), a integracdo escolar tem, como designio, inserir o aluno com
deficiéncia na escola regular, porém, ela se mantém organizada da mesma forma, e é o aluno,
que foi inserido, que devera adaptar-se a ela. No entanto, no sistema de ensino inclusivo é a
escola que se reorganiza para acolher a especificidade de cada aluno. Sendo assim, o foco da
integracdo é o aluno com deficiéncia e o foco da inclusdo é o sistema de ensino, que tem que

oferecer uma educacéo de qualidade a todos.

Segundo Spenassato (2009), a maioria das escolas ndo apresenta um quadro de
inclusdo dos alunos da educacdo especial, dentre esses, os surdos. Ainda ha deficiéncia de
salas adequadas, de materiais, de recursos visuais, de metodologias e, especialmente, de

professores especializados ou intérpretes, entre outros.

Nessa perspectiva, o educador de surdos, atento as particularidades e as peculiaridades
da deficiéncia do aluno e da instituicdo, busca meios e estratégias que atendam as
necessidades apresentadas pelo aluno. Todavia, faz-se imperioso uma organizagdo do espaco
fisico e dos recursos fundamentais para um resultado de éxito no trabalho com esse publico,
tendo em vista que, devido a sua deficiéncia,os alunos com necessidades especiais tém
dificuldades de concentracdo, especialmente, diante a qualquer atrativo visual. No entanto, a
deficiéncia de algum sentido, outro é agucado (GLAT, 2007).

Os professores sdo pegas essenciais no ‘“quebra-cabe¢a” do processo ensino-
aprendizagem, especialmente, na educacdo basica, em que os individuos estdo se
desenvolvendo em sua totalidade. Sem a figura mediadora, o processo fica defasado.
Certamente, ela tem um papel categdrico a desempenhar nesse cenario — o da possibilidade de
ajudar na construcdo de uma civilizagdo humana de bem-estar para todos (GATTI, 2013).
Logo, é de grande importancia compreender que, no conceito de diferenca, estd embutida a
inclusdo, uma vez que a pessoa com deficiéncia tem uma identidade singular que determina
uma sociedade diversificada e democratica. Nessa ambiéncia, o professor tem grande
responsabilidade na formacéo desse individuo, além de ser um facilitador no processo ensino

aprendizagem.

Essa grande responsabilidade que o professor possui ao trabalhar com incluséo,

transpde o ato de simplesmente inserir 0 aluno no espago escolar, mas sim, de criar condic¢oes
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satisfatorias para que esse aluno aprenda de forma integrada com os demais da turma. Isso
posto, faz-se necessario que 0 mesmo analise sua turma para repensar suas praticas e, entao,
reestruturar suas acGes pedagogicas de maneira acessivel a todos. A falta de preparo do
professor para atuar com os alunos com deficiéncia é um grande fator para uma educacéo
inclusiva, mal estruturada e concedida. O que se discute ainda é que a escola e os professores

ndo estdo preparados para receber os “estranhos”/“anormais” nas aulas (SKLIAR, 2006).

Nesse sentido, uma formacgdo docente, baseada em praticas inclusivas, faz toda
diferenca para que esse professor tenha habilidades e competéncias para atuar e desenvolver
um trabalho com éxito quando se deparar com esse publico. Nas ultimas décadas, a formacao
de professores, conforme declara Zanata (2004) apud Pimentaet al. (2021), passa pela
mobilizacdo de varios saberes, entre eles: saberes de uma prética reflexiva, saberes de uma

teoria especializada, saberes de uma militancia pedagogica.

No Brasil, observa Moraes (2001) que o modelo de formagdo continuada tem se
destacado, visto que vem surtindo resultados satisfatérios no processo educacional com a
mediacdo professor e aluno, alcancando niveis mais dindmicos e integrados. As mudancas séo
perceptiveis com o processo de reflexdo, hipbteses e problematizacéo, que estdo vinculados a
realidade e a vivéncia do professor no contexto educacional. Assim, uma formacdo que €
pautada nessa interacdo tem grande probabilidade de ter uma escola inclusiva de qualidade
uma vez que,

Um projeto de formagdo continuada de professores deve ter como objetivo
principal possibilitar a transformacdo das representacfes por eles
vivenciadas no cotidiano escolar. Da-se, entdo, que € nesse cotidiano vivido
pelos professores que sdo construidas as representagdes acerca de si mesmo,
do outro e das instituicdes. Por isso, é que o projeto de formagdo continuada

de professores deve, necessariamente, passar pelas camadas do
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional (MORAES, 2001, p.5).

Ademais, a formagdo continuada do professor deveria estar inserida nos projetos
educacionais da unidade escolar, como interventora de Sucesso No pProcesso ensino e
aprendizagem, para o alcance de uma aprendizagem significativa com grandes oportunidades
e com acessibilidade na construcdo da escola inclusiva. Deste modo, é preciso que haja uma

aprendizagem que mude paradigmas e que transponha as barreiras do ensino tradicional.

E imperativo focar na formacdo dos professores para que se desenvolva um trabalho

que atenda as especificidades da educacgéo inclusiva. A formacdo visa garantir qualidade do
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processo de ensino e aprendizagem, seja para alunos tipicos ou atipicos, pois induz a reflexdo
de uma acdo para atuar em suas praticas pedagogicas (ZANATA,2004).

Na area educacional, os saberes ndo sdo inacabados, mas estdo sempre se aprimorando

e se aperfeicoando, uma vez que a aprendizagem ndo € estatica. Freire (1997, p.64) diz que:

“¢ na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como processo

permanente”. Logo, 0s conhecimentos prévios sdo o ponto de partida para agregar novas

aprendizagens, mas é importante destacar que ndo somente as formacdes, como cursos e

especializacBes, possuem valor. A troca de experiéncias e vivéncias também é de suma
importancia para a consolidacdo dessa formagéo (SOUZA; RODRIGUES, 2015).

Para atingir os objetivos pedagogicos, o professor deve tomar decisbes de

acordo com o contexto em que se encontra e dos aspectos que 0 caracterizam

como a metodologia utilizada, os contetidos selecionados e a maneira de

atuar, levando em consideracdo que a escola é um ambiente plural, onde o

convivio com as diferencas explicitas e implicitas vem produzir
aprendizagens para a vida (SKLIAR, 2006, p.33).

De acordo com Souza e Rodrigues (2015), a formacdo deve perpassar pelo docente e
todos os profissionais envolvidos no contexto escolar, pois, todos tém seu papel e podem
contribuir para a formacdo desse aluno de maneira integrada e significativa. Sendo assim, sdo
importantes o investimento e o incentivo para todos os envolvidos nesse processo, afim de
que estejam sempre se aprimorando e se aperfeicoando frente as demandas e desafios que a

educacédo sempre oferece.

As autoras ainda aduzem que o professor, por atuar diretamente no processo de ensino
e aprendizagem desse aluno, deve estar atento as suas praticas. Quando for necesséario, 0
educador precisa refazer a rota de sua acéo, levando sempre em relevancia que a educacao
inclusiva € um processo que deve integrar todos os envolvidos, como o aluno, a familia e a

escola. Essa integracdo € essencial para um trabalho de exceléncia e inclusivo.

Com o despreparo, seja externo e/ou formativo, para receber o deficiente no ambiente
escolar, as probabilidades de conflitos e problemas sdo maiores. Contudo, através do
conhecimento e agdes, as condigdes de solucionar os problemas se tornam mais eficazes e
com alternativas satisfatorias para todas as partes (SOUZA; RODRIGUES, 2015).

O sentimento de empatia, colocar-se no lugar do outro sem preconceito, faz toda
diferenca quanto ao ensinar e a aprender de maneira colaborativa. Logo, a formacgdo do

professor também acontece no campo da subjetividade, a partir das peculiaridades que a
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pessoa com deficiéncia auditiva possui. Dessa maneira, ela pode construir uma agao que se
adapte e adeque melhor para a aprendizagem e bem-estar do aluno. Assim, a formacéo desses
profissionais vai muito além de cursos de especializacdes e/ou formacdes. Os saberes se
constroem a todo o momento e em todas as circunstancias e situacdes (SOUZA,;
RODRIGUES, 2015).

E importante ressaltar que a diversidade é benéfica para o desenvolvimento de todos
0s estudantes, com ou sem deficiéncia. Todavia, com o ingresso do aluno com necessidades
especiais, especialmente, a pessoa com deficiéncia auditiva ou surda, o educador precisa
definir metodologias e praticas e ndo apenas mudar a roupagem do ensino - unidades
especiais para unidades regulares. Assim sendo, € possivel verificar que, em linhas gerais, a
escola ainda ndo se reelaborou o suficiente em seus planejamentos e estratégias de ensino-
aprendizagem para consolidar de fato um ambiente escolar inclusivo (FAVERO, FERREIRA,
2009).

Nesta perspectiva, a democratizacdo e a integracdo das escolas carecem de uma
urgéncia para que projetos inovadores ndo se limitem a um determinado grupo de alunos, mas
que tenham autonomia substancial para diversidade do publico em geral. Essa mudanca deve

acontecer de forma essencial e ndo apenas superficial.

A educacdo prognoéstica € uma atitude delicada em todo processo do ensino e
aprendizagem, devido as particularidades que devem ser, cuidadosamente, analisadas e
adaptadas, sempre que necessario. Antes de qualquer acdo no processo escolar, conhecer e
entender o nivel da deficiéncia e, principalmente, o tipo de comunicacdo estabelecida entre 0s
pares sdo de grande valia para aferir o ritmo da aprendizagem desse aluno, uma vez que eles
favorecem fazer adaptacGes e mudancas necessarias a realidade. Ndo se deve esquecer que
fatores externos também precisam ser levados em consideracdo em relacdo a necessidade
especifica, como acustica, luminosidade, a posicdo da lousa e/ou qualquer outro meio de

comunicacgédo que possa interferir para aprendizagem (MARCHESI, 2004).

E um grande desafio, dentro do processo ensino-aprendizagem, que todos os alunos
sejam participantes e desenvolvam suas possibilidades. Contudo, é necessario fazer
adaptacOes e remanejamentos para que todos participem das mesmas oportunidades, sem que
haja um trabalho paralelo. Assim, para alcancar tais objetivos, € preciso 0 uso de
metodologias diversas econhecer as diferentes e reais necessidades do aluno, a fim de adaptar

e ajustar o processo com recursos de materiais de diferentes fungdes e complexidades,
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conforme as ideias de Blanco (2004). E importante também mensurar os procedimentos de
avaliacdo, que devem se adaptar as possibilidades de cada aluno e considerar os fatores
externos, como manter um ambiente aconchegante, que faz toda diferenca nesse processo

avaliativo.

Neste parametro, a aprendizagem € um acontecimento complexo, que nao acontece da
noite para o dia e est ancorada, a todo instante, na triade do cognitivo, do emocional e
cultural. Dessa forma, de acordo com Borges et al (2018), € importante destacar que 0s
alunos, surdos ou ndo, possuem, a principio, a mesma capacidade cognitiva, porém, nédo
podemos desconsiderar que as possibilidades e, consequentemente, o desempenho dos alunos

surdos acaba se diferenciando dos demais.

Portanto, é necessario que, ao surdo, oferte-se um ambiente mais estruturado e que
atenda a sua realidade para melhor adaptacdo e integracdo, sempre de algo “a mais”, uma vez
que, estabelecendo uma boa convivéncia com os demais alunos ouvintes, a adaptagéo ocorre
mais suave. Partindo desse ponto de vista, a escola ainda nao se reelaborou o suficiente em
seus planejamentos e estratégias de ensino e aprendizagem para consolidar de fato um
ambiente escolar inclusivo (FAVERO; FERREIRA, 2009).

Uma educacéo inclusiva com significado e relevancia envolve uma dinamica e um
processo complexo e ndo,simplesmente, considerar consumado atender e aceitar esses alunos.
Deste modo, ndo basta somente as conquistas legais, mas é importante e primordial que as
escolas estejam preparadas em todos os aspectos, sejam eles na gestdo de pessoal,
educacional, infraestrutura e logistica, administrativa e financeira.Nessa miragem inclusiva de
aparelhamento aos espacos de aprendizagem e preparo do professor leigo, frente a Lingua de
Sinais, é que a tecnologia, instrumento muito utilizado nesse periodo de pandemia pelos
docentes do mundo inteiro, mostrara, nesta investigacdo, ser um instrumento de amparo para

comunicacéo e aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva.
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4. TECNOLOGIA ASSISTIVA COM APOIO DESOFTWARES PARA
COMUNICACAO COM A PESSOA SURDA

Nesse quarto e ultimo capitulo vislumbramos trazer reflexGes acerca da incluséo
escolar com amparo da tecnologia. Nesse construto, o assunto em pauta fala sobre Tecnologia
Assistiva digital como um instrumento de amparo e facilitador para a comunicagdo e

integracdo do aluno com deficiéncia auditiva com os pares.

Inicialmente, é importante evidenciar a relevancia da cultura digital para a educacdo, e
nesse construto, descrever sobre como a cultura digital auxilia no desenvolvimento das
competéncias da BNCC'?, visto que ao longo de geracdes, a educacdo foi pautada em uma
relagdo vertical entre alunos e professores, em uma metodologia tradicional. Contudo, as

escolas vém passando por mudangcas estruturais e funcionais frente a essa nova cultura.

A mediagdo, através das TICs!3, possui uma acgdo de éxito no desenvolvimento da
capacidade cognitiva e na formacdo dos individuos, interferindo, de forma direta, nos
designios sociais, econdmicos, culturais e politicos. Sendo assim, circundar a cultura digital
no ensino é extremamente importante e favoravel as exigéncias e expectativas da sociedade
contemporanea. Dessa maneira, faz-se necessario que todos os atores envolvidos no processo
ensino e aprendizagem estejam aptos para 0 rompimento com antigos paradigmas e abrir

novas possibilidades para uma nova concep¢ao pedagdgica.

No entanto, o professor precisa, principalmente, de uma formacao que o prepare para a
utilizacdo das TICs, de modo a colaborar com a transformacdo do ensino para que ndo seja
um mero transmissor da informacgdo, mas sim o promotor da constru¢cdo do conhecimento
para o aluno, para que assim, ele consiga romper com 0 engessamento dos curriculos,
baseados em apenas adaptacbes com um cenario mais arrumado, mas, ainda raso, com

conteudo e, principalmente, com uma metodologia tradicional.

Nesse conjunto, emergencialmente, as aulas remotas entraram em cena, em funcéo da

epidemia da COVID 19%, trazendo consigo desafios e utilizacdo em alta escala das

2Base Nacional Curricular Comum

13Tecnologias da Informacédo e Comunicagio

4COVID significa COronaVlIrusDisease (Doenca do Coronavirus), enquanto “19” se refere a 2019, quando os
primeiros casos em Wuhan, na China, foram divulgados publicamente pelo governo chinés no final de
dezembro. A denominacdo é importante para evitar casos de xenofobia e preconceito, além de confusdes com
outras doengas.
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Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Pautada por esse argumento, é importante
observar o que se pretende no planejamento a ser alcancado na educacdo inclusiva. Também
convém analisar o que preconiza os parametros curriculares para educacdo do publico alvo da
Educacdo Especial, enfatizando os alunos com deficiéncia auditiva e surdez, objeto desta
pesquisa. Ademais, outro ponto consiste em refletir acerca dos demais documentos

curriculares nesta vertente.

E nesse pardmetro que as Tecnologias Assistivas se fazem de extrema relevancia no
processo, pois essa Visdo educativa € uma area do conhecimento de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos.
E nas Tecnologias Assistivas que se objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social(ATA VII - Comité
de Ajudas Técnicas — CAT,2007).Contudo, é valido evidenciar que esta pesquisa se atém a
Tecnologia Assistiva digital, especialmente os softwares, a servigo de facilitar a comunicacéo
e interacdo do aluno com deficiéncia auditiva e surdez, com ou sem dominio da lingua de

sinais, no ambiente escolar.

Ainda nessa logica, pode-se considerar as ferramentas da web 2.0 de grande valia, bem
como a sua utilizacdo, que atua como recursos de interacdo, motivacdo e facilitador para
aprendizagem, especialmente, a comunicacdo por meio de redes sociais, gamificacdo,
podcasts e etc, que fazem parte do contexto da maioria dos alunos. Entretanto, tais recursos
devem ser sempre avaliados e adaptados de acordo com a necessidade e realidade a qual o
aluno esteja inserido.Eles tém afinalidade de proporcionar uma comunicacdo entre 0s pares
gue proximos e incluir os alunos com deficiéncia auditiva através da tecnologia. Assim, ndo
se pode esquecer que as Tecnologias Assistivas digitais e/ou ferramentas que a web 2.0 estdo
ligadas a Inteligéncia Artificial, inserindo novos conceitos e funcionalidades aos recursos

digitais utilizados.

A concepgdo atual de trabalho com a deficiéncia cognitiva e/ou fisica, € a de
assimilagdo das consideracgdes de educacdo inclusiva que deve se dar por meio de atividades
ludicas. Todavia, € importante elucidar que isso s6 ocorre quando ha uma finalidade
educativa, ou seja, quando o professor media a situacao na tentativa de conseguir o0s objetivos

tracados e planejados. Nessa situacdo, planejar e preparar atividades que busquem o
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desenvolvimento, no que tange o cognitivo e o social, é de grande relevancia para o

desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

Oliveira et al (2019) relatam que, para que isso aconteca, 0 ensino deve ser
democratizado, de forma a oportunizar as criancas com deficiéncia atendimentos educacionais
com qualidade. Além disso, precisa que 0 ensino conte com a colaboracdo dos 06rgaos
empenhados com a educacdo e a sociedade civil, a fim de avaliar o acesso das criangas a

escola na idade propria.

E admiravel destacar a contribuicdo da Tecnologia Assistiva digital, junto ao aluno
com deficiéncia auditiva,para os planejamentos e os métodos facilitadores, contribuindo para
gue se estabeleca a comunicacdo do aluno no cotidiano e com as pessoas de sua convivéncia.
Assim sendo, baseando-se na Lei n° 14.191/21, no Art. 60-B,a funcdo da Comunicacdo
Suplementar e/ou Alternativa é auxiliar o aluno com deficiéncia auditiva, que possui alguma
patologia, sindrome e ou habilidades associadas, de forma que a tecnologia € um instrumento
que pode atender as necessidades dos alunos e estabelecer a comunicacdo. Nesse conjunto, 0s
programas tecnoldgicos sdo de suma importancia para o desenvolvimento do planejamento e

de métodos para os problemas de fala dos alunos.

De acordo Avila (2011), alguns sistemas softwares podem ajudar no desenvolvimento
da comunicacdo, ainda que seja para indicar as necessidades do usuério em seu cotidiano.
Todavia, é necessario sempre levar em consideracdo as especificacdes e atuacdes para que
ndo se torne apenas uma metodologia de trabalho sem o fim voltado para a necessidade real
do aluno. Assim, contaremos com softwares no sistema Amplisoft, que, através das pranchas
de comunicacao e do Editor de Prancha de comunicacdo, objetiva, principalmente, alcancar o
aluno com deficiéncia auditiva que possuem alguma patologia, sindrome e ou habilidades

associadas.

Em contrapartida, a pesquisa evidencia a existéncia de um software, programa Hand
Talk,que facilita o processo ensino e aprendizagem dos alunos que dominam a lingua de
sinais.Trata-se de um aplicativo para dispositivos moveis que converte textos, imagens e

audio para a Libras através de um avatar por Inteligéncia Artificial.

Ademais, para que haja o desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem com
intervencdo tecnologica, é necessario, antes de qualquer cenario, conhecer a necessidade

especifica do aluno para que toda dificuldade e/ou barreira possa ser superada.Dessa forma,
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sera possivel escolher a estratégia e recurso a utilizar, ampliando técnicas e condigdes que

consistam em um ambiente escolar includente.

4.1 As TIC’s a servico do curriculo na educacao inclusiva

Pensar em inclusdo escolar, independente da deficiéncia, além de integrar, respeitar a
singularidade de cada um, de maneira a considerar as suas particularidades e necessidades, é
também oportunizar um mundo, em que o aluno perceba as diversas maneiras de se
comunicar, interagir e compreender o universo que 0 rodeia de acordo com suas
limitacBes.Segundo Apprilant (2013), a escola tem um papel primordial e deve ser pensada
COMO um espaco que possa oferecer recursos modernos e promover intervengdes sem sé atuar

no desenvolvimento cognitivo e fisico do aluno deficiente, mas também nas questdes sociais.

A utilizagdo da internet ocorre em diversas atividades sociais com maneiras
tecnoldgicas particulares de se comunicar e se informar por meio de programas, equipamentos
e telecomunicacgdes,denominadas de TICs - tecnologias da Informacdo e Comunicacdo,o que
impacta na forma de viver e, principalmente, de interagir. Como consequéncia pratica desse
impacto, as pessoas estdo cada vez mais conectadas, especialmente, por telefones celulares e
smartphones, tablets, dentre varios outros (VILACA, 2011).

Assim, o trabalho com as TICs na educacdo proporciona a aquisi¢do do conhecimento
e o desenvolvimento de diversas construcdes do pensamento através da reflexdo e acdo.Como
diz Kenski (2007, p.46), “Nao ha davida de que as novas tecnologias de comunicagdo e
informacao trouxeram mudancas consideraveis e positivas para a educagdo” (...). Logo, ¢
necessario que sua utilizacdo ultrapasse os meandros do educar convencional e introduza
diferentes possibilidades de conhecimento, levando o individuo aprender por meio da busca

da investigacéo e reflexdo.

Contudo, as TICs nas escolas sdo essenciais, tanto para o corpo discente quanto para o
docente, uma vez que essa nova cultura se tornou um essencial meio de estudo e pesquisa. O
uso das mesmas proporciona um ambiente multidisciplinar e de integracdo, em que a
informagdo é construida em um processo de troca e dindmica de acordo com a realidade de
cada um (KESKI, 2007).

A incluséo digital transpde as fronteiras convencionais e oportuniza uma renovagéo no

trabalho com contetdos pragmaticos.Portanto, € necessario se pensar também na relevancia
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do letramento digital, uma vez que o mesmo possibilita o aprimoramento de competéncias e
habilidades midiaticas, que se da através da relacdo do individuo com as midias educativas,
culminando em um espaco de interacdo e troca.
O termo “multialfabetizacdes™ assinala que a alfabetizagdo se tornou plural,
pois sdo muitas as habilidades esperadas para enfrentar a vida e o mercado
hoje, com destaque para a fluéncia tecnoldgica. O termo ‘“novas
alfabetizacdes” sugere que héa outras motivagdes para a alfabetizacao,

oriundas em geral das novas tecnologias, ndo bastando saber ler, escrever e
contar (VILACA,2014 APUD DEM, 2012, p.2).

Nesse contexto, em um mundo totalmente globalizado, a introducdo das TICs na
educacdo tem provocado incessantes mudancas na concepgdo de ensino e aprendizagem.
Deste modo, a vertiginosa evolugéo dos processos educativos da Era Moderna faz com que a

educacéo passe por mudancas estruturais e funcionais frente a essas novas tecnologias.

As TICs intensificam 0 processo ensino-aprendizagem como recursos e/ou
ferramentas que criam condicGes e oportunidades para todos se apropriarem. Assim, a
mediacgdo do professor nesse viés é de suma importancia. Todavia, € necessario que 0 mesmo
se aproprie de maneira correta de nova cultura educacional, repense sua pratica e estruture
novas maneiras de acdo, que facilite a nova realidade como reconstrui-la, uma vez que todo
planejamento é flexivel (GOUVEA, 1999).

O professor sera mais importante do que nunca, pois ele precisa se apropriar
dessa tecnologia e introduzi-la na sala de aula, no seu dia-a-dia, da mesma
forma que um professor, que um dia, introduziu o primeiro livro numa
escola e teve de comecar a lidar de modo diferente com o conhecimento,
sem deixar as outras tecnologias de comunicagédo de lado. Continuaremos a
ensinar e a aprender pela palavra, pelo gesto, pela emocao, pela afetividade,
pelos textos lidos e escritos, pela televisdo, mas agora também pelo

computador, pela informacdo em tempo real, pela tela em camadas, em
janelas que vao se aprofundando as nossas vistas... (GOUVEA 1999, p.12).

Nessa perspectiva, o educador tem desafios e responsabilidades de cunho social,
econbmico, cultural e politico e, acima de tudo,ele precisa compreender as atitudes dos
individuos na manipulacdo das informacdes. O mesmo, no processo ensino-aprendizagem,
deve assumir seu papel de facilitador e mediador. E ndo € de valia dispor de recursos de altas
competéncias tecnoldgicas, mas ha necessidade de um gerenciamento de forma plena e

consciente do uso disponivel ao trabalho.

A preparacdo do professor frente a essa nova cultura € fundamental para a culminagéo

de um trabalho eficaz. E importante que se articulem a acio, a reflexdo, a investigacdo e a
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integracdo dos conhecimentos para transformagdo do processo pedagdgico, que acontece a
partir do momento que se domina a sua pratica. No entanto, trata-se de um grande desafio do

mundo totalmente informatizado.

A crianca tem contato com a tecnologia em todos os momentos e situacdes do dia a
dia.Logo, o professor deve sempre estar se atualizando, visto que ao contrario, sera
rapidamente ultrapassado pelos seus alunos, que desde muito cedo, exploram as tecnologias

de forma muito criativa, construtiva e funcional.

Conforme Levy (2010, p. 159) apud Vilaga (2014), “pela primeira vez na histéria da
humanidade, a maioria das competéncias adquiridas no inicio de seu percurso profissional
estardo obsoletas no fim de sua carreira”. O universo das tecnologias de informacdo e
comunicagdo apresenta-se ou impde-se, nesse tempo, COmO um enorme oceano, ainda
inexplorado, incognito para muitos educadores, fascinante e cheio de possibilidades para

outros.

Segundo Frasson et al (2022), vale evidenciar que as Tecnologias Assistivas, no
cenario educacional, vdo muito além de recursos que as tecnologias da informacdo e/ou
comunicacdo podem oferecer. As TICs sdo distinguidas em bem elaboradas, como os
tecnoldgicos e digitais, e sofisticadas de maneira simples e com materiais de baixo custo, que
é até mais eficaz.Dependendo da necessidade especifica do aluno, elas proporcionam maiores
qualidades a possibilidades de interacdo e participagdo autdbnoma e de éxito no processo

ensino e aprendizagem do aluno.

Assim, podemos destacar determinadas Tecnologias Assistivas de baixo custo como
suportes para visualizacdo de livros, letras imantadas ou com velcro, adaptadores para tesoura
e lapis com boia tipo macarrdo, entre outras. Muitos deles, imperiosos no ambiente escolar,
acolheram os alunos em relacdo a alimentacédo, a higiene pessoal, a mobilidade, a leitura, ao

ato de escrever, a comunicacao, ao aprendizado, como postula Santana et al, 2012.

Na ingeréncia do aluno com deficiéncia auditiva, associada a outras deficiéncias,
pode-se destacar as pranchas para comunicacdo alternativa, os PECS, que favorecem de
maneira eficaz a comunicacao, considerando que o maior desafio do aluno com deficiéncia
auditiva € o ndo se fazer compreendido e compreender 0 que esta sendo proposto, ou seja, a
comunicacgdo. Ainda neste contexto, podemos destacar as Tecnologias Assistivas de ponta, as

digitais, que tem sido um instrumento de intervencdo e integracdo de muita eficicia para o0s
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alunos com deficiéncia auditiva e demais necessidades. Nessas tecnologias, podemos destacar
os hardwares, parte fisica do computador, como teclados virtuais, mouses adaptados e 0s
softwares (parte l6gica do computador), softwares com legendas, traducGes e tantas outras

possibilidades, porém nem sempre de alto custo.

As Tecnologias Assistivas Digitais disponibilizam, dentre varias possibilidades,
diversos recursos e ferramentas que auxiliam o processo de aprendizagem dos, pois,
oportunizam uma aprendizagem inclusiva e significativa eficaz, quando bem utilizada, para

qualquer tipo de deficiéncia, inclusive a auditiva.

Segundo Levy, 2019, p. 01, "A questdo é: como usaremos as novas tecnologias de
forma significativa para aumentar a inteligéncia humana coletiva?" Essa inteligéncia ja existe,
porém precisa ser mais vivenciada na pratica.A tecnologia € um grande atalho mediador e
facilitador para se chegar a linguagem. Ainda segundo o autor, esta se vivendo o estagio
digital ou, como ele chama, o estagio algoritmico da inteligéncia humana coletiva.Assim, a

comunicacéo, interconex&o e informagdo séo essenciais para se obter tal interrogacao.

Por essa perspectiva,as tecnologias se destacam nas plataformas, sites, redes sociais e
aplicativos educacionais, que oferecem uma aprendizagem concreta e significativa de maneira
ludica e interativa. Esses recursos instigam a curiosidade do aluno, proporcionando um
aprendizado de maneira divertida, pois despertam o interesse, a curiosidade e a inclusdo do
aluno sendo parte integrante no seu processo de ensino e aprendizagem (GONCALVES et al,
2020).

Contudo, é importante ressaltar que, muitas vezes na educacdo, é necessario sair da
rotina e encarar novas afrontas, como aconteceu recentemente em funcdo da pandemia da
COVID 19, com as aulas remotas e juntamente trazendo algumas incertezas.Se fazendo
questionar e, muitas vezes, oscilar sobre a capacidade do profissional especialmente quando

se trata de incluséo.

Assim sendo, a educagédo sofreu fortes impulsos em reestruturagcdo para que o ensino
ndo ficasse estatico. Nesse contexto, o Ministério da Educacdo, em carater de exceléncia,
liberou que institui¢cBes de ensino privado e pablico de todas as modalidades, desde educagéo
infantil, com a impossibilidade de realizar os encontros presenciais entre professores e aluno
(como é o normal), vestissem como alternativa para reduzir impactos negativos no processo

ensino e aprendizagem, as aulas remotas. Contudo, sem preparagdo tanto por parte das
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instituicOes, como dos gestores, professores, pais e alunos, o que se tornou um grande desafio,
uma vez que adaptar toda uma aula presencial para ambientes virtuais necessita de

estruturacdo tecnologica, o que requer tempo e financeiro organizado(RED BALLON, 2020).

A problematizacdo da pandemia, instaurada no mundo, gerou, de um modo abrupto,
mudancas nas organizacdes e pensamentos do individuo, que resplandeceu um “novo normal”
no dia-a-dia dos individuos, determinando inovacdo, criatividade, principalmente, na area da
educacgéo. O ensino, assim, ficou imprimido por meio ndo linear com conexdes, uso de redes
de comunicacdes (redes sociais), recursos multimidias, hardwares (cameras, microfones) e

softwares (plataformas), conforme IPOG(2020).

E importante evidenciar que as aulas remotas surgem em caréter excepcional, devido a
Pandemia que se instaurou no mundo, porém, a modalidade de ensino a distancia (EAD)™, ja
€ uma pratica bastante frequente, registrada e praticada ha bastante tempo. Vale ressaltar que
enquanto a aula remota surgia como resposta imediata ao momento atual, a modalidade de

ensino a distancia j4 e apreciada por muitos brasileiros ha véarias décadas.

Existem diferencas entre as duas modalidades. O Ensino a distancia dispde de aulas
gravadas com acesso assincrono (a qualquer tempo) e disponibiliza materiais, contetudos e
materiais na plataforma que permite o aprendizado de maneira autbnoma. J4 as aulas remotas
sdo mediadas pelas tecnologias, porém, adotando a0 maximo, que possivel, a estruturacdo da
aula presencial. Na pratica, é intercedida pelo professor e prioriza a comunicagdo sincrona
(tempo real) ou por videoconferéncia, em plataformas, redes sociais e ou recursos similares,

mas podendo também ser gravadas(IPOG,2020).

Assim, para atuacdo com dignidade em qualquer modalidade, é preciso antes de
qualquer acdo ter planejamento, organizacdo e engajamento pessoal, uma vez que 0
equipamento por si proprio ndo expande as condicdes de aprendizado e conhecimento. Trata-
se de uma modalidade vélida para os alunos, que ganham com o ensino nesse novo perfil,
tendo que se alinhar a nova proposta, focar nos estudos e estar sempre presente. Para 0s
profissionais envolvidos na didatica do ensino a distancia, € importante estruturar ndo so o
conhecimento académico da area de atuagdo, mas também dominar instrumentos tecnolégicos

que irdo disponibilizar as atividades e ou transmissdo(RED BALLON, 2020).

5Ensino a Distancia
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A adocdo de tecnologias foi essencial para que se pudesse superar o periodo agitado de
afastamento das escolas.Dessa maneira, tornou-se menor o desafio de adaptar a rotina de toda
a comunidade escolar do ensino presencial para o estudo em casa, seja por meio do EAD ou

das aulas remotas.

Apesar de visar a diminuir os problemas nesse processo de mudanca, sabemos que a
implementacdo de novas tecnologias é acompanhada de muitas ambiguidades. Portanto,
gestores, educadores, alunos e familiares ndo podem deixar de buscar apoio dos seus sistemas
de ensino. E dever de essas instituicGes orientar o melhor uso das tecnologias educacionais
oferecidas, amenizando o impacto no aprendizado dos alunos e qualificando ainda mais 0s
educadores(SAE,2020).

4.2 Cultura digital e Tecnologia Assistiva no contexto educacional inclusivo

Como informa Cury (2020), os velozes desenvolvimentos sociais, politicos, culturais e
tecnoldgicos da sociedade contemporanea trazem consigo mudancas nos pensamentos e,
consequentemente, nas acbes do individuo, apresentando um novo cenario no cotidiano,
especialmente, o educacional. Com isso, é necessario a capacitacdo, aprimoramento para
obtencdo de informaces e constru¢do do conhecimento,pois,

Estamos vivendo tempos “liquidos”, onde tudo muda rapidamente, sem
pressdo em uma entrevista: “Ha uma crise de atengdo” reflete a educagio
como vitima da modernidade liquida...; pensamento esta sendo influenciado
pela tecnologia...; ndo hd como contestar que a internet nos trouxe grandes
vantagens. A facilidade de acesso a informacéo, a facilidade com que
podemos ignorar as distancias...O filésofo defende que vivemos com cada
vez menos paciéncia, pela quantidade de informacdo que recebemos ao
mesmo tempo. E, quando ndo temos isso, o resultado € a irritacdo. Todo esse
novo cenario desafia e transforma a posicdo secular do docente. Para
Bauman, “ndo ha como voltar a situagdo em que o professor ¢ o Unico

conhecedor, a Unica fonte, o Unico guia”. E d& caminhos: Ndo ha como
conceber a sociedade do futuro sem tecnologia (BAUMAN, 2015, p. 03).

A relacdo entre cultura e as metodologias ativas de aprendizagem, nascida
especialmente na era digital, modifica todo cenario educacional, uma vez que o aluno € o
centro do processo ensino-aprendizagem, oportunizada de um saber de significado
experimental. Tais metodologias, como o ensino hibrido, aprendizados baseados em projetos,
em problemas e especialmente adaptadas, quando necessario, ganham espaco gragas a

tecnologia e recursos adaptados,em que sdo primordiais para total éxito(CURY,2020).
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A concepcdo atual de trabalho com a deficiéncia cognitiva e/ou fisica é a de
assimilacdo das consideracOes de educacgéo inclusiva, que deve se dar por meio de atividades
ludicas. Todavia, € importante elucidar que isso s6 ocorre quando ha uma finalidade
educativa, ou seja, quando o professor media a situacao na tentativa de conseguir 0s objetivos
tracados e planejados. Nesse contexto, planejar e preparar atividades que busquem o
desenvolvimento, no que tange o cognitivo e o social, é de grande relevancia para o

desenvolvimento do aluno com deficiéncia (OLIVEIRA et al, 2019).

Ainda de acordo com Oliveira et al (2019), para que o planejamento seja alcancado
deve ser observado os PCNs, Pardmetros Curriculares Nacionais, entre outros documentos
curriculares, que versem sobre propostas de aprendizagem e desenvolvimentos para criangas
deficientes. Os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo de alunos com
Necessidades Educacionais apontam sobre os direitos dessas criancas e de seu acesso a
escola, que deve ir aléem do ato da matricula. Descreve também que necessita implicar na
assimilacdo do saber e das oportunidades educacionais oferecidas para todos os alunos,

mirando alcancar as finalidades educacionais e meditando sobre a diversidade desse publico.

Oliveira et al(2019) relatam que, para que isso aconteca, 0 ensino deve ser
democratizado, de forma a oportunizar as criancas deficientes, oferecendo atendimentos
educacionais com qualidade. Além disso, é preciso também priorizar o ensino de forma a
contar com a colaboracao dos 6rgdos empenhados com a educacao e a sociedade civil, a fim
de avaliar o0 acesso das criancas a escola na idade prépria,

Para alguns teodricos que discutem os direitos & educacdo inclusiva, é
necessario que as escolas estejam conscientes das suas obrigacfes em
cumprir com o curriculo escolar para atender a essas crian¢as com
necessidades especiais, bem como oferecer oportunidades de formagéo
adequada para os professores inseridos na area. Além da proposta
pedagogica oferecida para nortear o ensino aprendizagem dessas criangas,
sdo apresentados alguns recursos que serdo utilizados pelos professores para

desenvolver a aprendizagem das criangas com deficiéncia (OLIVEIRA et al,
2019, p.08).

Nesse contexto, o docente necessita de novos recursos que possam facilitar o processo
de ensino-aprendizagem e a mobilidade junto ao aluno com deficiéncia. E com esse olhar, a
Tecnologia Assistiva tem uma funcéo interventora expressiva na aprendizagem do discente
com deficiéncia, de forma que, em dados casos, a comunicacdo do deficiente com outras

pessoas passa acontecer de forma expressiva no que tange a se fazer ser compreendido.
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Lauand (2005)aduz que a Tecnologia Assistiva € uma vasta variedade de solugdes
destinada a dar apoio (mecénico, elétrico, eletrdnico, computadorizado, etc.) as pessoas com
deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou multipla. Esses amparos, no espaco educacional,
podem ser recursos que, de acordo com a deficiéncia,sdo usados em modificacBes, em
instrumentos de locomocgdes e proteses, que auxiliam na deficiéncia apresentada. Além do
mais, podem atender as diversas areas de necessidades pessoais, como, por exemplo,
comunicar, comer, transporte, na educacédo, na residéncia, no lazer, no esporte, no trabalho e
nas edificacbes. Portanto, observa-se que a tecnologia € uma aliada na promocéo da qualidade
de vida para seletos casos de deficiéncia, o que é de grande valor para aquele que a utiliza,

seja o deficiente ou seus familiares.

Considera-se Tecnologia Assistiva qualquer objeto que receba um tratamento para
atender a pessoa com deficiéncia.Assim, uma tdbua com desenhos e seus respectivos nomes
pode estar representando uma prancha, bem como uma cadeira que receba um motor adaptado
a entre outras adequagdes (LAUAND, 2005).

Ainda de acordo com o autor, as Tecnologias Assistivas podem auxiliar e dar
qualidade de vida no cotidiano da pessoa com deficiéncia,promovendo certa autonomia. Os
auxilios tecnoldgicos, para algumas pessoas, agem como complemento, aprimorando a forma
como exercem as atividades; para outras, eles sdo imperativos, pois, por meio deles, seus
entendimentos conseguem se anunciar. Para este segundo grupo de pessoas, € a tecnologia
que intermedia a sua comunicacdo com o mundo, tanto nas circunstancias no contexto

educacional como nas demais intera¢fes sociais.

Vale ressaltar que cabe ao docente buscar saber da existéncia de novos recursos para o
atendimento aos alunos com deficiéncia e compartilhar tais conhecimentos junto a gestdo do
espaco escolar e equipe pedagdgica. E fato que para a sistematizacdo de adaptacdes, é preciso
que haja uma equipe interna e externa ao ambiente escolar, comprometida com a causa da

pessoa com deficiéncia no contexto educacional.

O trabalho pedagogico, para atendimento ao aluno com deficiéncia, requer o uso de
recursos, sendo estes adaptados, quando necessario, de modo a permitir ao deficiente a
abstracdo dos conteidos em grau de conhecimento e que lhe dé certa autonomia para a
realizacdo de suas necessidades cotidianas e que os levem a se comunicar de forma a ser

compreendido. Enfim, a proposta pedagdgica precisa ocorrer de maneira que o aluno especial
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possa realizar as atividades propostas em sala de aula de forma significativa para sua

autonomia e comunicacao.

A possibilidade de adequagdo dos recursos é relevante, pois, patrocina um ensino e
aprendizado adequados as condicdes dos alunos, o que pode afiancar o éxito da integracdo do
aluno deficiente, no ensino regular, como postula Reganhan (2006).A adaptacdo do recurso
pedagogico precisa ser concretizada de modo adequado para ndo retirar 0s proprios objetivos
do mesmo, mas sim harmonizar as atividades frente as necessidades que aparecem, a fim de

beneficiar o ensino e colaborar para o aprendizado.

O uso dos recursos precisa notar as necessidades educacionais especiais dos alunos
para adequacdo do material e a precisdo de um planejamento com atividades e materiais
adequados. Dessa maneira,0 educador conduz esse aluno para novos caminhos, garantindo a
absorcdo dos conteidos para que ocorra uma comunicacao e conhecimento, que o auxilie na
comunicacdo, entre outras precisdes (BLANCO, 1995; MANZINI; DELIBERATO, 1999).

Essas determinacOes tém seu ponto de partida numa educacgdo de politica
inclusiva. Por meio das acBGes realizadas pelos professores, gestores
escolares, funcionarios e familias envolvidos nos processos escolares. Com
essas acles, as tecnologias serdo mais uma ferramenta de apoio para 0s
professores e gestores resolverem situagdes de problemas culturais e sociais,

tornando-se sujeitos participantes da vida cotidiana dos seus educandos
(OLIVEIRA et al, 2019, p.12).

Cabe ressaltar que tecnologia é uma invencao da ciéncia e da engenharia, que abarca
um conjunto de ferramentas, métodos e técnicas, que apontam para a decisdo de ajudar nas
dificuldades. E um bom emprego préatico do conhecimento em diversas areas de pesquisas. No
sentido da palavra, a expressio TECNOLOGIA tem sua origem no grego TEKHNE, que
denota técnica, arte, juntamente com o sufixo “LOGIA” que significa “estudar” (OLIVEIRA
et al,2019).

Informam ainda os autores que a Tecnologia Assistiva veio para desencadear padroes
situados nas escolas, na sociedade e na propria familia. Assim, a Tecnologia Assistiva aponta
caminhos e remove opinides de que criancas e adolescentes com deficiéncias intelectuais ndo
sdo capazes de ampliar habilidades. Faz-se imperioso saber que as deficiéncias estdo
demonstradas nos aspectos sociais e tecnoldgicos e ndo tdo-somente na ordem médica ou de

salde.
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Entretanto, os recursos e as alternativas disponiveis sdo avaliados, como sendo alto
custo, e, portanto, raro para o uso de todos. Em face aos escritos dos autores, é fato que é
imprescindivel difundir esse conhecimento e promover a precisdo das Tecnologias Assistivas
em todos os equipamentos escolares que tenham alunos com deficiéncia.Essa deve ser uma

pauta de discusséo entre os profissionais da educacéo.

Segundo Oliveira et al (2019), educadores de diversas areas do conhecimento
reconhecem que a educacédo e as escolas precisam abrir espago para essas novas linguagens
tecnologicas. E, afirmam que ndo bastam t&o-somente os recursos tecnolégicos, se estes ndo
forem empregados de maneira competente e apropriados.Portanto, entende-se que ndo sao as
méaquinas da tecnologia que sdo as mais respeitaveis na formacdo dos sujeitos, e sim, 0s

processos educativos numa reflexdo humana.

Nesse contexto, as novas tecnologias precisam se adequar ao projeto politico-
pedagogico, fixando-se aos objetivos educacionais e jamais ser um fator categdrico na sala de
aula. A tecnologia educacional ndo ird resolver os problemas da educacdo, que sdo de
natureza politica, ideoldgica, econémica e social. Contudo, ndo carecem de ficar sem ac¢do em

meio as novidades tecnoldgicas no contexto educacional.

Segundo Vygotsky (1994), os instrumentos de mediacdo pela concepgdo socia
historica do desenvolvimento humano, como os recursos de acessibilidade oferecidos pela
Tecnologia Assistiva, potencializa a interacdo social, possibilitando o relacionamento, o
entendimento e, especialmente, fazer-se entendido e a comunicacdo, o que € primordial para o

desenvolvimento humano.

Cabe advertir, que se a tecnologia ndo recebe o tratamento educacional necessario,
tudo se torna temporario e ndo altera o cotidiano do professor e dos alunos, também néo
causam subsidios para o processo de ensino-aprendizagem.Portanto, analisando a relevancia
das tecnologias na educacéo, acredita-se que novas tecnologias, podem apresentar meios de
minimizar os problemas educacionais frente aos deficientes de diferentes naturezas.Logo, as
novas tecnologias na educacdo devem favorecer as praticas pedagogicas, e contribuir para

facilitar a relagdo de ensino e aprendizagem do educando da Educacdo Especial.

De acordo com Oliveira et al (2019), a tecnologia educacional chegou para promover
as ideias propostas no curriculo de ensino a serem desenvolvidas com os discentes,

especialmente, os com deficiéncia de naturezas diversas. Sendo assim, a tecnologia, numa
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visdo pedagdgica, € aquela que aprecia tudo que os professores fazem a cada dia, de maneira a
inovar sua metodologia, fazendo com que 0 processo de ensino-aprendizagem aconteca de
fato. Tais recursos devem envolver todos os docentes que necessitam desse conhecimento,
poisS 0S mesmos Sdo meios que promovem a compreensao dos conteidos e a construgdo de

outros conceitos.

Assim, buscando modificar o modo de ensino linear de informacdo, a era digital, com
as redes de comunicacdo e de recursos multimidias, possibilita a aquisicdo do conhecimento
de maneira mais dindmica, concreta e prazerosa, em que 0 aluno € o sujeito direto de sua
aprendizagem e o professor o mediador. E importante ressaltar que a cultura digital na escola
precisa ser implantada de acordo com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de maneira imperativa, pois, as mesmas sdo recursos indispensveis e atuantes em
nossa cultura (CURY,2020).

Assim, é importante ressaltar que a cultura digital e as tecnologias assistivas
devem estar em concomiténcia com os demais componentes curriculares,
estabelecendo hiperconectividade, uma vez que a mesma é imprescindivel
para o individuo desta geracdo, fomentando uma formacdo ética,

autoconfiante, incluida e consciente do seu papel na sociedade
(CASTELLS, 2002, p.69).

A cultura digital esta presente em uma das competéncias da Educacdo Basicacomo
consta na BNCC. Esse documento prever que se deve: compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética. Tais acOes devem acontecer nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. Assim, a tecnologia tem papel
fundamental na educacdo com manuseio de forma ética e qualificada das mais variadas

ferramentas disponibilizadas.

4.3 Os recursos da web 2.0 e Inteligéncia Artificial: Possibilidades para a educagéo
inclusiva

De acordo com Roesler (2012), Web 2.0 é uma atualizacdo técnica da internet, por
isso é importante trazer algumas consideracbes a respeito da mesma, que, na

contemporaneidade, € um dos mais importantes meios de comunicagdo. A internet foi criada,
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na década de 1960, nos Estados Unidos, para utilizacdo exclusiva de base militare com o
objetivo de trocar informacdes entre as bases das for¢as armadas do pais. Por ser um meio agil
e de seguranca, tornou-se alvo de pesquisa como uma ferramenta de troca de informacdes
para 0 mundo inteiro e este foi o pontapé inicial para a expansao rapida e crescente, atingindo

as mais variadas areas das relacdes humanas, inclusive a educacéo.

A partir dos anos 90, a internet foi se tornando popular cada vez mais com o
surgimento da World Wide Web, o famoso (www), o qual é conhecido apenas como web.
Tudo é representado por hipermidia e estdo interligadas por links e outros documentos,
formando uma grande cadeia de informacBes com computadores conectados, realizando
trocas de dados e mensagens. Essa possibilidade acontece através de protocolo comum, que
permite unir varios usuarios (ROESLER,2012).

Ainda de acordo com o autor, com a formacdo da Web e com novas tecnologias da
informacdo e comunicacédo (TICs), novas oportunidades de construir o conhecimento foram se
concretizando, pois, as informacfes estdo disponiveis em redes de computadores e em
servigos oferecidos pela internet nos sites. Assim, o ciberespaco rompe com a concepcao de

aprendizado com tempo e local especifico.

No inicio da criacdo da web, até entdo vem se desenvolvendo e atualizando, ganhando
novos objetivos e propdésitos, permitindo diversas transformacbes e possibilidades. Na
primeira geracdo da Web, como ja foi mencionado, o grande legado foi 0 acesso a
informacao, através de conteudo online de forma estatica, na maior parte corporativa. Um de
seus marcos foi o envio do primeiro e-mail, em 1969, e a criacdo IP*® e 0o HTTPSY, que
possibilitam o trdfego de dados por meios de fibra O&ptica, satélite e informacdes
criptografadas (OLIVEIRA, 2018).

Roesler (2012), informa que da mesma maneira que acontecem atualiza¢cbes com 0s
softwares, a web também sofre suas atualizacdes de versdes. Dai a passagem da web para a
versdo web 2.0, a qual estd sendo considerado nesse artigo.Entretanto, a Web 2.0 esta
relacionada a mudanca de referéncia na forma de uso, participacdo, interacdo e acesso. Ela
ndo pode ser confundida com as tecnologias e velocidades de conexdo, como a banda larga e

etc. Esta conex&o, por vez, favoreceu a utilizagdo da tecnologia, pois, uma conexdo de baixa

Aa It

161P vem do inglés "Internet Protocol" (protocolo de rede)
Y Asigla significa HyperTextTransferProtocolSecure (HTTP), que traduzida para )
portugués significa “Protocolo de Transferéncia de Hipertexto Seguro”
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qualidade dificulta o acesso a sites, downloads, visualizacdo de fotos e ou videos,

permanéncia online, por exemplo. Contudo, é asseguro que a banda larga fomentou a web 2.0.

Neste construto, como consequéncia préatica desse impacto, as pessoas estdo cada vez
mais conectadas e dependente das tecnologias, especialmente, com os sistemas de localizacdo
(GPS), sistemas de entretenimentos por streaming, redes sociais e smartphones, que contribui,

de maneira significativa, o que denomina (I1A) Inteligéncia Artificial.

De acordo com Gomes (2010), a inteligéncia artificial € um ramo da Ciéncia da
Computacdo, cujo interesse é fazer com que os computadores pensem ou se comportem de
forma inteligente. O autor ainda destaca que a |A esta em varias esferas da vida humana, e
gue ndo se sabe quando sera alcancada a producdo de super robds ou serdo desvendados 0s
segredos do cérebro humano. Assim, percebe-se que seu intuito é utilizar a inteligéncia ao
favor para se tomar decisdes, realizar acdes sempre baseadas nos principios da inteligéncia

dos seres humanaos.

A Inteligéncia Artificial teve inicio logo apds a Segunda Guerra Mundial, nos meados
da década de 1950, e que atualmente, por ser um meio agil e de seguranca, possui uma
variedade de subcampos, como aprendizado, percepcOes e até areas especificas, como
diagnostico e prognosticos de doencas. A inteligéncia artificial sistematiza e automatiza
tarefas intelectuais e, portanto, é potencialmente relevante para qualquer esfera da atividade
intelectual humana. Nesse sentido, ela € um campo universal (RUSSELL; NORVIG, 2004).

Por ser um meio agil e de seguranca, tornou-se alvo de pesquisa como uma ferramenta
de troca de informacgGes, otimizacdo e inovacdo para 0 mundo inteiro. A tecnologia também
tem instigado significativas mudancas na economia, nas industrias provocando grande
impacto na sociedade. Este foi o pontapé inicial para a expansao rapida e crescente, atingindo
as mais variadas areas das relacbes humanas, inclusive a educacdo, mesmo que ainda em
passos lentos(TAVARES et al, 2020).

Ainda de acordo com o0s autores, € de grande valia se apropriar dos recursos e
beneficios que Inteligéncia Artificial oferece, a fim de contribuir, facilitar e mediar o processo
ensino e aprendizagem. Faz-se necessario estar sempre atento a ética, ao respeito,a
responsabilidades e ao trabalho em equipe com flexibilidade, pensamento critico, criativo e
gestdo do conhecimento. Essas habilidades sdo, conforme Bates (2015), consideradas como

essenciais para a sociedade da informacéo, porém, nunca negligenciando o &mbito humano.



96

De acordo com Roesler (2012), na area educacional, as ferramentas da web 2.0
tiveram um destaque muito grande, j& que facilita e reforgca o processo de trabalho coletivo e
de afetividade, integracdo firmada pelo trabalho da informatica.Assim, segundo o autor, a

escola é o espaco para proporcionar nova cultura através das novas linguagens tecnoldgicas.

Se 0s recursos tecnologicos, segundo Roesler (2012), ndo forem empregados com uma
metodologia apropriada e competente, sera apenas um recurso tecnoldgico, e que ndo
atingirdo finalidades significativas na formagdo dos alunos.O que vale pensar, nessa
conjuntura, € que se deve lancar mdo de uma metodologia reflexiva e autbnoma com a

utilizagdo da tecnologia.

Ainda de acordo com os autores, as ferramentas devem ser apresentadas aos alunos de
maneira interdisciplinar e integrada as situacdes do processo ensino e aprendizagem como
moldes de atuacdo pedagogica, levando em consideracdo as atualizacfes que as tecnologias
sofrem rapidamente e articulacdo com diversas midias. Todavia, a tecnologia ndo possui um

valor absoluto neste processo, mas sim, uma utilizacdo vinculada a metodologia educacional.

Logo, é importante pensar que a tecnologia esta associada aos objetos virtuais de
aprendizagem, que sdo 0s ambientes virtuais que proporcionam para o professor e,
consequentemente, para o aluno, uma aprendizagem via web. Ela pode ser ministrada em
diversas plataformas, permitindo a interacdo e aprendizagem colaborativa, através de foruns,
audios, jogos, dentre outras, e que 0s mesmos sdo recursos significativos para o professor

fazer uso, como postula Cunha e Jardim (2020).

Assim, segundo Bates (2015), as tentativas de replicar o processo de ensino, usando a
inteligéncia artificial (I1A), comecaram por volta dos anos 1980, inicialmente, no ensino da
aritmética. Todavia, na aprendizagem adaptativa, tutores inteligentes, mundos virtuais,
interatividade e gamificacdo, o uso da IA tem se mostrado com mais eficacia.O processo de
aprendizagem adaptativa foca na tecnologia para suprir as necessidades especificas dos
alunos, desenvolvendo projetos com base na IA para identificar os moldes de aprendizagem e,

assim, proporcionar aprendizagem adaptativa as reais necessidades (SOFLANO et al, 2015)

O “Sistema Inteligente de Tutoria (ITS): Um ITS é um sistema de computador que
fornece instrucdo personalizada ou feedback aos alunos sem muita intervengdo de professores
humanos” (Cooper et al, 2012, p.138). Com referéncias relacionadas a um sistema de ensino

inteligente e em tecnologias, como a mineracdo de dados, as iniciativas que envolvem os ITS
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ganham, a cada instante, maior grau de destaque em se tratando de bibliotecas e recursos para
0 enriquecimento do ensino e aprendizagem (CHEN e ZHANG, 2019).

Algumas atividades unificam potencialidades da Inteligéncia Artificial com os
recursos interativos, prevalecendo-se dos beneficios das duas abordagens, como, por exemplo,
a aplicacdo da Inteligéncia Artificial a Robdtica. Na educacéo, segundo Noemi (2019), € um
método de ensino que incentiva o aluno a construir 0s proprios conhecimentos por meio da

realizacdo de uma acéo.

A gamificagdo também traz muitos beneficios ao processo ensino e aprendizagem,
uma vez que, principalmente, 0s jogos contemporaneos, jogos sérios (no inglés, Serious
Games - SGs), como jogos digitais, possuem muitas habilidades e competéncias ndo apenas
para entretenimentos, mas também proporcionar o aprendizado.Eles promovem situacGes
reais, de modo a explorar a simulagéo e a visualiza¢do de tecnologias.Os SGs séo capazes de
contextualizar a experiéncia do jogador com desafios em ambientes realistas, apoiando a
cognicdo com apresentacdo de situacdes com propédsitos ladicos (GEE, 2007; PRENSKY,
2003).

Os e-books, que sao livros eletrénicos, podem ser utilizados através de qualquer midia
visual.Alguns até estdo disponibilizados na web gratuitamente, através de downloads
gratuitos. Os livros, inclusive os eletronicos, potencializam o interesse pela leitura,
consequentemente desenvolve habilidades de comunicacdo, memdria e compreensao de ideias
abstratas, uma vez que, quando a deficiéncia estd na fala, a compreensao fica prejudicada,
como aduz Vilaga, 2011.

Cunha e Jardim (2020) nos trazem os jogos online, em que podemos citar Varios tipos,
como memoria, domind, bingo, quebra-cabeca, de tabuleiro, entre varios outros, que sdo
recursos altamente motivadores, especialmente, quando se trata do publico infantil. E bastante
explorado na educacdo inclusiva, principalmente, por permitir trabalhar regras, percepcdes,
memoria, coordenacdo motora, pensamento logico, nocdes espaciais e Varias outras

habilidades que o aluno possa desenvolver cognitivamente e, em especial, socialmente.

Ainda de acordo com o0s autores, 0s sites sdo um recurso bastante utilizado, pois
permite uma vasta opcdo de desenvolver a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Ademais, as criancas portadoras de deficiéncia podem acessar varios contetdos disponiveis
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na web.O professor também pode ser o autor do site na internet, assim, disponibilizar

conteddos, atividades e interatividade entre os alunos.

Existem varias opcoes, inclusive de web site gratuitos, como por exemplo, 0 Weebly,
que pode ser criado rotinas, agendas e, assim, auxiliar na autonomia.O Weebly traz uma
organizacdo, especialmente,para o aluno que possui dificuldade na oralidade em ser previsivel
no que vai acontecer no seu dia, diminuindo as chances dele se desorganizar
(comportamento). Ademais, segundo Vilaga (2011),0s blogs é uma espécie de diario online,

que trata assuntos do interesse do autor, forum de debates e pesquisas e demais salas virtuais.

O Turing Scratch tem sua versdo em aplicativo e site. Permite que o aluno interaja e se
comunique, criando cenarios e construindo histérias, através dos desenhos e interfaces
gréficas, com imagens baixadas da internet, como videos, audios, musicas. O usuario pode
ainda criar jogos sobre qualquer tema e compartilhar para visualizar e jogar com outras
pessoas (CUNHA; JARDIM, 2020).Assim também, as redes sociais, atualmente, € um meio
muito utilizado para informacdo e comunicacdo. Mesmo esses sites sendo criados para fins

educativos, é um dos meios de integracdo e aprendizagem colaborativa.

Ainda de acordo com o0s autores, os videos sdo outro exemplo de uma ferramenta
bastante eficaz e contemporaneo no cenario pandémico (COVID 19) que vivemos.Esta
ferramenta se encontra cada vez mais em evidéncia na educacdo de um modo em geral, seja

inclusiva ou nao.

Hoje, pode-se utilizar os videospara produzir videoaulas com hardwares simples,
como uma webcan, microfone, telefone celular, e para edicdo. Ha4 muitas alternativas gratuitas
para edicdo e a publicacdo pode ser feita em sites de compartilhamento de videos pela
internet, como 0 mais conhecido o youtube. Além do canal de videos, ha também o site de
podcast, que é um arquivo digital de audio transmitido, através da internet, e esta sendo outra
opcéo de interatividade bastante utilizada para transmitir informagdes. Neste, é importante
evidenciar a importancia da adaptacdo para o surdo, uma vez que quando pensamos em

podcast, a Unica forma possivel de fazer uso, é escuta-lo.

Assim, de acordo com Scire (2021), é necessaria uma reestruturacdo em que, ndo sé se
ouve, mas também se senti, através do que podemos chamar de transcricdo imersiva. Nesse
sentido, o objetivo € fazer com que o participante da acdo se sinta parte do que estd sendo

apresentado e use os seus sentidos para explora-la (CAMARGO, 2020).
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Alguns programas, fazendo uso da Inteligéncia Artificial, traduz contetdo para libras,
através de avatares'®, Vale evidenciar que a libras é a lingua materna para o surdo, porém
muitos ndo tém apropriacdo da mesma, entdo, também podem ser oferecidos os contetidos do

recurso, através de arquivo de texto em PDF.

Nessa situacdo, o Podcast poderia ser descaracterizado por ndo ser sonoro. Entretanto,
o caréter de reproducdo da oralidade presente nesse conteddo textual possibilita um surdo a
gozar de grande parte da natureza dos programas falados, trazendo no texto, em grande
medida, 0 modo de falar dos podcasts nacionais (FREIRE, 2012).

Com o crescente avanco tecnoldgico e necessidades tdo exposta, especialmente, apos a
Pandemia da COVID 19, a imersdo e adaptacdes estd sendo cada vez mais recorrente em
varias areas da vida, e ndo poderia ser diferente na educacdo. Dessa forma, as novas midias

permitem uma nova cultura de aprendizagem, principalmente, para educacéo inclusiva.

Vale ressaltar que o professor deve estar preparado para atuar de maneira eficaz com
essas tecnologias, pois, se utilizadas de maneira meramente reprodutivas, sera apenas
tecnologia um meio em si. A metodologia deve estar associada a um planejamento,
capacitacdo e aplicabilidade de modo consciente e associado ao processo de ensino e
aprendizagem, vinculado a um curriculo inclusivo. Para tal, a propria internet disponibiliza
cursos, tutoriais e capacitacbes para o desenvolvimento de competéncias e habilidades

pedagdgicas e tecnoldgicas.

4.4 Tecnologia Assistiva Digital no processo de inclusdo escolar: software livre e gratuito
para auxiliar alunos surdos com outras deficiéncias e ou habilidades associadas

A Comunicacdo Suplementar e/ou Alternativa ¢ uma das areas que faz parte da
Tecnologia Assistiva. Nas mais distintas culturas, através da historia, criaram adaptacdes e
utilizaram ferramentas e equipamentos especiais para auxiliar as pessoas com necessidades
especiais em sua sociedade. O mundo moderno conta com novas descobertas, que devem e
podem ser adaptadas para o contexto educacional, especialmente, no auxilio a inclusdo do

aluno com problemas de fala.

18Um avatar na internet nada mais é do que a sua representacio por meios virtuais. VVocé pode fazer isso criando
uma animacao de si mesmo com as suas principais caracteristicas. Disponivel em: https://herospark.com/blog/o-
que-e-avatar/
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A Tecnologia Assistiva engloba &reas, como Comunicacdo Suplementar e/ou
Alternativa, adequacdes e acesso ao computador, equipamentos de auxilio para déficits
sensoriais, adaptacdes de postura, adaptacGes de jogos e atividades de brincadeiras nas
diferentes situacdes, aceitando a possibilidade de inclusdo social e escolar (DELIBERATO,
2005).

Conforme informa Deliberato (2005), a Comunicacdo Suplementar e/ou Alternativa

aludiu a todas as maneiras de comunicacdo que possam completar suplementar e/ou suprir a

fala. Dirige-se a garantir as necessidades de recepgdo, compreenséo e expressao da linguagem

e, assim, aumentar a interacdo comunicativa dos individuos ndo falantes ou com fala pouco

compreendida. A comunicacdo alternativa tem como objetivo promover a fala e garantir uma

forma alternativa. Esse modelo tem um duplo designio: promover e suplementar a fala e

afiancar uma forma alternativa, caso o individuo ndo tenha possibilidade de desenvolver a fala
em sua plenitude.

As tecnologias de apoio sdo qualquer utensilio, peca de equipamento ou

sistemas adquiridos, que depois sdo modificados ou adaptados ao utilizador,

cuja, finalidade é aumentar, manter ou melhorar a capacidade funcional da

pessoa com deficiéncia. Representa um contributo inestimavel no campo da

habilitacgdo e educacdo, com especial incidéncia nas éareas do

desenvolvimento cognitivo, psicomotor, meio aumentativo e/ou alternativo

de comunicagéo e ainda como meio facilitador da realizacdo de uma tarefa.

S&0, por vezes, a Unica alternativa desta populagdo para poderem interagir

com o meio, possibilitando-lhe um verdadeiro acesso a educacdo, lazer, etc.
(MARTINSEN, 2000, p.12).

As dificuldades de comunicacdo oral e escrita envolvem varias situac@es.Para a fala,
vao desde a dificil compreensdo até sua completa auséncia, e, para a escrita, desde a lentiddo
até a incapacidade motora total. As criancas, que apresentam estas dificuldades para se
comunicarem, precisam utilizar recursos de baixa ou alta tecnologia para suprir suas

necessidades, de acordo com as suas caracteristicas (QUADRQOS,2003).

Segundo Deliberato (2005), o significado de sistemas suplementares e/ou alternativos
de comunicacdo, seria um conjunto de subsidios organizados para amparar a comunicagdo
expressiva. Ele aponta que ha dois tipos: sistemas sem ajuda, quando mensagens sdo
produzidas por um membro do corpo, e sistemas com ajuda, quando é imperativo algo
exterior ao corpo para transmissdo da mensagem. Quanto aos usuérios dos sistemas de
Comunicagdo Suplementar e/ou Alternativa, eles devem ser avaliados pelas suas reais

possibilidades expressivas: criancas, jovens e adultos que ndo conseguem falar ou ainda,
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individuos que falam, mas ndo sdo compreendidos por diferentes interlocutores
(DELIBERATO, 2005)

Segundo Quadros (2003), o desenvolvimento de meios alternativos de comunicacdo
ndo é uma aprendizagem de comunicacdo diferente, mas sim outra forma de realizar as
funcBes sociais e culturais cotidianas do sujeito, que se pdem através da comunicacdo. Em
equivalente, esta outra forma de comunica¢do harmoniza nas criangas um desenvolvimento

cultural, ou seja, o desenvolvimento de suas habilidades normais ou mais proximo possivel.

Na arte da comunicagdo, é necesséria a utilizacdo de sistemas, que € composto por
diversos recursos e estratégias. O sistema de comunicacdo alternativa abrange o uso de
simbolos, recursos, estratégias e técnicas utilizados pelos individuos, em que a integracédo
destes componentes é que vdo complementar a comunicacdo. Os simbolos sdo as caricaturas
visuais, auditivas ou tateis de um conceito, como objetos, falas, gestos, linguagem de sinais,
fotografias, desenhos e a escrita, empregados para conceber mensagens que podem necessitar
ou ndo de recursos externos (QUADROS, 2003).

De acordo com a autora, 0 aluno quando nao necessita de recursos externos, utiliza
apenas seu corpo para se comunicar, como gestos, sinais manuais, vocalizacdes e expressoes
faciais. E quando necessita,0 aluno expressa suas mensagens com a utilizacao de instrumentos
e equipamentos, que podem ser de baixa ou alta tecnologia.Para expressar a comunicagéao,
existem simbolos, como: objetos reais que podem ser iguais ao que estdo representando ou
similares, com variacdes de tamanho, cor ou outra caracteristica. Nesses casos, 0 aluno podera
fazer suas escolhas, apontando para o que deseja, como, por exemplo, a roupa que deseja

vestir, o material escolar, entre outros elementos.

O uso de miniaturas propostas com cautela pode ser utilizado como recursos de
comunicacdo, levando em consideracdo as condic¢Ges visuais e intelectuais dos individuos na
sua utilizagco. Essas devem ser apresentadas, uma a uma ou em grupos organizados em
pranchas de comunicacdo, em que os alunos que apresentam dificuldade de reconhecer e
significar simbolos graficos, faz uso destas para expressarem suas mensagens (QUADROS,
2003).

Nas situacbes em que 0S objetos a serem representados sdo muito grandes, séo
apropriados a utilizacdo parcial deste objeto. Pode-se citar, nesse contexto, usar um mouse ou

um CD para representar o computador ou um controle remoto para dizer que quer assistir a
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televisdo. Em se tratando de fotografias, as mesmas podem ser empregadas para representar
objetos, pessoas, acOes, lugares ou prestezas e, na falta destas, pode-se usar recortes de

revistas e de embalagens de produtos.

Os simbolos graficos sdo desenvolvidos para facilitar a comunicacdo de pessoas com
necessidades educativas especiais, e sdo utilizados na construcdo das pranchas e cartdes de
comunicacdo. Nesse seguimento, pode-se citar o Picture Communication Symbols'® (PCS) —
um sistema simbolico pictografico,que é composto por aproximadamente 8.000 simbolos, que
representam uma grande variedade de vocabulério e é de facil reconhecimento e interpretacao,
além de ser adequados para qualquer idade, pois apresenta nivel menor de abstracdo
(QUADROS, 2003).

Segundo Almeida (2015), o método em pauta tem como objetivo principal munir um
meio de comunicagdo as criangas e aos jovens que apresentem deficiéncia intelectual,
auditiva, déficit cognitivo e autista.Este sistema permite a pessoa a ter um sistema alternativo

de comunica¢do muito util.

O termo tecnologias de apoio para a comunicacdo € empregado para referir-se a um
conjunto de equipamentos e dispositivos que auxiliam o seu utilizador a expressar-se. Essas
tecnologias tém especial importancia para individuos que apresentam deficiéncias motoras,

dificuldades na fala, distdrbios na linguagem, deficiéncia mental ou autismo.

As tecnologias de apoio tradicionais sdo tabuleiros com letras ou palavras, signos
graficos ou fotografias. Estas tecnologias de apoio para a comunicacdo podem ser utilizadas
através de uma selecdo direta ou de um sistema de selecdo de opcbes por varrimento
automatico ou dirigido®®. A selecdo direta insinua que o utilizador recomende diretamente, o
que quer expressar através do toque. O varrimento automatico implicano meio para a
comunicacdo disponha de uma luz, um cursor apontador ou algo semelhante, que se
movimente automaticamente entre as multiplas alternativas disponiveis para a comunicag&o.
Ja o varrimento dirigido insinua que o utilizador possa utilizar dois computadores, sendo um

para se arrastar ao longo das varias sele¢Ges e 0 outro computador serve para escolher a opgao

19Simbolos de comunicagao de figuras

20 Varrimento Automatico e Dirigido:

Automatico - implica que o meio para a comunica¢do disponha de uma luz, um cursor apontado ou algo
semelhante que se mova automaticamente entre as op¢des disponiveis para a comunicacdo. O utilizador ativa um
determinado tipo de comutador quando a luz ou o ponteiro da tabela se encontram na posi¢éo desejada.

Dirigido - implica que o utilizador possa ativar dois ou mais comutadores. Neste caso, os comutadores sdo
utilizados para fazer deslocar a luz ou o ponteiro ao longo do conjunto de opcdes disponiveis na tabela de
comunicagdo e é utilizado outro computador para fazer a confirmacéo da selegéo.
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pretendida. Estes dois tipos podem ser simples ou combinados: no simples, todas as opcoes
sdo cursadas uma a uma e, no combinado, o percurso da luz ou ponteiro é organizado em
conjuntos de opgdes (FREIXO, 2013).

As tecnologias de apoio mais recentes se baseiam em dispositivos que usam tecnologia
de computadores. Para uma pessoa que emprega simbolos graficos possa escrever num
computador, tem de haver um programa que consinta o uso desses simbolos e que se adapte as
suas necessidades e capacidades. Para além do apoio a comunicagdo, 0s computadores podem
ser programados para funcionar com tecnologia que lhes permita, por exemplo, abrir uma
porta, ligar e desligar o radio, a televisdo, acender luzes, virar as paginas de um livro, entre
outras necessidades do usuério (FREIXO, 2013).

Neste construto, na atualidade, a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
Perspectiva Inclusiva, oferece novidades para as pessoas surdas através de praticas educativas,
voltadas para o servigo complementar do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
escola, em que a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita sdo linguas de comunicacao e
instrucdo(BRASIL, 2008). Por muitas décadas, a Educacdo Especial foi constituida de forma
equivalente a educagdo comum, pois, esta seria a pratica mais adequada para o acolhimento

de alunos com deficiéncia, podendo suprir o ensino regular (AMORIM, 2008).

Com base neste argumento, a nova Politica Nacional de Educagdo Especial norteia
para o atendimento educacional especializado AEE (Atendimento Educacional Especializado)
que identifica, prepara e constitui recursos pedagogicos e de acessibilidade. Assim, tais acdes
extingam as barreiras para plena participacdo dos alunos, analisando suas necessidades
especificas. (BRASIL, 2008). Dessa forma, de acordo com Amorim (2008), o
desenvolvimento de atividades em sala de aula deve garantir que as particularidades de cada
aluno deficiente sejam reconhecidas ou atendidas.

S0 consideradas matérias do atendimento educacional especializado:
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); interpretacdo de LIBRAS; ensino de
Lingua Portuguesa para surdos; cédigo Braille; orientagdo e mobilidade;
utilizacdo do Soroban; as ajudas técnicas; incluindo informatica adaptada;
mobilidade e comunicacdo alternativa/aumentativa; tecnologias assistivas;
informatica educativa; educacdo fisica adaptada; enriquecimento e

aprofundamento do repertério de conhecimentos; atividades da vida
auténoma e social, entre outras (AMORIM, 2008, p.06)

Observa a autora que o aluno com deficiéncia auditiva, seja total ou parcial, ao ser

incluido na classe comum, participa das atividades escolares através da mediacdo realizada
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pelo profissional Tradutor /Interprete de Libras. E claro que esta realidade na grande maioria,
é ilusdria, haja vista que se faz necessario um espaco verdadeiramente inclusivo, em que
todos os sujeitos ali envolvidos comunicassem por meio da mesma lingua do aluno, que, no
caso dos surdos ou parciais, € a LIBRAS. No ambiente da sala de aula, normalmente, a
relacdo direta do aluno surdo ou parcial com o seu professor ndo € possivel, dando-se, na
maioria, pelo meio do intérprete.
A organizagdo didatica desse espagco de ensino implica o uso de muitas
imagens visuais e todo tipo de referéncias que possam colaborar para o
aprendizado dos conteddos curriculares em estudo, na sala de aula comum.
Os materiais e 0s recursos para esse fim precisam estar presentes na sala
quais sejam: mural de avisos e noticias, biblioteca da sala, painel de gravuras

e fotos sobre temas de aula, roteiro de planejamento, ficha de atividades e
outros. (AMORIM, 2008, p.10).

Toda linguagem humana é ajeitada de um sistema de simbolos linguisticos contraidos

em um longo processo ontoldgico de aprendizagem cultural, que competem duas funcgdes: a

comunicativa e a cognitiva. A primeira, chamada também de funcdo indicativa, admite

constituir o processo de comunicacao pela escolha e combinacdo de simbolos. A segunda

aceita, por meio de simbolos linguisticos, simular nossas crencas e intencdes e, dessa forma,
agir sobre estados mentais proprios e alheios,

Segundo Luria, a funcdo cognitiva seria a caracteristica que elevaria a

linguagem humana a categoria de atividade consciente, libertando-nos do

contexto imediato para comunicar. Dessa forma, a linguagem seria um

instrumento de pensamento e generalizacdo, pois, segundo o autor, uma

palavra ndo somente “designa uma coisa determinada, também a inclui em

um determinado sistema de enlaces e relagdes”. Esse potencial nos permite

expressar sobre elementos ndo presentes na percepc¢do imediata, de forma

que “a palavra duplica o mundo dando ao homem a possibilidade de operar

mentalmente com objetos, inclusive na auséncia destes” (PASSERINO;
BEZ, 2015, p.20).

No desenvolvimento humano, a comunicacdo entre 0s sujeitos exerce papel
fundamental, propiciando trocas expressivas que colaboram para a inclusdo na cultura e a
obtenc¢édo do conhecimento, causado ao longo dos tempos. Ao usar a comunicacao, o sujeito se
apropria de signos culturalmente determinados e passa a interagir, podendo divulgar suas
necessidades, sentimentos, constréi sua singularidade, passa a desfrutar do conhecimento
produzido historicamente e tem a oportunidade de deixar sua parcela de subsidios nesse
conhecimento (PASSARINO; BEZ, 2015)

A comunicagdo ndo pode ser pensada como um processo unidimensional e restringida

ao processo gramatical ou fonético de combinar simbolos arbitrarios. Trata-se, pelo contrario,
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de um processo complexo, que convenciona as dimens@es social, historica, interativa e
intersubjetiva, além da linguistica. Nesse artificio, utilizam-se, de proposito, simbolos
linguisticos pelos agentes em interacdo em mais de uma forma. Tais simbolos permitem e
potencializam a construcdo intersubjetiva e perspectivada de significados, como postula
Passerino e Bez (2015).Portanto, comunicar implicard em uma reorganizacdo de
representagdes sociais, culturais e mentais, que, por meio da linguagem, como instrumento de
comunicacdo e psicologico (signo), permite a construcdo e a partilha de significados, o que

pode ser efetivado a partir de sistemas tecnoldgicos.

As tecnologias longe de serem categdricas no processo educativo, como € visto pelo
tecnicismo, ou serem favoraveis para todos os alunos numa visdao do otimisma, ou ainda que
desumanizam o processo de ensino, tornando-o contraproducente na visdo do pessimismo
tecnoldgico, tém um papel extraordinario no incremento humano quando se estruturam como
ferramentas mentais (PASSARINO; BEZ, 2015).Nesse argumento, portanto, as autoras
informam que a tecnologia pode ser vista como signo no sentido sécio-historico, ao consentir
atuar de forma intercedida no espago-tempo, potencializar a criagdo de reproducgdes mentais
simultaneas de um mesmo fendbmeno e, de forma compartilhada, estruturar e organizar a agéo

humana.

O uso de tecnologias, como ferramentas do pensamento, baseia-se em uma
compreensdo de aprendizagem interacionista, na qual, tanto aluno quanto professor, sdo
sujeitos ativos e aprendentes, que interagem com recursos e tecnologias para edificar um
espaco de aprendizagem intencional e contextualizado.Nesse contexto, segundo Oliveira
(2016, p.69), a Tecnologia Assistiva Digital (TAD) pode ser definida como “produtos
relacionados as midias digitais ou eletrdnica, informatica, telecomunicacdes e multimidia, ou
seja, que podem ser considerados TDIC? e fazem parte de maneira expressiva da Cultura
Digital”.

Assim sendo, fazer uso da Tecnologia Assistiva Digital na educagéo, especialmente na
inclusiva com alunos surdos, possibilita a apropriacdo e fomentacéo da acéo. O acesso a TAD
na escola contribui para eliminacéo de dificuldades e barreiras com a tecnologia. E de extrema
importancia que a escola seja a maior estimuladora e incentivadora dos alunos na apropriagéo,

tornando-a mais acessivel com igualdade e equidade (BRASIL, 2015).

Z1Tecnologias Digitais da Comunicagao e Informagao.
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Contudo, os recursos tecnoldgicos, mais propriamente as Tecnologias Assistivas
digitais, favorece o desenvolvimento em comunicacdo e permeia O pProcesso ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia auditiva e com surdez. Assim como também auxilia
0 professor em sua pratica pedagogica e, para além dos muros escolares, promovendo a

incluséo social, como mostra a figura de relacdo abaixo:

Figura 1: Incluséo Escola

Direito a
Lingua de
Sinais -

LIBRAS

INCLUSAO ESCOLAR

Fonte: Elaborado pela autora

Com base no pensamento de Lipovestsky (2007), a era digital provocou 0 modo de
pensar e agir na era contemporanea, que culmina no simbolo da autonomia e emancipacao dos
individuos. Ademais, cogita sobre uma sociedade hipermoderna e atrelada ao que é contida
pelo imaginario da comunicagdo. Estamos na era da midia e na midiatizagdo da vida, em que
as novas tecnologias colonizam tudo e geram uma obsessdo de interatividade, mas, ainda

assim, € preciso estar sempre conectado.

Nessa conjuntura, a tarefa de demudar metodologias educacionais transcorre por
reflex@o sobre acéo, pois, sdo capazes de agenciar repercussao significativa de uma propor¢éo

mundial na educacdo. Prontamente, é de suma importancia a quebra de modelos para
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acompanhar essa “nova” cultura, em que se faz imperativo sair da inércia e da alienagdo para

se transformar frente ao avanco tecnoldgico.

Neste construto, é sabido que a inclusdo dos alunos com deficiéncia, especialmente
auditiva, no contexto educacional por um curriculo inclusivo, € uma acdo desafiadora.
Portanto, cada vez mais, na dependéncia das Tecnologias Assistivas Digitais, é possivel com
objetivo de alcancar uma vida mais satisfatoria, integrada e equitativa em sociedade, uma vez
que o aprendizado ndo acontece na individualidade, sozinho, mas sim no desenvolvimento
com a interacdo que é mediada pela linguagem, que é chamada por Vygotsky de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Zona de Desenvolvimento Proximal é: a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto

ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1984, p.
97).

Cada aluno tem seu tempo e processo de aprendizagem, seja com ou sem
deficiéncia(s) especifica(s), porém, a construgdo acontece ao logo de sua histéria de vida,
provenientes de varios saberes. Assim, cada um tem sua historia e cabe ao educador ter
sensibilidade para mediar e incentivar com éxito o processo de ensino e aprendizagem,
especialmente com os alunos surdos. Freire (2011, p.28) salienta: [...] nas condicdes de
verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em reais sujeitos da construcao
e da reconstrucéo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. “E
fato social toda maneira de agir, fixa ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma
coercdo exterior; ou, ainda, que € geral ao conjunto de uma sociedade dada e, a0 mesmo
tempo, possui existéncia prépria, independente das manifestagoes individuais que possa ter”
(DURKHEIM, 1972, p.06).

Mesmo isto colocado, ha tanto tempo pelo autor, remete a uma reflexdo bastante
contemporanea relacionado a educacdo inclusiva, em que ndo se pode abandonar a
individualidade e especificidade dos alunos.Deve-se estar atento, especialmente, aos fatores
sociais, buscando meios e recursos que otimizem e facilitem a insercédo desses alunos em sala
de aula,pois,

A escola comum é o ambiente mais adequado para se garantir o

relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade
cronologica, a quebra de qualquer acdo discriminatoria e todo tipo de
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interacdo que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor,
afetivo dos alunos, em geral (MANTOAN, 2003, p. 23).

Outrossim, para o publico da educacdo especial, o estabelecimento da comunicacédo
entre os pares é o fator predominante para que se sinta parte integrante daquele contexto. A
fala artificial, de acordo com Freixo (2013), é talvez o avango mais extraordinario das
tecnologias de apoio a comunicacdo. Dentro da fala artificial, distinguem-se dois tipos: a fala
digitalizada e a sintetizada. A primeira é uma fala gravada por uma pessoa com a ajuda de um
digitalizador de som.A segunda abarca uma série de regras para passar da escrita a fala,

levando em consideracdo que cada lingua necessita do seu préprio sistema.

A fala artificial aceita que o utilizador possa corrigir de imediato o que disse, promove
a comunicacao entre utilizadores de comunicacdo aumentativa e o seu utilizador pode cortar
uma conversa e tornar a palavra mais espontaneamente.Nesse contexto, de acordo Avila
(2011), alguns sistemas softwares?? podem ajudar no desenvolvimento da comunicacéo, ainda

que seja para indicar as necessidades do usuario em seu cotidiano.

E importante considerar que a utilizacdo a Tecnologia Assistiva Digital facilita o
processo ensino e aprendizagem desses alunos com deficiéncia auditiva, que, muitas vezes
esbarram no problema socioeconémico, relacionados aos custos e acesso. Nesta conjuntura,

o0s softwares com uma interface interativa e com liberdade de uso facilitam tal processo.

Assim, software livre, como o préprio nome ja diz, significa que o usuario tem
liberdade para fazer uso do programa.Seu grande pioneiro foi Richard Stallman, fundador da
organizacdao Free Software Foundation (FSF), no inicio dos anos 80. Sendo um programa
livre, pode executar, copiar, distribuir, analisar e, até mesmo, alterar o software, uma vez que
possui o codigo-fonte aberto. Trata-se, geralmente, de uma tecnologia de baixo custo, o que
otimiza bastante o seu uso (SOARES et al, 2021).

O acesso ao codigo-fonte é um pré-requisito para o alcance dessas liberdades
em seu conjunto. O movimento do software livre emerge da acdo de
hackerativistas como Richard Stallman, ao confrontar com a tendéncia de
“fechamento” dos softwares através de licengas proprietarias. Em 1985,
Stallman cria 0 movimento GNU (sigla acrénimo de GNU isnot Unix) com a
intencdo de desenvolver um sistema livre de patentes e licencas copyright.
Software livre ndo é necessariamente software gratis, mesmo que estes
possam ser compartilhados de forma gratuita, o essencial séo as liberdades

225oftwares € uma sequéncia de instrucBes escritas para serem interpretadas por um computador com o objetivo
de executar tarefas especificas. Também pode ser definido como os programas que comandam o funcionamento
de um computador.
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que os definem. Contudo, o movimento pelo software livre ndo é
homogéneo, havendo divergéncias éticas e politicas em torno de suas
bandeiras, a exemplo do movimento cddigo aberto (MENEZES, 2018, p. 32)

O software livre possui uma interface interativa com liberdade de uso, anélise,
alteracéo e repasse de como o programa funciona, que € a disponibilidade do codigo-fonte.
Entretanto, é importante ressaltar que a caracteristica do programa se estabelece a partir do
licenciamento que o determinado softwaree o disponibiliza para uso. “Nem todo software
livre é gratuito. Nem todo software aberto € livre. E nem todo software gratuito é livre e
aberto”(SOARES et al, 2021).

A Lein°®14.191/21, no Art. 60-B, além do disposto no art. 59 desta Lei, declara que o0s
sistemas de ensino assegurardo, aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo e com outras deficiéncias
associadas, materiais didaticos e professores bilingues com formacdo e especializacdo
adequadas, em nivel superior. (DOU, 2021)%

Isto posto, é importante ressaltar que todos tém direito a lingua, portanto, para a
pessoa com deficiéncia auditiva sem outra patologias, sindromes, atraso cognitivo e
habilidade, especialmente, as que consistem em uma alteracdo do desenvolvimento que afeta
a comunicacdo, a socializacdo, o uso somente de fichas/pranchas com imagens, signos, que
ndo é lingua, pode trazer para esse publico, prejuizo, uma vez que substitui a lingua.Dessa
maneira, recursos como estes devem ser utilizados com pessoas com deficiéncia auditiva
guando associados a essas patologias, sindromes e ou habilidades para que se tenha maior
éxito e fungéo correta em sua utilizagdo.

Art. 78. A Os sistemas de ensino, em regime de colaboragéo, desenvolverdo
programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacédo escolar
bilingue e intercultural aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com
outras deficiéncias associadas, com 0s seguintes objetivos: | - proporcionar
aos surdos a recuperacdo de suas memdrias histdricas, a reafirmacéo de suas
identidades e especificidades e a valorizacdo de sua lingua e cultura; 1l -
garantir aos surdos o acesso as informagdes e conhecimentos técnicos e

cientificos da sociedade nacional e demais sociedades surdas e ndo
surdas"(DOU, 2021. p.2).

Segundo Colling e Boscarioli (2014), a capacidade de se comunicar e a apropriacao da
lingua estdo diretamente associadas ao conhecimento. A lingua, em seu perfil interpretativo, é

imprescindivel para o processo ensino e aprendizagem para as pessoas surdas.

3 Diario Oficial da Unido, publicado em 04/08/2021. Disponivel em:
https://fabmes.org.br/arquivos/legislacoes/Lei-14191-2021-08-03.pdf.
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E evidente que existem diferencas entre a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais —
Libras. Enquanto a lingua portuguesa se formata nos sons lineares, oral auditiva e referencial
contextualizado e a marcacdo de género, a LIBRAS ndo é linear e possui especificacdes

baseadas em experiéncias visuais do proprio surdo, a for¢a e a poténcia no que ele observa.

O uso da Tecnologia Assistiva digital para o publico com deficiéncia auditiva,
associada a outras patologias e habilidades, atua como um recurso material didatico da
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), que contribui para o processo de ensino e
aprendizagem.Todavia, cabe ressaltar que o recurso ndo faz uso da lingua, e sim de imagens e
simbolos, estimulando a linguagem e objetivando as funcdes comunicativas (FONSECA,
2014).

Segundo Rodrigues (2015), a partir de 2003,por meio do projeto intitulado Amplisoft,
foi desenvolvido o Editor Livre de Prancha pela Pontificia Universidade Catolica do Parana
(PUC-PR), com a aprovacdo no edital do CNPqg (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico) e do apoio da PUC-PR, coordenado pelo Prof. Dr. Percy Nohama,
O sistema é um conjunto de aplicativos que possui licenca de Software Livre (GPL) para

oferecer uma melhora no sistema de comunicacdo aumentativa e alternativa (MENTA, 2018).

E possivel ter acesso ao sistema para download através do endereco eletronico
https://amplisoft.azurewebsites.net/. De acordo com a pagina oficial, o sistema tem um
suporte técnico que presta todo auxilio necessario para uso da solucdo de quaisquer
dificuldades e problemas. As especificacdes técnicas para requisitos para execucdo do Editor
de Prancha de Comunica¢do sdo: Windows7, ou superior; Net Framework 4.5; 512MB de;
400 MB de espaco livre em disco e Resolugdo de tela de 1024x768 ou superior
(AZUREWESITES,2020).

Ainda nesta conjuncdo, é importante lembrar que o projeto foi inicialmente
desenvolvido para rodar sobre a plataforma Windows.Contudo, o Editor de Prancha de
Comunicacdo estd sendo aprimorado com base na experiéncia do utilizador. Assim, sua
versdo para uso em tablets e SmartPhone ja estd disponivel para download, o que otimiza
bastante a utilizacéo, visto que 0 acesso aos dispositivos moveis é bem mais assegurado pelos

usuarios.

No sistema Amplisoft, encontram-se o Editor Livre de Prancha e a Prancha Livre. O

Editor Livre de Prancha é um aplicativo que aceita edificar uma prancha com espacos


https://amplisoft.azurewebsites.net/
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definidos para a insercdo de imagens para uso impresso. A Prancha Livre, ainda que possua o
mesmo banco de imagens do Editor Livre, foi edificada com a finalidade de uso de pranchas
incorporando recursos de audio e varredura, de acordo com Avila,2011.

De acordo com Roth (2021), o uso favoravel do sistema deve sempre respeitar as
condicdes e as especificidades que sejam facilitadoras e favoraveis para a pessoa a qual
necessita fazer uso do recurso. Dentre 0s recursos que a comunicacao alternativa oferece, €
importante definir as condigdes de manuseio, pois, dispde opgOes de baixa e alta tecnologia

com recursos concretos, como uso de imagens, simbolos, selecdo de silabas, gestos e letras.

A Prancha Livre de Comunicagdo € um programa que otimiza e facilita a comunicagédo
através de figuras disponibilizadas em um catalogo de 2000 imagens, possibilitando a
importacdo de mais variedades. Estas sdo inseridas em diversos contextos, como sociais,
pessoais, verbos, substantivos, descritivo, miscelanea, alfabeto e outras. A figura abaixo

mostra a interface atual da prancha virtual de comunicacdo Amplisoft.

Figura 02- Classificacdo das figuras da nova prancha livre de comunicagé&o.

= Prancha Virtual de Comunicacao - Amplisoft
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Fonte:Disponivel em https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-
comunica%C3%A7%C3%A30/9P6HLLBRBWFK?hl=pt-br&gl=BR

As imagens dentro de suas categorias estdo disponibilizadas em pastas que podem ser
acessadas, selecionando o grupo ou imagem desejada. Enfim, o acesso pode ser diretamente
sobre a imagem ou pode ser utilizada através de varredura de linhas e colunas (ROTH, 2021).

A figura abaixo mostrao cadastro do dicionario de figuras:


https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-comunica%C3%A7%C3%A3o/9P6HLL8RBWFK?hl=pt-br&gl=BR
https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-comunica%C3%A7%C3%A3o/9P6HLL8RBWFK?hl=pt-br&gl=BR
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Figura 03- Cadastro do dicionério de figuras

[ r—————
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Excluir Regstro seleconado

Fonte:Disponivel em https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-
comunica%C3%A7%C3%A30/9P6HLLSRBWFK?hl=pt-br&gl=BR

O sistema Amplisoft possui um fluxo alternativo de desvio para que, se as figuras
existentes ndo atendam as palavras preditas pelo algoritmo de predicdo de palavras, é preciso
voltar ao estado inicial, carregando novamente o menu inicial para que seja iniciada uma nova

frase. A Figura abaixo mostra o “corpus” para predi¢ao de palavras:

Figura 04- Cadastro “corpus” para predi¢do de palavras
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Esta. sabendo aue todas as outras fadas tinham sido convidadas para celebrar o nascimento da princesa Aurora. decidiu aparecer na mesma  festa e. em vez de lhe
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Fonte: Disponivel em https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-
comunica%C3%A7%C3%A30/9P6HLLSRBWFK?hl=pt-br&gl=BR

Segundo Roth (2021), o editor aumenta as possibilidades do dicionario de imagens

como também possibilita a criacdo de pranchas individuais e exclusivas para cada aluno, o


https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-comunica%C3%A7%C3%A3o/9P6HLL8RBWFK?hl=pt-br&gl=BR
https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-comunica%C3%A7%C3%A3o/9P6HLL8RBWFK?hl=pt-br&gl=BR
https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-comunica%C3%A7%C3%A3o/9P6HLL8RBWFK?hl=pt-br&gl=BR
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que torna bastante eficaz, uma vez que se enquadra dentro da realidade e especificidade do
aluno. Logo, o Sistema permite que se faca adaptacOes para que atenda de forma mais

proxima a necessidade do aluno, como sinaliza a figura abaixo:

Figura 05- Interface de configuracéo e ajuste das caracteristicas de funcionamento

= Prancha Virtual de Comunicagdo - Amplisoft

Definigoes Gerais da Prancha de Comunicagio
Configuragses do tipo de iteragio com a prancha

Exibir legenda das figuras? @D rtivado

Ussr Joystick come sensor? @D Ativado

Usar Menu com predico Markov? (® ) Desativade
Configuragio da varredura automatica

Usar varredura para selecio? @ ) Desativade
e
Configuragio de saida da comunicagie

Usar saida de voz? @D ~ivade Feminina

Corpus para predigao de palavras

Hara do almogo |

Cor de fundo navegagio (RGB]

Aplicar definicdes

Fonte: Disponivel em https://apps.microsoft.com/store/detail/amplisoft-prancha-de-
comunica%C3%A7%C3%A30/9P6HLLSRBWFK?hl=pt-br&gl=BR

E importante que o usuario faga o cadastro para que se tenha o Login de acesso
individualizado, o que permite usuarios com diferentes perfis, como de aluno e professor.
Assim, no primeiro citado, o professor associa e cria novas pranchas que sejam vinculadas aos
alunos e, no segundo perfil, permite uma lista de alunos ou usuarios de maneira individual.
Como mostra a figura abaixo (AZUREWESITES,2020).

Figura 06- Interface de cadastro de usuario de acesso individualizado

_, Editor Livre de Prancha de Comunicagdo

Editor Configuragdes Importar Inagens  Sobre

Dados usuario Excluir usuario
Nome i| | Login:
Login: | | Excluir usudrio

Auno [] Professor

Gravar Usuario

Nome Login Pefil

» MODELO MODELO Professor

Fonte: Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html
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O acesso ao editor € através do Login de identificacdo. Quando for entrar, o sistema
disponibilizard a interface para a criacdo de pranchas de comunicacdo com opg¢des para
configuracdo do editor (AZUREWESITES,2020).

Figura 07- Interface do Login de identificagdo para acesso

.+ | Editor Livre de Prancha de Comunicagio X

Identificagdo de Acesso

Login de acesso

Sair

Fonte: Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

Na aba Editor, disponibiliza as pranchas ja criadas e opcdo para novas criagdes; Em
Usuario temos os usuérios cadastrados e possibilidade de inclusdo e exclusdo dos mesmos;
Configuracdes exibe opcdes de cadastro de identificacdo, podendo ser impresso como
cabecalho da pagina quando for impressa; e a Ultima aba Importar Imagem disponibiliza

recurso de adicionar novas imagens sendo em formato jpeg. (AZUREWESITES,2020).

Figura 08- Interface da aba “Editor”

T, Editor Livre de Prancha de Comunicagao
{Editor | Usuarios Configuragbes Importar Imagens
1 2 3 4

Fonte: Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

Neste construto, é importante ressaltar que se pode fazer a inclusdo de novos usuarios
por preencher a janela de comunicagdo com o nome, o login de identificagcéo e especificando
se ¢ aluno ou professor para apds “Gravar Usuario”. Assim, da mesma forma que se pode
incluir também se pode remover, cujo procedimento envolve o professor preencher o campo

logine depois Excluir Usuario, como mostram as figuras 08 e 09 abaixo:
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Figura 09- Adicionar usuario

Dados usudrio

1 |

Nome |

Logln:| B ‘
Auno 3 [ Professor

Gravar Usuario 4

Fonte: Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

Figura 10- Excluir usuario

Excluir usudrio

Login: | 1

2 Excluir usudrio

Fonte:Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

Apb6s o Login, é disponibilizado uma lista de usuarios cadastrados pela pessoa

autenticada. Deve-se selecionar o usuario e a lista das pranchas cadastradas.

Figura 11- Lista de usuérios cadastrados

Login Perfil Nome
Aluno MODELO
MODELO 02 Aluno MODELO
SILVA Aluno JOAO DA SILVA

Fonte: Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

Para acessar as pranchas disponiveis, é preciso selecionar o nome do usuario, a lista de
pranchas criada para o usuario selecionado e o painel de visualizagdo da prancha que esta
selecionada, como mostra a imagem abaixo (AZUREWESITES,2020).
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Figura 12- Interface de visualizagdo da prancha que esta selecionada

:l Editar Livre de Prancha de Comunicagdo — m] W

Editor ~ Usudrios Configuragies  Importar Imagens

Busca imagens 0
Lista Usuarios Busca palavras
MODELD 01 Digte: no minimo duas letras
MODELD 02 I
Encontradas 4 figuras
Iniciais da palavra
[ Contém na palava
Cligue parz adicionar a
Neva Prancha A
Nova Prancha
Café da manha
Linhas 2 T
= Lette
Colunas = | CAFE COR ‘ |
Gerar Prancha O
o
Lista Pranchas do Usuario 7
Leitura
Excluir Prancha
Selecione o formato da folha /{E s
b AN
Imprimir Rt 4,
? \KEV '
Gravar -
leitura de horas pontei
Auda ~ PAD COM GUEWO i LEITE |

Fonte:Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

A préxima figura mostra que também € possivel a criacdo de uma nova prancha
personalizada e individualizada, seguindo as opgdes de “Nova prancha”(identificar a mesma,

o numero de linhas e colunas e ap6s “Gerar Prancha”), podendo adicionar novas figuras e

gravar.
Figura 13- Interface da criacdo de nova prancha personalizada e individualizada
(4} Editor Live de Prancha de Comunicagio - O x
Editor Usugros Corfiguragies Importar Imagens
[
Lista Usuarios Busca palavias Instituicdo de Ensino.  Escola Modelo
Digite no minime duas letras . ~
,_g—“!‘ Nome da Prancha: Café da Manhé&
& 6
(] ]
41 Mova Prancha ~
Hova Prancha
Lnhas |2 3
Colunas |2 a |
5 Gerar Prancha
@
Lista Pranchas do Usudrio r I‘ ‘ l
Calé da Manha 3 =] [l
Lasiturs
Excluir Prancha
Selacione o formata da folha e
Retrato . (( \
o >\ ¥
Imprimir ke J
Gravar
leitura de horas ponteir
Auda L~ I

Fonte: Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html
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Como a prancha permite que seja alterada ou gravada novamente, é possivel adicionar

novas figuras. Para tal, é necessario

adicionar, e digitar o item desejado.

relacdo para que a figura seja inser

que especifique, selecionando o que se deseja alterar e ou
Assim, serdo listadas todas as imagens que fazem parte da

ida com representatividade da palavra com a imagem. Por

fim, para manter a alteragdo basta ir em “gravar” para que seja salva todas as alteragdes

(AZUREWESITES,2020).

Figura 14- Insercdo de novas figuras

4| Editor Livre de Prancha de Comunic:

agic

Edior  Usudrios Configuragdes  Importar Imagens

Lata Usuarios

Instituicdo de Ensino.  Escola Modelo

IMODELOO1 | duas leb 5 5
Moj et ; i AU Nome da Prancha  Café da Manha
Encortradas 17igurat
M riciais da paiavra
[ Contém na palavra 1 O
Clique para adkconar 3 N
Nova Prancha 3 5 5
Nowa Prancha ﬁ iy —
afé da Marhd 7 3
L j 3
Linhas . i
Lazs )
Cokmas o
Gerar Prancha
CAFE COR BISCOITO
Usta Franchas do Usuna -
|Calé da Manhd |m] O
Exchur Prancha
Selecione o formato da folha
Retrato ~
Imprimir
Gravar
Auda PEO COM QUEWO PAQ CASEIRD

Fonte: Disponivel em https://docpl

Na figura abaixo, é possi

ayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

vel observar a possibilidade de insercdo de varias outras

imagens que favorecam a individualidade e especificidade da pessoa, a qual se destina a

Prancha de Comunicagéo.

Figura 15- Insercdo de novas figuras- Mais opgoes

4] Editer Livre de Prancha de Comunicagdo

Edtor  Ueuddos CorfiguracBae  Importar imagsns

Lista Lisunros

MODELO 01
MODELD 02

Nova Prancha
Nova Prancha
(Café ds Marns

Linhas
Colunas
Gerar Prancha

Lists Pranchas do Usudro

Excluir Prancha

Selecione o formate da folha

Imorimir
Gravar
Auda

Busca imagens
Busca palsvras

Digte na minimo duas letras
aze

Encontradas 1 figuras

[ Iniciais da palavra

Instituig 5o de Ensino’  Escola Medelo
MNome da Prancha: Café da Manha

] Contém na palavrs =] -
Cique para adicionar a m
9&& | =
1 ok i | I /
Lette — ‘ L. J
~—~——
1 LEIT! BISCOITO
[m} [}
PAO COM GUEWO PAQ CASEIRD

Fonte:Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-

amplisoft.html
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Outrossim, Rodrigues (2015) aduz que o sistema permite que se faga impressdo das
imagens em diferentes tamanhos e formatos. Dessa maneira,desenvolve o visual, que é muito
importante e necessario quando o aluno possui outras patologias, além da deficiéncia auditiva.
E possivel importar imagens oriundas de jornais, revistas, internet e demais fontes. E
necessario acessar “Importar Imagens” e depois “Selecionar Imagens” para que abra opgdes €

possa gravar a nova imagem inserida, como especifica a préxima Figura:
Figura 16- Importar Imagens

Editor Usudrios Corfiguragies Importar Imagens

Selecione a imagem Imagem

1 Selecionar Imagem

Texto para usudrio
2

3 Gravar imagem

Fonte:Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

E necessario acessar “Importar Imagens” e depois “Selecionar Imagens” para que abra

opcdes e que possa gravar a nova imagem inserida. Assim especifica a préxima Figura:

Figura 17- Selecionar Imagens

&) Abrir w
« © « Dados (X:) > imgs ~ | O Pesquisar imgs el
Organizar = Nova pasta =~ TH @

B Area de Trabalhe ™ : - 0

|5 Documentos :')}Y),‘ 1

&=/ Imagens

Jr Msicas abelha file_1 file_2
@ Objetos 3D
B videos u H l]
e Diisco Local (C)
- W7 _xB6_xBA_AIO 1 1 1 10

- DOlados (X:)

=h
2
i

file 5 file 6 file 7

B - 100 };(1“ 1 Xﬂﬂ

Nome: |ahelha v‘ jpg (“jpa) ~

il DAA~

Fonte: Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html
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Para se obter um recurso mais eficaz e completo, no sistema Amplisoft, é possivel
gravar e imprimir a prancha de comunicacdo. Assim, para salvar, é necessario ir na opgao
“gravar”. A impressao pode ser configurada para as folhas tamanho A4, podendo ser posi¢ao
retrato ou paisagem, como o usuario achar mais produtiva. Portanto, é necessario configurar
as caracteristicas que deseja antes de mandar imprimir, como a orientacdo da folha, o tipo de
impressora e etc. (AZUREWESITES,2020). Como mostram as figuras, consecutivamente,

abaixo:

Figura 18- Gravar Imagens

(4] Editor Livre de Prancha de Comunicagda

Editor  Usudrios Configuragdes  Importar Imagens

Busca imagens
Lista Usuarios Bueca palavras Instituicdo de Ensino’ Escola Medelo

MODELO 01 Digta no minimo duas lstras i ~
MODELO 02 et MNome da Prancha: Café da Manha

Encontradas 1figuras
Inicials da palavra

[ Cortém na palavra O
Clique para adicionar a

Nova Prancha
MNova Prancha i = S
Café da Want el [ b VX
& Manhs EP AN
Linhas e o
Leite 2
Colunas ARy
Gerar Prancha
BISCOITO
Lista Pranchas do Usudrio | ‘ ‘
c:zfa da Manh& O (]
Excluir Prancha
Sslscions o formato da folha
|Retrato ~|
Imprimir
b [ PAO COM QUELIO il PAD CASEIRQ

Fonte: Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

Figura 19- Imprimir Imagens

(4] Editor Livre de Prancha de Comunicagia

Edtor  Usudrios Corfiguragiies  Importar Imagens

Busca imagens

Lista L B I = - N
Em D‘u:?ﬂ:amai::‘i us letras Instituicdo de Ensino:  Administrador do sistema.
l_g:l Nome da Prancha: Café da manhé

Enconiradas 15 figuras
Inicizis da palavra
[] Contém na patavra

] m|
Clique para adicionar a

Neva Prancha . A
Nova Prancha ; 55

»
Cafés da marha @
IR
7
lnhes 2 Tt
3 amado
Colunas 2
I

Gerar Prancha

Lists Pranchas do Usugno
[ CAFE COR II |
O O
amanhecer

Excluir Prancha
Selecione o formato da folha

amar

Imprimir o

Gravar

Auda S vl PkO COM QUELO Il LETE ]

Fonte:Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html
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Figura 20- Imprimir Imagens

= Imprimir
Geral

Selecionar Impressora

= Fax
MlImpressora (HP Deskjet 2540 series)

= Microsoft XPS Document Writer
[ Send To OneMote 2016

&6 Microseft Print to BDF

<

Status: Pronta
Local:

Comentario:

Intervalo de Paginas

[ imprimir em arquive

Preferéncias

Localizar Impressora...

@) Tudo Numero de copias: 1 =
O Selegdo Pagina Atual
(O Paginas: R

- , . : Agrupar
Digite um Unico nimero de pagina ou um 23 2é|
Unico intervalo de paginas. Por exemplo, 1f 1}

12

==ul

Fonte:Disponivel em https://docplayer.com.br/170180734-Editor-livre-de-prancha-de-comunicacao-
amplisoft.html

Em suma,através do sistema Amplisoft,é possivel estabelecer a comunicacao, atraves
dos simbolos, para o aluno com deficiéncia auditiva ou surdez, que possui alguma patologia
ou habilidades associadas. A tabela abaixo descreve as principais caracteristicas do sistema,
especialmente para utilizagdo consciente com o publico da educagdo especial, a qual a

pesquisa se destina:

Tabela 1: Sintese do Software Hand talk

TECNOLOGIA TIPO DE CRIADORES/AUTO | DISPONIVEL EM:
ASSISTIVA DIGITAL | LICENCIAMENTO RES

Amplisoft Sistema de Software Livre Amplisoft https://amplisoft.azur
Comunicacao ewebsites.net/
Alternativa

FINALIDADE

Possibilitar uma melhora na comunicac&o através de cddigos e ou imagens especialmente para pessoas com
Transtornos Globais do desenvolvimento, porém para o publico deste trabalho, quando a pessoa com deficiéncia
auditiva e ou com surdez apresenta associado outras patologias e ou habilidades.

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS

Possibilita a comunicacdo entre as pessoas que N3o possibilita o uso da Lingua para a pessoa com
possuem uma limitagdo motora ou apresentam deficiéncia auditiva e ou com surdez. Assim NAO
dificuldades para se comunicar ou escrever. SUBSTITUI O INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS.

Para o Publico da nossa pesquisa, com deficiéncia
auditiva e ou com surdez que tenha associado outras
patologias e ou habilidades, facilita a comunicagdo por
meio dos signos e imagens, uma vez que possuem
dificuldades e ou limitacdes especificas.

Facil e simples manuseio
Tecnologia de baixo custo, sendo bem acessivel

Fonte: Elaborado pela autora
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Segundo Pelosi e Borges (2015), as pranchas de comunicacdo alternativa, na forma
computadorizada ou impressa, fazem-se bastante importante e necessario para conseguir
estabelecer a comunicagdo de forma prazerosa, natural e integrada.E importante ressaltar que
0 PCS?*possuem varios simbolos, que, conforme a necessidade e particularidade, podem ser
acrescentados, retirado ou alterado, fazendo bastante uso de itens, como ficharios, aventais e
demais, que melhor se adéque ao contexto. Logo, é considerado uma tecnologia de
praticidade e de baixo custo (SARTORETTO; BERSCH, 2022).

Cabe mencionar que tais recursos séo elementos facilitadores e interventores no
contexto da aprendizagem comunicativa para alunos com deficiéncia auditiva,ou seja, para
alunos que possuem dificuldades para se comunicar e que ndo dominam a lingua de sinais e,
até mesmo, na falta de um professor que domine ou do professor intérprete. Assim,
recursos,como a Tecnologia Assistiva Digital de baixo custo ou alto custo, podem incluir
inicialmente esse aluno no ambiente social e escolar (SARTORETTO; BERSCH, 2022).

4.5 Tecnologia Assistiva Digital no processo de inclusdo escolar: software livre e gratuito
para auxiliar alunos surdos que possuem dominio da lingua de sinais

No decorrer desta pesquisa podemos constatar que as vertiginosas evolugdes
tecnoldgicas do mundo contemporaneo trouxeram mudancas no modo de pensar e agir das
pessoas. Consequentemente, na educacdo de pessoas com deficiéncia auditiva, é preciso em
alguns momentos reestruturar e adequar situacdes e possibilidades tecnoldgicas inclusivas.
Silva et al (2020), apontam que aplicativos de traducdo automatica podem colaborar com o
processo interativo entre surdos e ouvintes por despertar o interesse dos ouvintes em
estabelecerem a comunicacdo em Libras, favorecendo também o acesso aos dados

informacionais divulgados em linguas orais, traduzidos na lingua natural do surdo.

Uma pesquisa feita pelo IBGE,201025, no ano de 2020, mostra que 5% da populacéo
brasileira é composta por pessoas que sdo surdas, o que significa mais de 10 milhdes de
cidaddos, dos quais 2,7 milhdes possuem surdez profunda.Um nudmero consideravel de
pessoas se encontram na condicdo de surdos sdo oralizados, sendo um dos motivos problemas

causados devido o envelhecimento.

24 Sistema Pictografico de comunicagio
BInstituto Brasileiro de geografia Estatistica
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Na maioria das situagdes do cotidiano, os surdos se sentem excluidos e com
dificuldade de se comunicar. Geralmente, os oralizados usam aparelhos auditivos e/ou
aprenderam a fazer leitura labial. Entretanto, essa relacdo comunicativa se torna mais
complexa para os completamente surdos,uma vez que necessitam da Lingua de Sinais. Diante
deste cenario, tdo contemporéneo,é que surge a proposta e a utilizacdo das tecnologias
assistivas, em especial, as digitais, que ganham maior visibilidade e importéncia, ao

promover a igualdade e, principalmente, acessibilidade (UBM,2020).

A utilizacdo dos dispositivos moveis se tornou bastante comum, atualmente, na
sociedade para fins de entretenimentos, profissionais, redes sociais e etc. Dessa forma, é
primordial que a educacdo, especialmente a inclusiva se aproprie desse recurso. Nesse
sentido,0s ambientes educacionais precisam fazer uso com exceléncia do mobile learning?®.
Um dos contributos do mobile learning é o de dar ao estudante a oportunidade de se
empenhar na escola em perseguir os conhecimentos, que realmente deseja obter usando uma
tecnologia amigavel e comum no seu dia a dia (TRENTIN; REPETTO, 2013).

E sabido que, ultimamente, a popularidade destes equipamentos entre as pessoas em
qualquer faixa etéria, de criancas a idosos, sobretudo, no periodo pandémico (COVID 19) tem
crescido bastante no contexto social, seja para entretenimento, estreitar vinculos através das
redes sociais e etc. Assim, na area educacional é de extrema importancia que esteja
acompanhando as inovacg6es, principalmente, as tecnoldgicas.Contudo,é necessario que se
faca uso do equipamento de modo a integra-lo, pedagogicamente, no processo ensino e
aprendizagem, sendo, assim, desafiador para o professor, em especial, na educacdo especial
(LENCASTRE et al, 2016).

De acordo com Silva (2021), existe uma variedade de softwares ou aplicativos com
cunho educacional e inclusivo, porém, ainda se encontra dificuldades nos dispositivos que
atendem os requisitos minimos exigidos pelas especificagdes técnicas, especialmente, quando
relacionamos aos destinados as pessoas com deficiéncia auditiva. Almeida (2000) aduz que
"surdos e ouvintes tém linguas diferentes, mas podem viver numa Unica comunidade, desde
que haja um esforgco muatuo de aproximagdo pelo conhecimento das duas linguas, tanto por

ouvintes como por surdos”.

26Mobile learning ou m-learning é uma metodologia de aprendizado que utiliza dispositivos mdveis para
facilitar as interagdes, treinamentos e capacitagdes de diversos tipos. Disponivel em:
https://fia.com.br/blog/mobile-learning-conceito-tendencia-como-funciona-e-vantagens/Acesso: 29/07/2022.
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Neste construto,pode-se fazer mengéo ao software chamado Hand Talk, que possui
uma boa aceitacdo na maioria dos dispositivos, ndo exigindo especificacbes rebuscadas.
Assim, torna-se possivel a incluséo digital, que se faz tdo importante e necessaria no processo

ensino e aprendizagem repleta de significados e reflexdes metodoldgicas.

O software tem como finalidade estabelecer a comunicagédo e interacdo para alunos
com deficiéncia auditiva que dominam a lingua de sinais.Esse aplicativo faz a tradugdo do
texto para libras e vice e versa.

Uma infoinclusdo que entenda a tecnologia como meio e ndo como fim.
Como meio para o prazer, para a ampliacdo das relagGes interpessoais, para a
promogdo da justica, para combater a pobreza e a miséria, para mobilizar,

para conscientizar, para transformar, para mudar o mundo (ALENCAR,
2008, p. 281).

Durante um projeto de faculdade em 2008, o empreendedor Ronaldo Tenorio,
hoje,cofundador e Diretor Executivo da Hand talk, percebeu que poderia unir tecnologia e
comunicacdo e, assim, resolver um problema global, que ajudaria muitas pessoas com
deficiéncia auditiva. Este projeto ficou guardado por quatro anos, quando em 2012, junto com
seus socios, Carlos Wanderlan (Analista de Sistemas) e Thadeu Luz (Arquiteto especialista
em 3D), o projeto comecgou a ganhar proporcao, apresentando a solu¢cdo em um desafio de
startups, do qual sairam vitoriosos. Naquele momento, entdo, nascera o Hand talke o seu
lider, 0 Hugo. (HAND TALK, 2018).

Para pessoas com deficiéncia, seja ela motora, visual ou auditiva, 0s recursos e
possibilidades que algumas tecnologias oferecem podem oportunizar melhoria da qualidade de
vida, dando uma possivel autonomia e disponibilidade de se viver uma vida mais feliz e tranquila,
qguebrando paradigmas tdo enraizados. Pode-se enquadrar o aplicativo Hand Talk nessas
caracteristicas para o publico com deficiéncia auditiva, uma vez que proporciona uma interacéo
através da comunicacéo eficaz com emissao e recepgao, de facil entendimento, tanto para o surdo
quanto para o ouvinte (PAIXAQ; OLIVEIRA, 2019).

O software Hand Talk foi eleito pela ONU como o melhor aplicativo social do mundo,
considerado a maior plataforma de traducdo automatica para linguas de sinais do mundo. Os
tradutores virtuais, conhecidos como “Hugo” e “Maya”, tem o0 objetivo de quebrar
paradigmas de comunicacdo entre pessoas surdas e ouvintes por meio da tecnologia, que

ultrapassa fronteiras e chega em quase todos os lugares. Através dela, pessoas se aproximam,
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ocorrendo mais acessibilidade para milhdes delas e contribuindo para um mundo mais justo e
inclusivo, como diz Ronaldo Tendrio (HAND TALK, 2018).

E importante entender que a surdez e deficiéncia auditiva ndo sdo sinonimos de
deficiéncia cognitiva ou intelectual.Portanto, o surdo possui a mesma capacidade de
aprendizagem que os ouvintes, porem, com possibilidades diferenciadas de acordo com sua

especificidade.

Através da lingua de sinais, essa condicdo se aproxima, podendo se desenvolver
satisfatoriamente em qualquer area, seja educacional ou social,estabelecer relacGes
interpessoais, construir sua identidade e, acima de tudo, ser cidaddo ativo e critico na
sociedade, a qual esta inserido. Santos (2003) diz que a pessoa com deficiéncia tem o “direito
a ser iguais,quando a nossa diferenca nos inferioriza, e temos o direito a ser diferentes,

quando a nossa igualdade nos descaracteriza”.

Assim, esse publico tem o direito a fazer uso da lingua de sinais e 0 Hand Talk
proporciona uma maior possibilidade de fazer jus a esse direito. O aplicativo hoje, com mais
de cinco milhdes de downloads, funciona como tradutor de bolso, traduzindo texto e voz
automaticamente para a lingua brasileira de sinais (Libras) e para Lingua Americana de sinais
(ASL). Ainda possui um recurso que é o diretivo educativo, denominado “Hugo Ensina”, que
€ uma série de videos interativos, ensinando sinais e expressdes em libras. O aplicativo é
gratuito, estd disponivel para mobile learning,como tablets, smartphones, nos sistemas
Android, no Play Store e no 10S, no App Store(PAIXAO; OLIVEIRA, 2019).

Ao longo de toda trajetdria, a Hand talk contou com diversas parcerias, mentorias e
organizacg0es referenciadas no Brasil e nos Estados Unidos, que deram a forma e o modelo do
negdcio atual, gerando impacto em grande escala. O aplicativo, em 2015, atualizou e contou
também com um link que direciona para o canal do youtube “Hugo Ensina”, mais um recurso
disponibilizado, que é organizado por titulos/temas, com objetivo de expandir o vocabulario

em Libras e otimizar a aprendizagem dos mais variados sinais (CORREA et al, 2018).

Em 2018,surgiu a Pro Deaf, sua maior concorrente na traducgéo de Libras.A startup,
entdo, passou a investir bastante no crescimento de vendas e melhoria de produtos, deixando
sites mais acessiveis em Libras e, assim, ganhou notoriedade com grandes e importantes

empresas, ampliando o alcance de atuagdo (HAND TALK, 2018).
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A comunicacéo faz parte do nosso cotidiano desde os tempos mais remotos,
desde gue a linguagem também passou a ser expressa nas cavernas atraves
de hierdglifos. Assim como a sociedade humana, a comunicacéo passou por
transformacdes, evolugBes e organizagbes. O que ndo mudou foi a
necessidade de se comunicar, pois somos seres de linguagem ou seres
simbolicos (SANTOS, DANTAS, 2017, p.06).

Ainda com o foco em facilitar todo processo da comunicacdo, a empresa Hand Talk
langou o “Movimento do amigo Surdo”, que reune e categoriza todos os sites acessiveis em
Libras com a ferramenta em um unico buscador.O portal “Amigo do Surdo” disponibiliza
servicos de todas as esferas, como educacdo, compras, restaurantes e etc.,poréem, todos
acessiveis em Libras. O aplicativo realiza traducdo do idioma selecionado para lingua de
sinais através de texto digitado no campo determinado por comando de voz, através do audio
capturado, traduzindo o que foi falado e, até mesmo,por meio de imagens que contenha texto
escrito de forma legivel, recortando o trecho que deseja e selecionando traduzir (PAIXAO;
OLIVEIRA, 2019).

4.5.1 Interface e aplicabilidade do aplicativo Hand Talk.

E viavel a comunicagio com os surdos quando os ouvintes aprendem ou se apropriam
da Lingua de Sinais. Facilitar essa integracdo, através da aprendizagem e comunicagdo
utilizando Libras, foi otimizado pelo aplicativo Hand Talk, que apresenta a seguinte interface
inicial:

Figura 21-Interface inicial do aplicativo Hand Talk- Avatar Hugoe Avatar Maya

Fonte: Disponivel em:https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022
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A aplicabilidade dos recursos, que o aplicativo disponibiliza, favorece o processo de
ensino e aprendizagem, tornando-o mais atraente e, principalmente, acessivel. Vale evidenciar
que, no periodo pandémico que o0 mundo viveu, a educacdo especial teve um impacto ainda
maior, sendo de extrema necessidade 0 uso de recursos tecnoldgicos para dar continuidade e

possibilidades de uma educacdo de qualidade a esse publico, como postula Sousa(2021):

As ferramentas devem levar em consideracdo a necessidade do aluno
inserido na sala de aula, suas limitaces e avangos, como também a
facilidade de acesso com os quais 0s alunos apresentam um maior contato.
De modo que os celulares com android estdo presentes em maior nimero
entre os estudantes, se comparados aos notebooks, algumas ferramentas que
estes aparelhos comportam podem ser usados como mediador da
aprendizagem de alunos surdos que fazem uso da lingua de libras. (SOUSA,
2021. P.14)

Inicialmente, ap6s fazer o download do aplicativo Hand Talk, prossegue com as telas
iniciais de boas-vindas e informacGes béasicas sobre o aplicativo, como seguem as imagens 22:

Figura 22-Interfaces iniciais de boas-vindas do aplicativo:

A ¥ % >
S 7 \l < i’ Y
ola! Sobre o app Como Funciona
Ol4, eu sou o Hugo, tradutor virtual de lingua Premiado mundialmente, o aplicativo Hand 0 aplicativo utiliza Inteligéncia Artificial para
de sinais da Hand Talk e estou aqui para Ihe Talk auxilia o aprendizado e entendimento traduzir portugués para Libras
ajudar. da lingua de sinais através de inteligéncia
artificial. Atualmente tem suporte para Isso significa que os personagens aprendem
ASL (Lingua Americana de Sinais) e Libras & melhoram as tradugdes com frases
(Lingua Brasileira de Sinais) contextos e feedbacks enviados
Por isso, algumas vezes, as tradugdes
podem ndo ser perfeitas.
-— — —
PROXIMO > S RANEERIOR REOXIMOS=) & ANTERIOR CONTINUAR

Fonte: Disponivel em:https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022

As figuras 23 e 24 abaixo mostram o0s principais botbes de funcionalidades na
interface principal do aplicativo:


https://www.handtalk.me/br/sobre/
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Figura 23:Botdes de Funcionalidades do Aplicativo:

Avaliagdo das tradugdes do Hugo e da
Maya
Repeticao da avaliagao quando precisar

Compartilhar a tradugdo

Dyt pars badur

T B L

Fonte: Disponivel em: https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022

Figura 24: Botdes de Funcionalidades do Aplicativo:

Selecionar o idioma para tradugao.

Aumentar ou diminuir a velocidade da
traducao.

Visualizar as tradugoes recentes e
adicionar novas aos favoritos.

Fonte: Disponivel em: https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022

As figuras abaixo mostram os demais botfes com suas funcionalidades especificas. Na
opcdo TRADUTOR- Traduz o texto e ou comando de voz para Libras.Conforme a figura
abaixo:


https://www.handtalk.me/br/sobre/
https://www.handtalk.me/br/sobre/
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Figura 25: Botdes de Funcionalidades — Tradutor

A Traduzir o texto e ou comando de voz para
Tradutor JRIVEES

|n Pode consultar os sinais e compartilhar com as
Diciondrio Lottty

! Pode comprar itens e personalizar o Hugo e a

- - .
Loja Maya como desejar.
a Acessa o canal do youtube “Hugo Ensina” com
® L O5 videos diponiveis.

Permite fazer login com diversas possibilidades;
tutoriais, remover propagandas e etc.

Fonte: Disponivel em https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022

A opcdo TRADUTOR possui suas especificidades, como mostra a figura abaixo:

Figura 26: Botdes de Funcionalidades — Tradutor e especificidades

Pressionando , fale e o Hugo ou Maya
faz a traducao.

haiclielicahidl Digitar o texto que deseja traduzir.

?yﬂ

Apos digitar, avangar para o Hugo ou
Maya fazer a traducdo.

@
Za = ®

OBS: S6 é disponibilizado apés digitar o texto para traduzir.

Fonte: Disponivel em https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022
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Na opcdo DICIONARIO- Pode consultar os sinais, separados em categorias, e tem a

opcao de compartilhamento, como apresenta a figura 27:

Figura 27: Botdes de Funcionalidades — Dicionéario

**Podendo ser em modo online ou offline.

*Separado por categoria, o avatar traduz em Libras.

Fonte: Disponivel em https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022

A opcdo DICIONARIO possui suas especificidades, como evidencia a figura abaixo:

Figura 28: Botdes de Funcionalidades — Dicionario e especificidades

*Itens disponibilizado (disponiveis e ou para
pagar)

Fonte: Disponivel em https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022

A inclusdo de um contetdo de multimidia, associado ao aplicativo, motiva 0s usuarios
a investigarem novos sinais de forma interativa, colaborando para a ampliagdo do banco de
dados do aplicativo e, consequentemente, para a propagacdo de informagdes transmitidas em
Libras (OLIVEIRA et al, 2019).


https://www.handtalk.me/br/sobre/
https://www.handtalk.me/br/sobre/

A opcio EDUCACAO- permite 0 acesso ao canal do

diversos videos com traducéo disponiveis.
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youtube “Hugo Ensina” com

Figura 29: Bot6es de Funcionalidades — Educacéo

FHugotnsing 44 - Smais de
ASTROLOGIA em Libras

43 - Sinain de

" nsing 43
ADJETIVOS em Libras

\ *Os videos podem ser compartilhados.

£ x * 2

Fonte: Disponivel em:https://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022

Na opcdo CONTA, é disponibilizado diversas maneiras de fazer Login, sugestdes e

remover propagandas do aplicativo. Possui também a opcdo Ajuda, com tutoriais, FAQ e
etc.Como é visivel na imagem abaixo:

Figura 30: BotGes de Funcionalidades — Conta

Aqgui escolhe a forma que desejar|
fazer Login na conta.

\ Disponibiliza a opgdo da utilizacdo

\ do aplicativo sem propaganda
[ 5]
o

-~

o
>

Disponibiliza a opgdo de enviar

sugestdes sobre o aplicativo

®

Fonte: Disponivel emhttps://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022
O avatar também pode se mover e girar, como mostra a imagem abaixo.
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Figura 31: Mobilidade do Avatar

Fonte: Disponivel emhttps://www.handtalk.me/br/sobre/ Acesso em:12/08/2022

Para uma melhor sintese relacionada ao aplicativo Hand Talk, segue descrito na tabela

2 abaixo,as principais caracteristicas do software:

Tabela 2: Sintese do Software Hand talk

SOFTWARE TECNOLOGIA TIPO DE CRIADORES/AUTO | DISPONIVEL EM:
ASSISTIVA DIGITAL | LICENCIAMENTO | RES

Hand Talk Sistema de Software Gratuito Ronaldo Tendrio https://handtalk.me/
Comunicacao
através da traducao
por LIBRAS

FINALIDADE

Possibilita a conversao de textos, audios e imagens para Lingua Brasileira de Sinais. Software para
comunicacao para pessoas com deficiéncia auditiva e com surdez.

ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS

Oportuniza os alunos com deficiéncia auditiva a serem parte Néo execugdoem formalizara tradug&o coerente do portugués para
integrantes e auténomos do seu processode ensino e aprendizagem.  libras, levando em consideracéo a diferenga estrutural das linguas.
N&o substitui o intérprete e do tradutor nos contextos das Transpde adificuldade nacontextualizagéo para compreenséo,
aprendizagens, mas, representa uma das maneiras de tornaracessivel fazendouma tradug@oreale néo suarepresentagéo, queéo
atodos a informacgé&o diminuindo as barreiras comunicativas portugués sinalizado.

encontradas

Baseado nodireito ao uso da lingua de sinais, o aplicativo proporciona
uma maior possibilidade de fazerjus a esse direito.

Foieleito pela ONU como o melhoraplicativo social do mundo.
Considerado a maior plataforma de tradu¢&o automatica para linguas
de sinais do mundo

Comunicagéo eficazcom emisséo e recepcéo, de facilentendimento,
tato para o surdo quanto para o ouvinte

Tecnologia de baixo custo, Gratuito.

Fonte: Elaborado pela autora
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De acordo com Rodrigues (2018), a utilizagdo do aplicativo Hand Talk oportuniza os
alunos com deficiéncia auditiva a serem parte integrantes e autbnomos do seu processo de
ensino e aprendizagem. Assim, as analises feitas no aplicativo Hand talk permitiram observar
a nao execucdo do mesmo em formalizar a traducdo coerente do portugués para libras,
levando em consideracdo a diferenga estrutural das linguas, que transpde a dificuldade na
contextualizagdo para compreensdo, fazendo uma traducao real e ndo sua representagdo, que é
0 portugués sinalizado. Como exemplo, a traducédo da frase “Esse menino ¢ CARA DE PAU”,
a metafora “CARA DE PAU” ira ser traduzida no aplicativo Cara= face + pau= madeira, uma

traducdo literal, ndo levando em consideracao metéforas ou sentidos literarios.

Contudo, tratando-se de recursos tecnoldgicos € comum aparecer situaces que serao
empecilhos e dificuldade, como o citado a cima, porém, é importante que se tenha em mente
que a ferramenta por si ndo possui éxito em sua utilizacdo. Para tal, é necessario que se faca o
uso dela de maneira estratégica, estruturada e planejada como um recurso facilitador e
inclusivo, direcionado a inovacdo com objetivo no processo ensino e aprendizagem do aluno
com deficiéncia auditiva. Segundo Dias (2012), a utilizacdo das tecnologias digitais, quer no
plano do ensino, quer no da aprendizagem, ndo significa necessariamente um cenério de

inovacdo pedagogica.

Assim, é de extrema importancia que os atores envolvidos no processo tenham
mudangas conceitual no pensamento e no processo de ensino, sem resisténcia a novos
paradigmas de pensamento e das préaticas pedagdgicas.

O aplicativo funciona de maneira a possibilitar que mais pessoas tenham
acesso & comunicagdo espago-visual da Comunidade Surda. A ferramenta
auxilia professores de sala de aula regular a se comunicarem com 0 sujeito
surdo, embora sua principal funcdo ndo é a substituicdo do intérprete e do
tradutor nos contextos das aprendizagens, mas, representa uma das maneiras
de tornar acessivel a todos a informacdo, diminuindo as barreiras
comunicativas encontradas na promocao da politica linguistica escolar e das

préticas inclusivas e, nesse sentido, atribui-se funcionalidade ao uso da
tecnologia nos espacos de producéo do conhecimento. (SOUSA, 2017, p.11).

Neste construto, na educacdo de pessoas com deficiéncia auditiva, é necessario
visionar novas percepcfes de como a aprendizagem é construida, para que de maneira
consciente e efetiva, estabeleca-se a mediacdo do processo social, psicolégico, colaborativo e
cognitivo da aprendizagem e conhecimento transmitido e adquirido. “Quando os alunos

trabalham em conjunto, isto é, colaborativamente, produzem um conhecimento mais profundo
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e, a0 mesmo tempo, deixam de ser independentes para se tornarem interdependentes”

(PALLOF e PRATT, 2002).



134

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as politicas publicas e as legislacGes destinadas ao sistema educacional,
percebe-se que nem sempre o publico da educacdo especial foi preconizado. As pessoas que
apresentavam necessidades especiais, durante muitos anos,foram segregadas no seio de sua

familia, sendo excluida de todo e qualquer &mbito social.

No contexto brasileiro, movimentos sociais e aspectos legais direcionaram e
ampararam toda luta. Ndo podemos negar que durante a histdria da incluséo, houve muitos
avanc¢os.Contudo, ainda ndo conseguimos chegar totalmente a um nivel de integracdo ampla

que atenda e favoreca tal inclus&o.

Outrossim, esta pesquisa valorizou a importancia de analisar os marcos histéricos, que
fizeram parte da luta aos direitos desse publico da educacdo especial, para que hoje se entenda
que sociedade queremos e precisamos alcancar; uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.
Portanto, ainda é preciso que o0 modo de pensar e agir seja transformado e renovado para que
se trace caminhos e atitudes que atue de fato, criando condi¢cbes favoraveis e inclusivas para
este publico, culminando, assim, em uma qualidade de vida, de forma global, para todas as

pessoas com deficiéncia.

Neste construto, no ambito educacional, também tivemos leis e parametros
norteadores, a fim de promover o desenvolvimento das potencialidades e possibilidades de
integracdo com propostas inclusivas no processo ensino e aprendizagem, referenciando
algumas conquistas, porém, ainda muito aquém do que realmente se precisa. A incluséo
escolar para o aluno com deficiéncia ainda, muitas vezes, resume-se em apenas ingressa-lo na

escola, como um “dep6sito”, € seguir regras burocréticas.

Nos dias atuais,as escolas tém recebido, cada vez mais,um publico com necessidades
especiais sem nenhum respaldo, subsidios e apoio, que garantam seus direitos e,
especialmente, suas particularidades. Portanto, faz-se necessario muito mais que garantir o
direito de permanéncia desse aluno no ambiente escolar, mas abrir as portas do mundo de
como e de fato.Assim sendo, ele consegue perceber os diversos meios de se expressar,
compreendendo o mundo, a qual também tem pertencimento, e pode exercer sua cidadania

com cumprimento de seus direitos e deveres.
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A sensibilidade do profissional, que ird mediar o processo ensino-aprendizagem do
aluno com deficiéncia é imprescindivel, uma vez que o processo, antes de qualquer coisa, é
humanizado. E preciso fazer adaptacbes e transformagBes importantes, estando atentas as
particularidades e peculiaridades da pessoa, além de oportunizar ambiente estruturado e que
promova uma boa convivéncia com os pares,a fim de que a integracdo aconteca de forma
natural. E sabido que a inclus&o, no contexto escolar, ainda ¢ uma dificuldade para os atores
que compdem este universo, e que, por conseguinte, sdo pecas fundamentais para que o
trabalho ocorra de forma expressiva, tendo em vista a caréncia de recursos fisicos, humanos e

principalmente, as especificidades exigidas para o publico da educacéo especial.

Assim sendo, esta investigacdo se faz pertinente,na atualidade,tendo em vista que as
escolas, especialmente as publicas, vém travando uma luta em prol praticas inclusivas, que
ainda é uma dificuldade, uma vez que 0s recursos sao escassos € que os profissionais ainda
ndo se encontram preparados para atuarem com alunos com deficiéncia. Logo, a contribuicéo
desta pesquisa para 0 meio académico, para sociedade e também para minha pratica
profissional é de extrema importancia, uma vez que enfrentamos, diariamente, dificuldades

efetivas para alcancar e criar possibilidades igualitarias para esses alunos.

Com relagé@o a minha vivéncia, como professora de ensino regular da educacéo infantil
e mediadora tecnoldgica em turmas de Educacdo de jovens e Adultos, tive e tenho a
oportunidade de receber e lidar com alunos com distintos tipos de deficiéncia. Assim, este

trabalho contribuiu para que eu atue com perspectiva inclusiva em contexto de esfera pablica.

Durante a minha atuacdo profissional em sala de aula, deparei-me com alunos com
deficiéncia auditiva, alguns com patologias com ou sem habilidades associadas.Os mesmos
ficavam alheios a tudo e a todos e, consequentemente, eu, como professora, fiquei com
sentimento de frustracdo por ndo ter possibilidades de alcancar aqueles alunos, uma vez que
ndo conseguia estabelecer comunica¢do com eles por ndo dominar a Lingua Brasileira de
Sinais, bem como por néo ter o aporte de uma profissional interprete em sala de aula, criando
condigdes favoraveis de integracdo e aprendizagem para esse aluno. Dessa maneira, ficava
evidente a desmotivacdo desses alunos pela permanéncia no espaco escolar. Logo, surgiu a

minha motivacao em delimitar a pesquisa com este publico da educacéao especial.

Na procura de garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade, que atenda as

necessidades do aluno com deficiéncia auditiva e surdez, busco através de literaturas,
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possibilidades de incluir, no planejamento escolar, recursos ofertados pela Tecnologia

Assistiva que intervenham positivamente na aquisicdo da integracao desses alunos.

Neste contexto, a questdo dessa pesquisa:Quais tecnologia podem contribuir para a
aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva, favorecendo sua inclusdo escolar? Foi
respondida, uma vez que encontramos sistemas, softwares, que servem de aporte para o
professor ofertar condigdes de incluir o aluno com deficiéncia auditiva e de estabelecer

comunicacéo entre os pares, fazendo uso de acordo com as necessidades supra estabelecidas.

Ao analisarmos aspectos relacionados as particularidades que versam sobre a
deficiéncia auditiva, como aspectos bioldgicos, adquiridos através do meio externo ou até
mesmo outras patologias/ habilidades associadas a deficiéncia auditiva, verificou-se que todos
os fatores devem ser levados em consideracdo e que interferem na aquisicdo do
conhecimento. Consequentemente, isso influencia na selecdo do melhor recurso tecnoldgico

para mediar o processo ensino-aprendizagem desses alunos.

Esta pesquisa se referenciou em diversas literaturas que dialogam sobre os diversos
desafios que esse publico enfrenta, especialmente, 0 comunicativo. A comunicacdo é o canal
mais importante para a inser¢do do individuo no meio social. Quando héa falha nesta parte,
consecutivamente, pode-se apresentar algum comprometimento ou falha no aspecto do
desenvolvimento global desse individuo. Todos tém direito a uma lingua para se comunicar

e,é por esse direto que a comunidade surda vem lutando.

Durante a pesquisa,refleti sobre os alunos com deficiéncia auditiva e surdos com
outras patologias, sindromes ou habilidades associadas, como 0 caso de uma pessoa com
espectro autista. Na busca em utilizar os recursos que a Tecnologia Assistiva digital me
dispde para mediar o processo comunicativo entre esse aluno e seus pares, percebi, através de
pesquisas e reflexdes, que tinha um entrave maior do que somente ndo conseguir estabelecer a
comunicagdo. Tratava-se de algo mais complexo e global, uma vez que a abstracdo dos
conteldos em grau de conhecimento, que da certa autonomia, que atenda as necessidades
cotidianas ou que levem os surdos a se comunicar de forma a ser compreendido, ndo era bem

estabelecida.

A Lei n® 14.191/21, no Art. 60-B, é bem atualizada e assegura os direitos a esse

publico. Assim sendo, faz-se necessario criar estratégias que possibilitem a incluséo de alunos
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com necessidades especial.Nesse sentido, a tecnologia se torna uma grande aliada, de forma

que, para os surdos, contribui para que ocorra a comunicacao entre seus pares € ouvintes.

A investigacdo mostra que, com criatividade, as pranchas de comunicagdo podem ser
elaboradas no sistema Amplisoft, com atividades de estimulacdo para as comunicacdes
alternativas do aluno com outras patologias associadas a deficiéncia auditiva. No sistema
Amplisoft, encontram-se o Editor Livre de Prancha e a Prancha Livre, que possui banco de
imagens, recursos de &udio e varredura para ser elaborado e incorporado de acordo com as
reais necessidades do aluno. Como jé foi citado anteriormente, € importante ressaltar que essa
metodologia se faz pertinente quando a situacdo desse aluno ultrapassa somente a necessidade
de estabelecer a comunicacdo devido a deficiéncia auditiva, pois o direito a lingua deve

sempre prevalecer.

Compreendemos que a Tecnologia Assistiva e a Comunicagdo Alternativa caminham
juntas para melhor orientarem o professor no processo de incluséo escolar. No entanto, vale
salientar, a importancia de a escola promover espaco de aconselhamento a crianca e a sua
familia sobre a deficiéncia apresentada, além de instrumentos que intervenham positivamente
para aquisicdo da comunicacdo.Todavia, esse espaco deve contar com uma equipe

multidisciplinar.

Nesse sentido, esperamos que tal apontamento ndo seja visto como uma utopia, mas
sim como uma necessidade que deve ser efetivada nas escolas brasileiras, tendo em vista que
existem legislacbes que amparam a inclusdo escolar. Assim, conclui-se que a préatica de
experimentos tecnoldgicos e a avaliacdo de melhor recurso a utilizar devem sempre estar

associadas.

A metodologia utilizada, neste estudo, dialogou com os objetivos tracados, que
buscaram conhecer e analisar o cenario educacional, voltado para inclusdo, ultrapassando 0s
muros escolares da pessoa com deficiéncia auditiva. Assim, identificar recursos tecnoldgicos,
mais propriamente de Tecnologias Assistivas digitais, que favorecam o desenvolvimento da
comunicacgdo, permeie o0 processo ensino-aprendizagem desses alunos e auxilie o professor

em sua pratica pedagogica, foi a “conectividade” desta pesquisa.

Depois de analisar varios softwares com a necessidade de encontrar um que
ultrapassasse a barreira de diversos fatores, inclusive econdmicos e sociais, e que atendesse a

necessidade de comunicacdo entre professores e alunos ouvintes e ndo ouvintes, foi que
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chegamos ao Hand Talk. Um aplicativo que permite, por um avatar, fazer a traducgdo

automatica através de voz e/ou escrita para a lingua de sinais, atraves Inteligéncia artificial.

Nos debrugcamos em estudo de tutoriais quanto ao uso do aplicativo e leituras
conduzidas sobre o tema. Foi neste contexto, que a questdo investigativa desta pesquisa foi
respondida. Considero importante ressaltar também que a pesquisa perpassou todo periodo
pandémico, vinculado a COVID 19, que o mundo enfrentou e, na educacdo, foi necessario se
reinventar e se adaptar para que o ensino ndo ficasse estatico.Assim,surgiu a necessidade de
criar condi¢Bes favordveis, por meio das experiéncias tecnoldgicas,consolidou-se ainda

mais,promovendo uma educacao integrada, permitindo a inclusé&o.

Constatou-se em uma anélise dos niveis de atuacdo do aplicativo Hand talk sob uma
abordagem multidimencional, que se trata de um aplicativo confiavel. A medida que alunos e
professores recorrem igualmente as tradugdes em forma de LIBRAS que o aplicativo

disponibiliza para estabelecer a comunicacéo, é dado o direito a esse aluno de uma Lingua.

A hipotese de que recursos de baixa ou alta tecnologia podem facilitaras necessidades
de comunicacao entre alunos com deficiéncia auditiva e surdez e a comunidade escolar,
confirma-se. Constatou-se, a partir da pesquisa,que o uso de Tecnologias Assistivas Digitais

favorece melhor comunicacédo para além dos muros escolares, promovendo a inclusao social.

Nesse conjunto de abordagens, compreendemos que a era digital vem interferindo no
modo de pensar e agir na era contemporanea. Estamos na era da midia e na midiatizagdo da
vida, em que as novas tecnologias colonizam tudo e geram uma obsessdo de interatividade.

Realmente pode vir a representar um grande diferencial.

No entanto, faz-se necessario evidenciar que, ao introduzir tecnologias na educacéo,
especialmente, a Tecnologia Assistiva Digital, ndo se trata de apenas fazer uso delas, mas de
despertar e incentivar o desenvolvimento de uma nova cultura.Caso contrario, sera apenas a
modalidade tradicional com uma nova roupagem. Assim, esperamos que tal apontamento, néo
seja visto como uma utopia, mas sim, como uma necessidade que deve ser efetivada nas

escolas brasileiras, tendo em vista que existem legislacdes que amparam a inclusdo escolar.
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