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O campo néo é so6 espaco da producédo agricola;
0S camponeses devem ser respeitados em sua
identidade propria, sua cultura, isto é, “0 campo
€ lugar de vida e, sobretudo de educacao”
(FERNANDES, 2011, p.137).



RESUMO

Esta pesquisa analisou o0s entraves encontrados no processo de ensino e
aprendizagem nas escolas do Campo do Municipio de Nova Iguagu/RJ no periodo
da pandemia da COVID-19, no qual as escolas passaram a ofertar o ensino remoto,
em virtude do isolamento social. A andlise foi feita por meio de um levantamento
sobre como se deu 0 ensino nessa escola. No entanto, inicialmente fizemos um
breve apanhado da historia das escolas do Campo no Brasil, para posteriormente
detalharmos especificamente o Campo Iguacuano. Além disso destacamos algumas
politicas publicas que apoiavam essas escolas, bem como alguns programas que
beneficiavam o povo campesino, além da compreensao sobre o ensino de modo
geral e também de sua aplicabilidade na unidade escolar escolhida, Escola
Municipal Shangri-L4. Foi engrandecedor a reflexdo realizada, porque retornamos
para o campo da educacdo do Campo, para enxergarmos através da pesquisa em
si, 0 que foi para os Shangrilenses o isolamento social, 0 ensino remoto, o retorno
presencial e o ensino pos pandemia. A metodologia utilizada foi a analise de
conteldo em pesquisas qualitativas, sob a teoria desenvolvida por Bardin (2004,
2010, 2011), concomitantemente com a analise de dados quantitativos coletados
através dos graficos gerados no questionario on line. Como procedimentos
metodoldgicos, foram adotados, entrevistas através de questionario aos 14 docentes
da Unidade Escolar e principalmente, rodas de conversa, visitagdo as salas e
inumeros dialogos com os diversos componentes da escola, o que gerou a analise
de conteudo ao final e a construcdo de graficos mediante a coleta dos dados
obtidos. A fundamentacao tedrica apoia-se nas referéncias sobre escolas do Campo
fazendo um diadlogo com estudiosos sobre o ensino e o periodo pandémico que
vivemos. Os resultados finais da pesquisa, indicavam que ndo houve preparacao e
nem capacitagdo para os docentes trabalharem nas escolas do Campo no periodo
pandémico, além disso os alunos ndo possuiam ferramentas tecnoldgicas, para
acompanhar o ensino Remoto, entre outros entraves.

Palavras-Chaves: Escolas do Campo, Ensino,Pandemia da COVID-19.



ABSTRACT

This research aims to analyze the obstacles encountered in the teaching and
learning process in schools in the Campo do Municipality of Nova Iguacu/RJ during
the period of the COVID-19 pandemic, in which schools began to offer remote
teaching, due to social isolation. The analysis was carried out through a survey on
how teaching took place in these schools, however, initially we made an overview of
the history of Campo schools in Brazil, to later detail specifically Campo Iguagcuano.
In addition, we highlight the public policies that supported these schools, as well as
the programs that benefited the peasant people, in addition to understanding about
teaching in general and also its applicability in the chosen school unit. The
methodology used was content analysis in qualitative research, under the theory
developed by Bardin (2004, 2010, 2011), concomitantly with the analysis of
quantitative data collected through the graphics generated in the online
guestionnaire.As methodological procedures, interviews were adopted through a
questionnaire to the teachers of the Shangri-LA& Municipal School and mainly,
conversation circles,visitation of the rooms and numerous dialogues with the various
components of the School Unit, which generated the content analysis atthe end and
the construction of graphs by collecting the data obtained. The reflection carried out
was enriching, because we returned to the field of education in the Field, to see
through the research itself, what social isolation, remote teaching, face-to-face return
and post-pandemic teaching meant to the Shangrilians.The theoretical foundation is
based on references about rural schools, making a dialogue with scholars about
teaching and the pandemic period we are experiencing. The final search results until
the completion of the qualification material indicated thatthere was no preparation
and notraining for teachers to work in Campo schools during the pandemic period, in
addition,students did not have echnologicaltools to accompany remote teaching,
among other obstacles.

KeyWords:Rural Schools, Teaching, COVID-19 Pandemic.
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INTRODUGCAO

7

A imagem a seguir € a visdo de uma das ruas, dos fundos da Escola
Municipal Shangri-La, eu e minha querida colega de trabalho Marcia Figueira, nos
perdemos no entorno da escola e tentando achar a localizagdo certa, nos
deparamos com esta vista. Ficamos impactadas, ndo imaginavamos que estavamos
as margens de um “mar” Ilguaguano. O amor por este lugar e pela entdo escola do

campo, foi algo inevitavel.
Foto 1: As Margens do Rio Guandu/ RJ
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Por isso, este trabalho foi fruto da minha observacéao cotidiana, do chdo da
sala de aula Campesina, na qual atuei durante anos. Minha inquietacdo seguiu,
mesmo permanecendo no mesmo l6cus que outrora pesquisei no Mestrado, a
Educacao do Campo.

Com todos os olhares, experiéncias da vida e profissionais, com as
relacbes que estabeleci ao longo da minha trajetéria docente, o meu olhar
permaneceu voltado para as questdes oriundas do meio rural. Compreendendo que
somos todos frutos da terra, seja quem for, do campo, da cidade, somos heranca
desta terra, isso vai além da territorialidade, do espaco geografico, trata de questbes

mais profundas:
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A terra pra mim é tudo. Eu s6 tenho vida porgue vivoem cima dela. Ela
que me criou, com os poderes deDeus, Né! E ela quem cria. Sem ela
ninguém passa.Nao ha vivente que passe sem a mée terra. Os frutos
gue entram na casa da gente vém dela. Ela é a
mée.(PEREIRA,2006,p.105)

Comecou a surgir no meu intimo, a partir da minha vivéncia na Escola
Municipal Shangri-La, situada na zona rural do Municipio de Nova Iguacgu, no Estado
do Rio de Janeiro, da qual fiz parte, a necessidade de explorar o ensino, o uso das
novas tecnologias, sua aplicabilidade, seus entraves e muito mais, em especial
neste periodo pandémico, no qual fomos acometidos inesperadamente por um virus,
até entdo desconhecido. Milhées e milhdes de pessoas passaram meses em
isolamento social. Em 11 de marco de 2020, a Organiza¢do Mundial da Saude(OMS)
declarou que o mundo passava por uma pandemia. Trés meses e meioapos 0
anuncio ja havia 9.454.051 de casos confirmados de COVID-19 e quase meio milh&o

de mortes em todo o mundo(WHO, 2020).

O presente trabalho apontou possiveis caminhos para a construcédo de uma
pesquisa que trouxesse dados relacionados ao cotidiano dessa escola do Campo ,
no periodo da pandemia da Covid-19 , fazendo um dialogo entre o ensino e os
diversos atores que faziam parte da comunidade escolar, de forma remota
inicialmente, posteriormente presencial. Compreendendo que as praticas educativas
e seus efeitos sociais, principalmente neste contexto tdo dificil em que vivemos,
interferiram tanto no processo de aprendizagem e ensino, quanto na formacéo do
individuo na sua totalidade. Além de todos os entraves para a reestruturacao do
curriculo e sua aplicabilidade. Abordando algumas legisla¢cdes vigente pelos 6rgaos
responsaveis, que orientaram com base nas medidas sanitarias,em consonéancia
com as determinagdes do Ministério da Saude e da Organizacdo Mundial de Saude.
Concomitantemente com algumas politicas publicas que orientam essas instituicdes
de ensino, nos baseamos nas vertentes politicas, como alavanca o | Enera que
institui a Politica Nacional de Educacédo do Campo. Falando em 1° Enera, tratamos
dele de forma suscinta ,pois ele constituiu um espaco de apresentacado publica das
experiéncias formativas e educativas do MST, além de um espaco de reivindicacao e
luta pelo acesso ao direito de estudar no campo, em condi¢cfes dignas e comum a
proposta educacional que considerasse a especificidade, a diversidade e a

perspectiva de projeto defendido por estes sujeitos, militantes dessas ideias, em
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prol de uma educacéo de qualidade. Contudo,surgiram alguns questionamentos, que

serviram para a contrugcdo das hipoteses da pesquisa:

O que aconteceu no periodo pandémico nas escolas do Campo da Baixada
Fluminense? Como se deu o ensino nessa escola? O curriculo foi “cumprido™?
Houve evasdao? Houve reprovagdo? Os professores foram capacitados para
trabalhar de forma remota? Como se deu o ensino remoto? Que meios foram
utilizados para a continuidade do ensino? O que o aluno achou desse periodo em
relacdo ao ensino? O aluno conseguiu acompanhar as atividades propostas? As
familias conseguiram participar do processo de ensino e aprendizagem? Os

professores estavam capacitados para esse novo modelo de ensino?

O problema era generalizado, a educacao mundial precisou se reinventar.
Segundo Narduchi e Miranda (2020), “a escola, como instituigdo social, teve um
papel fundamental diante da pandemia. Ela devia oferecer opgdes que ajudassem

os alunos a compreenderem 0 momento em que eles estavam vivendo”.

Tinhamos o somatério de muitas questbes, unidas a uma pandemia e
consequentemente ao ensino remoto, as questées do Campo, e comegamos a
entender que toda a (re)construcao desta escola, desde o curriculo, como a propria
pratica docente, precisava dialogar com as especificidades da escola na qual esta
inserida, para que o publico-alvo atinja verdadeiramente os objetivos propostos para

as escolas, neste caso, Escolas Rurais. Conforme a LDB/96 no seu Art.28:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessdrias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido,especialmente:

I-conteldos  curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

ll-organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢8es climaticas;

Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. BRASIL,1996

E mais do que isso, superar mazelas antigas como o0 acesso a internet,
que conforme o GRAFICO 1, traremos dados do IBGE, enfatizando a

disparidade do acesso a internet em relacdo ao Campo e a cidade.

O discurso comeca a desenrolar uma estreita relagcdo entre
conectividade e o ensino e a aprendizagem, no livro Saberes cotidianos em

didlogos 2015, alguns professores/autores discutem ideias importantes sobre
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curriculo, cotidiano escolar e principalmente sobre avaliacdo, fazendo entdo uso
do termo ensinoaprendizagem?!. A professora e também autora, Maria Teresa
Esteban destaca que o ensino esta articulado e marcado pelo intenso confronto
cultural presente cotidianamente na escola. O que nos faz REpensar toda a
construcdo deste, levando em consideracdo o0 momento pandémico, que nos

exigiu novas REinvencgdes de como ensinar e aprender.

Entendendo que a funcédo pedagogica/docente implica no seu bojo
‘quem aprende/ o qué/ para qué/ como/ onde”, explicitada pela professora Maria
Tereza Goudard Tavares, uma das autoras do livro citado anteriormente, traz a
tona o papel que o docente assume dentro do processo de ensino e
aprendizagem e enfatiza o educando , a forma como ele aprende, o que ele
aprende e onde ele aprende, questdo que esta estritamente ligada as questdes

do campesinato.

Segundo Fernandes (In: KOLLING, CERIOLI e CALDART, 2002, p.97): “A
Educacao do Campo € um conceito cunhado com a preocupacéao de se delimitar um
territorio tedrico. Nosso pensamento € de defender o direito que uma populacao tem
de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor
ainda: desde a sua realidade.”

Desafiamos, entdo, entender toda sua contextualizacdo se pensarmos que
hoje a educacéo extrapola 0s espacos escolares, em especial o Campesinato,
englobando diversos territérios como defendido por muitos estudiosos, dentre eles
Monica Molina 2008, Miguel Arroyo2008, Teresa Esteban 2015, desenvolvendo
severas criticas ao modelo hegeménico de escolarizacao e enfatizando, na verdade,
a necessidade da valorizacdo das diversas praticas educativas e suas mais
diversificadas praticas sociais. Nao tivemos como pretensdo, segundo reverbera
esses autores, a criagao de um novo “modelo” de educacédo; ou seja, que se revele
como estéatico, pronto e imutavel, mas, pelo contrario, 0 que se pretendiamos era
entender o novo cotidiano,que se instaurou no periodo pandémico, seja pela tela de
um computador, ou do Smartfone. Enfrentando, além desses novos desafios, alguns
ja conhecidos como a formacgéo docente, as especificidades das escolas do Campo,

dentre outros.

1 A prof D™ Maria Teresa Esteban, uma das autoras do Livro Saberes cotidianos em Diélogos, utiliza
este termo, exatamente com esta grafia, com o intuito de destacar que o processo de ensino e
aprendizagem esté téo intrinseco, que um adentra o outro e ndo ha como separa- los.
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Dentro de um breve retrocesso, deparamo-nos com uma subalternidade
“imposta” a classes menos favorecidas como o povo campesino, indigena e negros,
entre outros, limitando suas possibilidades, suas oportunidades e suas
potencialidades, segundo Rocha (et al. 2011, p. 01): O modelo de desenvolvimento
implementado no campo brasileiro foi tdo excludente que marca até hoje o modelo
de educacdo adotado no Brasil. A escola brasileira, de 1500 até o iniciodo século
XX, serviu e serve para atender as elites, sendo inacessivel para grande parte da
populacédo rural. Para as elites do Brasil agrario, as mulheres, indigenas, negros(as)
e trabalhadores(as) rurais ndo precisavam aprender a ler e a escrever; pois, para
desenvolver o trabalho agricola, o letramento era desnecessario.

Reforcado pelo pensamento de Moura (2009, p. 54), “A educacgao, no meio
rural, sempre esteve atrelada ao sistema de producdo capitalista, que tinha no
latifundio as suas bases. O camponés para trabalhar a terra ndo necessitava
saberler”; por isso, durante muito tempo, a falta de uma politica publica eficaz
penalizou este povo com uma educagdo rasa,sem o menor preparo especifico para
o Campo.

O campo ndo é atraso, é histdria vivida. A escola do campo deve ser
pensada para que seja viva e interaja com o lugar e seus sujeitos. Para que
a escola do campo seja viva, ela deve ser construida por sua comunidade,
pensada para ajudar no processo de desenvolvimento social, para manter a
cultura, a raiz e a histéria daquele lugar. Essa escola deve formar sujeitos
participantes e capazes de construir seu proprio caminho, buscando seus
direitos e lutando para serem cidaddos do campo.capazesdeconstruir seu

préprio caminho, buscandoseus direitos e lutando para serem cidadaos do
campo.

E € por isso que compreendemos a importancia de uma educacédo pautada
nas especificidades da escola do Campo, pois toda a trajetéria de luta e toda a
historicidade deste povo nao pode caminhar distante do ch&o da sala de aula. Uma
escola do campo nao é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim € a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, 0S
quais também podem ajudar no processo de humanizacgao do conjuntoda sociedade,
com suas lutas, sua histéria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito e
sua(s) identidade(s). Também pelos desafios da sua relagdo como conjunto da
sociedade. Se é assim, ajudar a construir escolas do campo €, fundamentalmente,
ajudar a constituir os povos do campo com 0S Sujeitos, organizados e em

movimento. Porque ndo ha escolas do campo sem a formacgéo dos sujeitos sociais
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do campo, que assumem e lutam por esta identidade e por um projeto de
futuro.(CALDART,2003,p.66).

E mais do que nunca, no momento em que o mundo viveu uma pandemia
da COVID-19, como defende Homi 2010, articulado pelo “estranhamento” de
caminhar por um novo territério educacional, cercado por medos, insegurancas e
incertezas com este “desconhecido” que nos chega tdo bruscamente, causando
mortandade, sobrecarga dos sistemas hospitalares, a falta de insumos e muito mais.

Diante de todas as mazelas e lutas enfrentadas ao longo dos anos pelo
povo campesino, sai em campo em busca das respostas dos questionamentos que
fiz, realizando uma pesquisa que, apesar de remeter a um tempo passado, o
isolamento social em virtude da pandemia da COVID-19 e consequentemente o
ensino remoto, torna-se relevante porque € notério que viveremos, por muitos anos
os frutos dessa pandemia com a segunda, terceira ou quarta ondas, marcadas por
novos aumentos de casos, novas variantes do virus, entre outros entraves.

O trabalho foi dividido em trés capitulos, o primeiro € um breve relato sobre
a historia das Escolas do Campo do Brasil, e algumas politicas publicas que
norteiam essas escolas. Neste capitulo, entenderemos um pouco da luta e
resisténcia que envolve o povo do Campo, ao longo dos anos e a importancia de
reconhecer os avanc¢os historicos, para entender como se deu a construgdo dessa
escola do Campo da atualidade.

Ainda no primeiro capitulo, destacamos de forma objetiva o que foi a
pandemia da COVID-19, e as consequéncias do Isolamento social para a educacéo,
AQUIprincipalmente, a campesina.

O segundo capitulo trouxe um pouco do Campo Iguacuano, com todas as
suas especificidades e caracteristicas proprias, este Campo se difere dos demais,
em especial na Escola Municipal Shangri-L4, pois traz uma visdo campesina, onde a
cidade comega a “invadir’ o campo, com o asfalto, as empresas e o “progresso”.
Além disso, finalizamos este capitulo com o Diario de Bordo, onde relatei em
primeira pessoa, meu olhar sobre o lugar, os atores que faziam parte desta escola,
os dialogos estabelecidos e as observacdes feitas.

Ja no terceiro e ultimo capitulo, fizemos a analise dos dados coletados ao
longo de toda a pesquisa, dialogando entre os demais autores que corroboram com

0S mesmos pensamentos.

O viés interdisciplinar da nossa pesquisa, destacou-se ao interligarmos as
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questdes campesinas, a pratica docente e as questdes atuais que envolviam a
pandemia do COVID-19. o despertar para as questdes da atualidade, o qual
propiciou aos docentes a percepcdo da complexidade do mundo onde estédo
inseridos (LIMA, 2016) além da necessidade de remodelar padrBes educacionais
engessados (LIMA, 2017).
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METODOLOGIA

A pesquisa aqui proposta apoiou-se numa abordagem quanti-qualitativa, de
cunho descritivo, pois procuramos descrever as distribuicdes das varidveis
existentes, observando a casualidade e outras hipdteses.O lécus escolhido para
esta pesquisa foi uma escola do campo que compde um municipio da Baixa
Fluminense, especificamente a Escola Municipal Shangri-L4, localizada no Bairro
Todos o0s Santos, proximo ao KM39, no municipio de Nova Iguacu/RJ. Fui
orientadora Pedagdgica desta escola, por 4 anos, encerrando meu vinculo funcional
no ano de 2017, mas sigo colaborando com as acfes pertinentes a escola, sempre

que necessario.

Foto 2: Memoarias do Sitio Shangri-La

Fonte: Arquivo pessoal da Unidade Escolar

O sitio que apresentamos na foto acima, deu origem ao nome da escola em
questdo, seus proprietarios cederam parte do terreno, hd anos atras para a
construgdo da escola. E durante muitos anos, eles abriam as portas da sua
propriedade, para receber nossos alunos, com o objetivo de que a histéria do Sitio
Shangri-La, permanecesse viva.

Essas visitas eram esperadas durante todo o ano, pois para os alunos e
demais membros da Unidade Escolar, estar no sitio Shangri-L4, era voltar um pouco

na histéria da escola.
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Como técnica de coleta de informacéo, inicialmente, a primeira parte da
pesquisa foi documental; tal como apontam Marconi e Lakatos (2003, p. 174); é a
constituindo o que se denomina de fontes primarias.

Através desses documentos, buscamos entender a forma como se deu o
ensino nesta escola do Campo, no periodo pandémico, os possiveis desafios,
entraves ou avancos, o papel do professor neste processo, a escola até entdo como
0 espaco de aprendizagem, assumiu um novo papel, mais acolhedor e assistencial,
em virtude do isolamento social que vivemos.

Primeiramente, destacamos o que dizem os teéricos sobre a tematica.
Através do materialismo histérico dialético, ou seja, a matéria esta em uma relacéo
dialética com o psicolégico e social. Destacando através da pesquisa documental,
como se deu o surgimento das Escolas do Campo do Brasil e sua trajetéria,
perpassando pelo periodo pandémico da Covid-19. Bourdieu (1999) indica que a
escolha do método ndo deve ser rigida, mas, sim, rigorosa, ou seja, o pesquisador
nao necessita seguir um método s6 com rigidez, mas qualquer método ou conjunto
de métodos que forem utilizados devem ser aplicados com rigor. Deste modo, as
pesquisas realizadas vao facilitar na aquisicdo de material para o desenvolvimento
de todo o projeto.Um discurso recente defendendo a importancia dos dois enfoques
é 0 de May (2004,p.146):

[...]Jao avaliar esses diferentes métodos, deveriamos prestar
atencdo, [...]J, ndo tanto aos métodos relativos a uma divisdo
guantitativa- qualitativa da pesquisa social — como se uma destas
produzisse automaticamente uma verdade melhor do que a outra
-, mas aos seus pontos fortes e fragilidades na producdo do
conhecimento social. Para tanto é necessario um entendimento
de seus objetivos e da pratica.

Nesta fase tivemos acesso a documentos que facilitaram a nossa

compreensdo, em relacdo ao desenvovilmento dos alunos no periodo pandémico,

como mapas de desempenho, atas de resultados finais, boletins, entre outros.

Esses documentos serviram para ratificar tudo aquilo que ja estava sendo
dito por meio das entrevistas, através dos documentos constatamos materialmente
aquilo que era visivel no cotidiano escolar, esta foi uma fase muito interessante da

pesquisa, pois dialogamos efetivamente.
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JA na segunda etapa da pesquisa utilizamos as entrevistas semi-
estruturadas, através do questionario (ANEXO 1), que foi ofertado aos doze
professores que compdem a Unidade, destes tivemos o retorno de dez questionarios
respondidos, o que auxiliou em parte a nossa pesquisa. Outra etapa importante
foram as rodas de conversa, que aconteceram separadamente com os alunos na
sala de aula e posteriormente com os professores e demais membros da gestédo
escolar em espacos coletivos como conselhos de classe, reunifes pedagdgicas,

entre outros.

Essas rodas de conversas eram iniciadas com algumas perguntas
prévias(ANEXO 2), mas devido a riqueza de informacdes acabamos coletando mais
do que o esperado, para facilitar a organizagcao do trabalho, gravamos todas as

rodas de conversa, e ouvimos posteriormente para finalizar a analise de dados.

Nao houve intervencédo direta, pois entendemos que a imparcialidade da
pesquisa é fundamental para a obtencdo dos dados. Posteriormente foi feito a
analise dos dados coletados, a fim de se responder a problematica levantada, gerar
hipoteses etc.

A entrevista semi-estruturada tem como  caracteristica
guestionamentos béasicos que sdo apoiados em teorias e
hipéteses que se relacionam ao tema da pesquisa.(TRIVINOS,
1987, p.146)

Realizamos a entrevista com uma prévia daquilo que gostariamos de
aprofundar em relacdo a determinados assuntos, deixando que as mesma
acontecem de forma expontanea sem a intervencédo do pesquisador.

Vale destacar que a pesquisa trouxe riscos minimos, tendo em vista que
a nossa pesquisa perpassa no campo educacional, buscando dar
prosseguimento ao dialogo, sobre o processo de ensino e aprendizagem no
periodo pandémico. Com um cuidado especial, em relagdo a confidencialidade

da identidade dos envolvidos.

Ainda sobre a pesquisa a mesma compde um importante recurso que
complementam os dados colhidos pela observacéo participante no cotidiano escolar
e pela analise documental. Ao mesmo tempo em que valorizam a presenca do
investigador, oferecem todas as perspectivas possiveis para que o informante

alcance a liberdade e a espontaneidade necessaria, enriquecendo a investigacao
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(BASTOS,2005).

Seguindo ainda na pesquisa de Campo, prosseguimos com a investigacao
de campo, com a analise qualitativa, por meio da analise dos dados coletados a luz
das entrevistas individuais/coletivas e rodas de conversa, semi estruturadas e da
descricdo dos conteidos das mensagens e dos indicadores. Isso permitiu a
inferéncia de conhecimentos, procedendo-se a Anélise do Conteudo, sob a Gtica de
Bardin (2011).

Ao final, optamos pela analise de contetdo, que para Godoy (1995 p.10)
segundo a perspectiva de Bardin, consiste e uma técnica metodolégica que se pode
aplicar em discursos diversos e a todas as formas de comunicacao, seja qual for a
natureza do seu suporte.

Para as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen

(1994) resumem em cinco. Sao elas:

1.Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principall...];

2. A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos
sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de numeros. Os
resultados escritos da investigacdo contém citacfes feitas com
base nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacao. Os
dados incluem transcricbes de entrevistas, notas de campo,

fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e
outros registos  oficiais [...];
3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo

processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos [...];

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de
forma indutiva. N&do recolhem dados ou provas com O
objectivo de confirmar ou infirmar hipéteses construidas
previamente; ao invés disso, as abstraccdes sao construidas a
medida que os dados particulares que foram recolhidos se véao
agrupando [...];

5. O significado é de importanciavital na abordagem qualitativa.
Os investigadores que fazem uso deste tipo de abordagem estao
interessados no modo como diferentes pessoas daosentido
as suas vidas. (BOGDAN, BIKLEN, 1994, pp.47-50).

A analise dos dados foi outro ponto importante, pois através dela
adquirimos elementos concretos que foram de suma importancia para 0 meu
trabalho. Segundo Vergara (2005, p.15), teoria e método sdo interdependentes.
Ambos buscam realizar o objetivo da pesquisa, seja ele descrever, explicar,
descobrir, compreender, predizer determinado fendémeno. Entenda-se aqui por

método de intervencaodo pesquisador, sua atividade mental consciente para realizar
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0 papel cognitivo da teoria.

Dividimos nossa analise em categorias, que foram baseados nos
indicadores em questdo, ao todo trabalhamos com cinco categorias, dentre elas:
Ensino e Aprendizagem, Ensino Campesino, Material impresso , Déficit do Ensino

Remoto e Socializacéo.

Essas categorias facilitaram a analise, no momento em que agrupamos da
melhor forma possivel todas as questdes que estavam relacionadas a determinados
assuntos, trazendo de forma clara e objetiva, através de tabelas e posteriormente
através da andlise deessas categorias.

O método como diz Morin( 1996, p.335) alimentando de “estratégia,
inciativa, invencao, arte”, estabelece um arelacdo com a teoria capaz de propiciar a
ambos regenerarem-se mutuamente pela organizacdo de dados e informacgdes. O
metodo também aproxima o investigador do fenémeno estudado. Como Morgan(
1983,p.21) assevera, “metodologia sdo esquemas de resolugédo de problemas que
dimunuem a distancia entre a imagem sobre o fenémeno e o proprio fenémeno.
Regras e procedimentos operacionalizama posicéo epistemolégica do pesquisador.

Concluimos a nossa andlise respondendo aos objetivos propostos para esta

pesquisa, que séo:

OBJETIVO GERAL
Analisar o ensino remoto em uma escola do Campo da Baixada

Fluminense, no periodo da pandemia da Covid- 19.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Compreenderdentro das especificidades das escolas do Campo, como se deu
0 ensino remoto no periodo pandémico da Covid- 19.

e Entender como as escolas se organizaram para oferta do ensino na odalidade
Ead, de forma tdo repentina.

e Identificar dentro do Cotidiano dessas Unidades Escolares, como os alunos
acompanharam este novo processo de aprendizagemensino.

e Reconhecer a importancia do docente dentro deste novo processo, e destacar
entraves e desafios.

e Discutir o novo papel da escola do Campo, neste novo modelo de educacéo.

Nossa tese realizou a Analise de dados utilizando uma perspectiva quanti-

quali, onde na primeira nos pautamos na analise de conteudo de todo material
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coletado na visitas presenciais e concomitantemente na segunda realizamos a
analise dos gréaficos que surgiram através da aplicacdo dos questionarios aplicados,

0 que nos ofertou graficos sugestivos, para a nossa concluséo.



REFERENCIAL TEORICO

Inicialmente é necessario compreender o papel das escolas do Campo,
segundo os autores Kolling, Nery e Molina (1999, p. 37) que afirmam, no texto-
base para a | Conferéncia Nacional, que:

[...]o campo hoje ndo é sinbnimo de agricultura ou agropecuaria; a
indUstria chega ao campo e aumenta mas ocupacfes nao-agricolas.
Ha tracos culturais do mundo urbano que passam a ser incorporados
no modo de vida rural, assim como ha tragcos do mundo camponés
gue voltam a serrespeitados,como forma de resgate de alguns valores

humanos sufocados pelo tipo de urbanizacdo que caracterizou nosso
processo de desenvolvimento.

Entendemos que o | ENERA foi o marco da educacdo do Campo no
Brasil, com ele vivenciamos significativos avancos em relacao ao
Campesinato. Sabe-se que o campo brasileiro € marcado por sujeitos histéricos
gue estdo em constantes lutas, cuja esséncia é a classe social e as disputas em
torno da propriedade da terra, do ponto de vista, da acumulacéo da riqueza, de
um lado, e da terra como lugar de moradia e trabalho, de outro lado. Para Souza
(2008, p. 177).

Se em esséncia € a concentragdo da terra e a luta de classes que
marcam as relagdes sociais no campo, no cotidiano concreto tudo
€ arduo na vida do trabalhador: € o trabalho com a terra, sujeito as

7

intempéries climaticas; é a busca de melhores precos para o0s
produtos agricolas; a dura vida das crian¢as na busca de acesso a
escola seja viajando longas distancias ou caminhando alguns
quildmetros até a escola mais proxima.

Arroyo e Fernandes (1999) na Articulacdo Nacional por uma Educacéo
Basica do Campo, enfatizaram que o termo “campo” é resultado de uma
nomenclatura proclamada pelos movimentos sociais e deve ser adotada pelas
instancias governamentais e suas politicas publicas educacionais, mesmo
guando ainda relutantemente pronunciada em alguns universos académicos de
estudos rurais. Historicamente percebemos que a criacdo do conceito de
educacao escolar, no meio rural, esteve vinculada a educacédo “no” campo,
descontextualizada, elitista e oferecida para uma minoria da populacéo brasileira.
Porém, na atual conjuntura, a educacgao “do” campo, passa a assumir um espago

democratico, firmando lagos e fortalecimentos.
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Além de todas as lutas ja existentes, agregamos a chegada de um inimigo
desconhecido inicialmente. De acordo com a Organiza¢cdo Mundial de Saude
(OMS) foi declarado no dia 09 de marco de 2020 que a COVID-19 era uma
doenca infecciosa provocada por virus que se propaga em humanos,sobretudo a
partir de goticulas desenvolvidas quando uma pessoa contaminada espirra, fala
ou tosse. Depois de dois dias, foi comunicado pela OMS que a COVID-19 se
caracterizava como pandemia, devido aos mais de 118 mil infectados, em 114
territérios naquele momento, dos quais 4.291 pessoas vieram a Obito pelo
Coronavirus (OMS, 2020).

Deste modo medidas emergenciais foram tomadas, tanto em relacdo ao
distanciamento social e consequentemente ao ambito escolar. Essa medida
muito importante para o controle da propagacdo da doenca passou a ser
incompativel com o dia a dia escolar. Visto que existe enorme dificuldade de
conter a proximidade entre pessoas que circulam no mesmo ambiente escolar,
além da caracteristica estrutural das salas, muitas vezes super lotadas, que
proporcionam as aglomeragdes, tornando assim impossivel a realizacao de aulas
presenciais (MEDICI; TATTO; LEAO, 2020).

Por sua vez, Molina e Sa (2012) afirmam que “a concepgao de escola do
campo [...] se enraiza no processo histérico da luta de classe trabalhadora pela
superagdo do sistema do capital” (Ibid., p. 325). Ja Arroyo (2011, p. 190)
descreve-a da seguinte forma: “Como toda instituicdo, a escola fundamenta-se
em um espaco de producdo ou de organizacdo do trabalho, das pessoas’.
Entretanto, acontecem situagfes contrarias aos elementos de organizacdo da
escola destacados nas Diretrizes Operacionais de Educacdo Basica para as
Escolas do Campo (BRASIL, 2002) e as propostas defendidas pelos movimentos
sociais do campo. Agora nos deparamos com mais um obstaculo a ser vencido,
pois vamos ver posteriormente que, a zona rural do Brasil é a que menos possue
acesso a internet, é a localidade que possue menos computadores, telefones
celulares, o que provavelmente dificultaria este ensino remoto, ao qual os
sistemas de ensino do mundo inteiro estavam propondo, em virtude do periodo

pandémico.

Nessa direcdo entendemos que a Escola do Campo que constituiu nosso
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l6cus da pesquisa, necessitou agregar a este curriculo as espeficidades do
Campo, enriqguecido por sua historicidade como Caldart (1997) expde:
afirmando uma mudanca essencial na propria concepcao de educacao, pelo
menos em duas de suas vertentes mais conhecidas: aquela que defende uma
independéncia da educacédo em relagdo ao seu contexto, entendendo-a como o
reduto do pensar “cientifico”, necessariamente descolado das acdes sociais
concretas; e também aquela que, ao contrario, quer colar a educacao as
praticas sociais, mas de modo que ela se torne subserviente a interesses
imediatistas, de grupos socialmente minoritarios e elitistas. Vincular a educacéo
a uma questao social relevante como é hoje a questado agraria € comprometé-la,
na teoria e na pratica, com a construcdo de alternativas para a melhoria de
qualidade de vida do povo. (p. 157). Concominantemente agrupando ao novo
modelo remoto proposto para educacdo, atrelado a todas as dificuldades
enfrentadas pelas escolas do Campo, ao longo dos anos.

E pensarmos que a educacao ofertada por meios tecnoldgicos sempre trouxe
alguns obstaculos, principalmente pelafalta de preparo/capacitacéo dos professores
no manuseio de suportes tecnoldgicos (ROSA,2020).Goldbach e Macedo (2007), ja
imaginamos 0 quanto sera arduo todo o ensino remoto, porém em meio a uma

pandemia, este seria 0 melhor caminho a seguir.

[...Jnem todos os educadores brasileiros, tiveram formagao adequada
para lidarem com essas nhovas ferramentas digitais, precisam
reinventar e reaprender novas maneiras de ensinar e de aprender.
N&o obstante, esse tem sido um caminho que apesar de arduo, é
essencial realizar na atual situacdo da educagdo brasileira
(CORDEIRO; 2020, p.10).

Reconhecer a luta do povo do Campo e a rigueza campesina, nos faz
REpensar o papel da escola do/no Campo, a pratica docente, as novas estrategias
de ensino, a readaptacao do curriculo e todo o processo de aprendizagemensino,
em todas as estapas deste processo. Agregado ao periodo pandémico da Covid-19
e 0 novo ensino remoto, ofertado nessas escolas, como o novo desafio das Escolas
do Campo.

Utilizar-se-a a expressao campo, e ndo a mais usual, meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexado sobre o sentido atual do

trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
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garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas, quando se discutir a educacao do
campo, se estara tratando da educacédo que se volta ao conjunto dos trabalhadores
e das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam as nacgdes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a
vida e ao trabalho no meio rural. Embora com essa preocupacédo mais ampla, ha
uma preocupacao especial com o resgate do conceito de camponés. Um conceito
histérico e politico... (KOLLING, NERY e MOLINA, 1999, p. 26, apud, CARDART,
2012, p. 260).
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CAPITULO 1-AS ESCOLAS DO CAMPO DO BRASIL

1.1 A HISTORIA DAS ESCOLAS DO CAMPO

A educacédo do Campo, durante muito tempo, foi tratada de forma subalterna
em relacdo a cidade, em diversos aspectos. Encontramos essas mazelas ainda nos
dias de hoje. O que nos refor¢a a ideia retrogada de Educacdo Rural, ofertada de
forma precarizada e de modoinferior a educacao proposta pela legislacdo vigente,
ao povo campesino.

Por diversas Oticas, poderiamos tentar entender se esses problemas, que
ultrapassam a histéria dessas escolas, poderiam estar ligados a politicas publicas
pensadas e contituidas de forma inadequada, ou a um sistema de ensino fragilizado,
ou problemas da gestdo escolar, ou escolas sem estruturas; enfim, o que estamos
falando aqui sdo de problemas historicos, que fazem parte da construcéo historica

dessas escolas.

No ambito das politicas publicas para educacdo do campo existem
inimeros problemas que precisam ser urgentemente encarados e
resolvidos:

1localizacdo geogréfica das escolas, em sua grande maioria,
distante da residéncia dos estudantes.

2) precariedade dosmeios de transporte e das estradas.

3) baixa densidade populacionalem alguns territorios rurais.

4) fechamento de milhares de escolas do campo na ultima década.
5) formacéo dos educadores e organizagaocurricular.

6)pouquissima oferta de vagas para os estudantes do campo nos
anos finais do ensino fundamental e meédio.

7) poucos recursos utilizados na construcdo e manutencdo das
escolas do campo.

8) Recuo da agricultura familiar e avanco do agronegacio.
9)utilizacdo cada vez maior de agrotoxicos.

10)investimentos em sementes transgénicas, em detrimento das
sementes crioulas. Diante deste cenario, é possivel perceber que,
historicamente, as politicas publicas para a chamada “educagao
rural” esteviram vinculadas aos projetos conservadores e tradicionais
de ruralidades para o pais.BICALHO,P.211,2016.

A Educacdo do Campo vem sendo inserida nas agendas de politicas
educacionais no Brasil, principalmente na primeira década do século XXI, dando

espaco, assim, ao povo do campo e seus direitos como cidaddos com modos
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devidas singulares, caracterizando-se como um movimento contra-hegemonico, pois
suas concepcdes sdo antagonicas ao modelo hegemoénico de Educacao
urbanocéntrico, pautado no discurso capitalista e na ideologia civilizatéria (como faz
a Educacéo Rural)(ARROYO, 2007; CARVALHO, 2011).

Estamos falando de uma garantia legal, para a oferta de uma educacao de
qualidade. N&o existe diferenca legal na Carta Magna entre cidaddos os quais
residem na cidade ou no campo, o que h& é o direito a educacdo de qualidade
paratodos.O campo néo é s6 espaco da producado agricola; os camponeses devem
ser respeitados em sua identidade propria, sua cultura, isto €, “0 campo é lugar de
vidae, sobretudo de educagao”(FERNANDES, 2011,p.137).

Durante muito tempo, a Escola do Campo foi denominada Escola Rural, essa
nomeclatura se dava, pois ndo se entendia a educacdo do Campo como algo
pensado para o povo do Campo, a oferta era de uma educacdo empobrecida,
poishavia um interesse coletivo, em formar o cidaddo do Campo, para servir a
cidade, logo nédo havia necessidade de uma educacédo de qualidade. Segundo
Arroyo,Caldart eMolina (1999, p.11):

A imagem que sempre temos na academia, na politica, nos governos
€ que para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer com a
enxada ndo precisa muitas letras.[...]Jem nossa histéria domina a
imagem de gue a escola do campo tem de ser apenas uma escolinha
rural das primeiras letras.

Diante dos contra pontos entre a Educacédo do Campo e a Educacao Rural,

sdo mencionados 10 aspectos da Educacédo do Campo, segundo a autora, saber:

1-Vincula-se a uma concepc¢do sociocultural e problematizadora do
mundo e da educacdo. Colocam, em disputa, dois projetos para o
Brasil. O projeto dos povos do campo e o projeto do agronegocio em
grande escala.

2-Tem o homem e a mulher com o sujeito da histéria e da escola.
3-Defesada soberania alimentar e da transformag¢éo do modo de
producéo capitalista.

4-Movimentos sociais indagam a realidade das escolas rurais e a
gestdo do processo pedagogico.

5-Constituicdo de uma esfera publica(governoesociedadecivil)para a
definicéo de politicas publicas de educag¢ao do campo.

6-Vinculada a um projeto popular de campo e de pais.

7-Valorizagéo do trabalho, cultura, educacéo e identidade.

8-Defesa da educacdo como formacédo humana e da Educacéo do
campo ndo reduzida ao ambiente escolar.
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9-Sistematizacdo das experiéncias e demandas dos povos do campo
por pesquisadores vinculados aos movimentos sociais e aos
gruposde pesquisas nas universidades, com énfase na produgao
coletiva do conhecimento.

10-Movimentos sociais e coletivos nacionais de povos do campo
exercem papel propositivo e de controle social,bem como sé&o
fundamentais na execucéo das politicas publicas. (SOUZA,2016b).

A respeito da Educacao Rural, sdo expostos outros 10 aspectos,conforme a

mesma autora, a saber:

1- Vincula-se a uma concepg¢dao bancéria de educagao que nao

interroga os conflitos de classe.

2- Tem-se o homem do campo como sinbnimo de atraso,com

preocupacdo de levar o conhecimento para ele, considerado

“‘ignorante”. Prescreve-se a educagdo que é necessdria para ele,

fundada na ideologia do capitalismo agrario.

3- Governos determinam gestao educacional.

4- Precariedade na implantagdo e manutencdo das escolas
publicas.

5-  Os municipios sdo responsaveis pelos anos iniciais do Ensino
Fundamental entre os povos do campo.

6- Extensao rural € um dos meios de superar o0 atraso da populacéo
do campo.

7- Tratamento infantiizado  dos  adultos nos  projetos
governamentais de alfabetizagao.

8- Tempo e espaco escolar fragmentados e homogeneizados.

9- Pensadores e equipes governamentais elaboram as diretrizes,
0s programas e as politicas para a educac¢ao no meio rural.

10- A centralidade na escola e nos projetos extensionistas,sob
organizacao e gestao governamentais(SOUZA,2016Db).

A ideia de construir uma educacao inferior para o campo era uma forma de
dar a cidade o poderio, enquanto o Campo se mantinha subalterno. Problemas
essesque ultrapassam séculos da nossa historia. Razao pela qual a Educacao do
Campo estd estritamente ligada a luta e, consequentemente, aos movimentos
sociais, que se assemelham nesta luta seja pela posse da terra, seja por uma
educacdo de qualidade, seja pela valorizacdo do camponés, dentre inuUmeras

causas.

Os camponeses, por meio de suas organiza¢gdes, compreendem que
0 modelo capitalista estabelecido no Brasil adota a educagdo como
ferramenta de dominagcédo e controle das massas populares. Os
movimentos  sociais, numa perspectiva contra-hegemonica,
defendemos estabelecimento dos vinculos sociais, culturais,
artisticos e politico-pedagégicos entre o que se aprende nas escolas
do campo e o modode vida nos territorios da agricultura familiar. Em
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meio as inumeras lutas travadas por movimentos sociais, estudiosos
e universidades, os camponeses reivindicando Estado a efetivacéo
dos principios da educagdo emancipadora e a prética da liberdade,
ferramentas essenciais no desenvolvimento e na consolidagcdo de
propostas educacionais preocupadas com o0s debates acerca da
educacdo do campo, enquanto modalidade da educacdo basica
(BICALHO,2016).

1.2 VOLTANDO NO TEMPO

A escola rural trazia consigo pequenas expectativas para a “formacao” deste
estudante, se é que podemos utilizar o termo formacéo, afinal esta escola ensinava

apenas ler e escrever e fazer contas.O minimo necessario para viver noCampo.

Uma mobilizacdo em favor de levar o ensino as populacdes
rurais,seja multisseriadas com professores para atender alunos de
séries e idades diferentes, ou pela dificuldade de deslocamento de
muitos professores, por isso nao tém formagcdo adequada,
portanto,uma educac¢do fundamentada somente no aprendizado do
ato de ler,escrever e fazer conta. (SIMOES; TORRES,2011,p.02-03).

Na Lei de 15 de Outubro 1827, o Art. 1° estabelece que em todas as
cidades,vilas e lugares mais populosos, haveréo as escolas de primeiras letras que
foremnecessarias, o texto ndo se refere ao meio rural,mas deixa brechas que trazem

aproximagdes ao campesinato.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes
de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as
nocdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua
nacional,e os principios de moral cristd e da doutrina da religido

BN

catdlica e apostdlica romana, proporcionados a compreensao dos
meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a
Histéria do Brasil.(IMPERIO DO BRASIL,Lei del5 de Outubro1827)

Existem registros do conceito de Educac¢do Rural em meados de 1889; no
entanto,com a Proclamacdo Republica, é criada uma pasta para Agricultura, e,
comisso, a oferta para Educacdo Rural é pensada novamente e, em pouco tempo,
estapasta é extinta e s0 voltam a pensar na educacdo para o povo campesino,
quando em 1917, com a migracdo do povo campesino para a cidade, aumenta

absurdamente o niumero de analfabetos na zona urbana.
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O fluxo de migracdo da zona rural para a urbana, este passa a ser
entendido como problema, pois as aglomeracdes de pessoas
analfabetas nos centros urbanos passaram a serem vistos como
empecilhos para o desenvolvimento do pais.Assim sendo, a
educacdao rural passa a ser compreendida como meio de conter as
migracdes(SIMOES; TORRES,2011).

Com o intuito de conter o fluxo migratério, interesse mutuo tanto da
cidade,quanto do Campo. Da cidade para evitar a superpopulacdo e do Campo,
para fixareste homem no Campo, seu lugar, surge o Ruralismo Pedagdgico, que
segundoFernandes(2012, p. 62): A partir desse movimento, nasce o “ruralismo
pedagdgico”,um projeto que atendia aos interesses dos fazendeiros em manter os
trabalhadores rurais no campo e daqueles que temiam a superpopulacdo das
cidades. Educacdo do campo.

Para Fernandes (2012), a proposta tinha como objetivo proporcionar uma
educacao, para o meio rural brasileiro, no sentido de impedir a migracao e fixar
ohomem no campo.

A luta pela reforma agraria coloca em cheque o governo. Com o apoio dos
movimentos sociais, fica cada vez mais em evidéncia a necessidade de pensar essa

educacao rural, urgentemente.

Era um momento em que existia um forte antagonismo entre as
classes, com greves, ocupacdes, reivindicaces e um forte clamor
por parte dos camponeses pela realizacdo da Reforma Agréaria. Para
acalmar os anseios do povo o0 presidente Jodo Goulart , em
1961,anuncia suas reformas de base, dentre elas, a Reforma
Agréria. O governo absorveria terras improdutivas dos latifundiarios e
distribuiria aos camponeses (morissAWA,2001).Para o0 entdo
Presidente da Republica, a Reforma Agraria era necessaria a vida
social e econdmica para que o pais pudesse progredir sua industria e
para 0 bem estar de seu povo (STEdIE, 2005, p. 105). Essa ideia
retrata a fixagdo dos governos pelo crescimento da industria
e,consequentemente, de um modelo de desenvolvimento para o
pais,(FERNANDES,2012,p. 63).

Na Constituicdo Federal de 1934, a educacao rural passa a ser prestigiada
orcamentariamente falando, com vinte por cento do valor destinado a educacéao.
“Para a realizagao do ensino rural, a unido reservara no minimo, vinte por cento das
cotas destinadas a educacgao no respectivo orcamento anual” (BRASIL, 1934). Ja na
constituicdo de 1946, o Estado retira de si a obrigacao da oferta da educacéao rural e

transfere esta responsabilidade para os empregadores:
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[..]Jll-as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalnem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino
primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes;
IV-as empresas industrias e comércios saosobrigados administrar,em
cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela
forma que a lei estabelecer,respeitados os direitos dos
professores]...](BRASIL,1946,Art.168).
Apesar dos pequenos avancos, como a Lei 5.692/71,que garantiu a
adequacao do calendario escolar ao periodo do plantio e da colheita, ainda

prevalecia a visdo de subalternidade campesina em relacdo a cidade.

Ainda na década de 1970,a l6gica de que os agricultores séo
atrasados em relacdo aos sujeitos da cidade permanece e a saida
para a adequacdo a modernizacdo continua sendo a
educac¢do.VIERO,p.2018.

No final da década de 70, temos marcado o fortalecimento dos movimentos
sociais, dentre os movimentos, destacamos o MST (Movimento dos Sem Terra), que
se institucionalizou enquanto movimento, elaborando seus principios em 1984.
Tornando-se um dos maiores aliados na luta por uma educacdo pensada para o
Campo. Nado como pensar a educagdo do campo desviculada dos movimentos
sociais, afinal € com a forca desses movimentos que 0 campesinato conseguiu
avancar em relacdo as suas demandas.

JA na CF/88 o texto traz direitos e garantias que sdo instituidos para
educacao, em especial no artigo 205, que trata tanto da obrigatoriedade de oferta
por parte do estado e da familia:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborac&o da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Assim como no decorrer da Carta Magna,temos no artigo 206, principios que
garantem ao educando, seja do Campo ou da cidade, o direito do acesso e
permanéncia na escola, recebendo ensino de qualidade, na sua localidade,

respeitando sua cultura e historicidade, dentre outros aspectos:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:



35

| —igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Il —Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

1] —pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas,e
coexisténcia de instituicbespublicaseprivadasdeensino;

IV —gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacao escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos,aos das redes publicas;

VI —gestdo democratica do ensino publico,na forma da lei;

VIl  —garantia de padrdo de qualidade.

VIl —piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacao escolar publica,nos termos de lei federal.

IX - garantia do direito & educacéo e a aprendizagem ao longo da
vida.

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacdo béasica e sobre a fixacdo de
prazo para a elaboragdo ou adequacdo de seus planos de carreira,
no ambito da Unido, dos Estados,do Distrito Federal e dos
Municipios.

As autoras Viero e Medeiros, p.29, 2018, destacaram os principais fatos que
envolveram a Educacédo Rural, a partir da década de 30, que nos ajudari a entender

o caminhar, ainda que em passos lentos do campesinato:
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TABELA 1: Marcos da Educac¢ao do Campo

DECADA

FATOS

Década30

1932-Lanca-se o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova defendendo a
Educacdao publica, leiga,gratuita, obrigatéria e sob responsabilidade estatal.

1933-Inicia a Campanha de Alfabetizagdo na Zona Rural,em um clima ainda de

ruralismo pedagdgico,organizaram-se cursos de capacitacao para os
professores.

1935- Realizado o 1° Congresso Nacional do Ensino Regional, que contribuiu
Para a fundagéo da Sociedade Brasileira da Educacéo Rural, em 1937, que
tinha como objetivo propagar a educacéo rural.

(1937a1945)-Inicio do Estado Novo, periodo onde se intensificou a preocupac¢ad
com a escolarizagdo da populagdo do meio ruralfrente & questdo dos

permanentes indices de analfabetismo e do fluxo migratorio
Interno que continuava ser um incdmodo as elites urbanas.

1937- Criada a Sociedade Brasileira de Educagdo Rural com o objetivo de
expansao do ensino e a preservacao da arte e da cultura do homem do campo.

Décadad40

1940- Criada a Comissao Brasileira Americana de Educac¢&o das Populagdes
Rurais, cujo objetivo era a implantagdo de projetos educacionais e (¢

desenvolvimento das comunidades rurais.
- Criada a Imprensa de Assisténcia Técnica em expansao Rural;

Del1945 al1964— sédo elaborados Projetos educacionais para o campo;
Formac®es técnicas, clubes agricolas, conselhos comunitarios rurais;

Décadab0

1952—Campanha Nacional de Educacgao Rural e o Servigo Social Rural.

Especifica a formacao de técnicos responsaveis por projetos e programas de
Melhoria de vida, mas sem discutir os problemas do Campo;

1956-Associacdes de crédito e assisténcia Rural(ACAR),coordenada pela
Associacao Brasileira de Crédito e Assisténcia Rural(ABCAR),hoje
EMATER,que tabém se investiu no Programa de extensédo Rural que objetivava
0 combate a carencia, a subnutricdo e as doencas;

1959-SuperintendénciadeDesenvolvimentodoNordeste-SUDENE

1967- SuperintendénciadaRegiaoSul-SUDESUL

Década60

1960—Centro Popular de Cultura—CPC(extintoem1964,pelogolpemilitar)

1961Centro de Cultura Popular(CCP), criado pela Unido Nacional dos
Estudantes (extinto em 1964, pelo golpe militar)
1961- Movimento Eclesialde Base(MEB)

1961- Aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacad
Nacional,n®4.024/661

1964—Golpe Militar (Presidente Jodo Goulart de posto)
- Presidente Castelo Branco anuncia a primeira lei de Reforma Agrarig
doBrasil( Lei n°4.504, de 30 de novembro de 1964), denominada Estatuto dg
Terra que, segundo Morissawa(2001), ndo foi implantada.
- Criado o Programa Intensivo de Preparacdo de Mao de Obra Agricols
PIPMOA.

Criada a Superintendéncia de Politicas de Reforma Agraria— SUPRA.
1965- Centros Rurais Universitarios de Treinamento e Acdo Comunitaria -
CRUTACSs

1966- Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazonia — SUDAM1967-

Superintendéncia da Regido Sul, SUDESUL.
1967—Criado Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo- MOBRAL;

1968-Projeto Rondon, com esses programas substitui-se a professora rural

Pelos técnicos e pelos extensionistas universitarios(professores e estudantes)

Década70

1970-INCRA- Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agraria

1971- Criada a Lei 5.692/71

Fonte:Viero e Medeiros,2018
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A Constituicdo Federal de 88 parece um tiro no pé, especialmente para
ocamponés. Era como se a Lei garantisse tudo aquilo que, na verdade, ndo era
ofertado para o povo campesino. A educacdo de qualidade passava longe das
escolas rurais, com turmas multisseriadas, muitas vezes quildmetros de distancia
dacasa do aluno, transporte escolar inadequado, com professores 0s quais
lecionavam um “ensino” pensado para a cidade, horario de estudo que,muitas vezes,
dificultava o trabalho no Campo. Enfim, inUdmeros entraves, que agora estavam

garantidos em Lei;porém, na prética,a realidade era bem diferente.

1.3 MARCOS NORMATIVOS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Apesar de todo o entendimento e necessidade de uma educacédo pensada
para 0 campo, a legislacdo ainda era insuficiente para que efetivamente fosse
ofertada ao campesinato uma educacao igualitaria, de qualidade e,mais do que isso,

dentro das especificidades do Campo.

Ai comecam as tensfes. Como vemos 0s sujeitos desses direitos? Em
abstrato ou na concretude de suas existéncias? Como sujeitos
individuais ou como coletivos? Como vemos 0s povos do campo,
nasua diversidade? Como vemos os educandos do campo? Como
parte de uma abstragdo universal? Como cidaddo e em abstrato?
Como vemos a educac¢édo?(ARROYO,2004, p. 38).

O marco da Educacéo rural e a transicdo para a educacdo do Campo
forammarcados pelo primeiro Enera. Estamos falando do Primeiro Encontro Nacional
de Educadoras e Educadores na Reforma Agraria — | ENERA — ocorrido em
Brasilia,entre os dias 28e 31 de julhode1997.

Neste encontro, tivemos a efetivacdo da luta por uma educacédo do
Campo,pautada na realidade dessas escolas. A discussdo realizada, nesse
encontro, foi por meio das vozes daqueles os quais viviam no ch&o da sala de aula
campesina, dos lideres dos movimentos sociais, entre outros envolvidos nesta luta.

Arroyo e Fernandes(1999),na Articulacdo Nacional Por Uma Educacao Basica
do Campo, enfatizaram que o termo “campo” é resultado de uma nomenclatura
proclamada pelos movimentos sociais e deve ser adotada pelas instancias

governamentais e suas politicas publicas educacionais, mesmo quando ainda
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relutantemente pronunciada em alguns universos académicos de estudos rurais.

Inicia-se entdo um nova visao sobre essa escola. Ela deixa de lado, ou pelo menos

tenta,o olhar de soberania da cidade em busca do respeito as suas especificidades.

A partir do primeiro Enera, a busca nao é pela reformalizacdo da Educacao

Rural,

0O que se quer € a construcdo de uma verdaderia Educacdo do

Campo,englobando desde a formacdo docente a construgdo curricular dessas

escolas.

A compreensdo da Educacdo do Campo se efetiva no exercicio
analitico de identificar os polos do confronto que a institui como
pratica social e a tomada de posicao (politica,tedrica) que constroi
sua especificidade e que exige a relacdo dialética entre particular e
universal, especifico e geral. Ha contradicdes especificas que
precisam ser enfrentadas, trabalhadas, compreendidas na relacdo
com as contradicdes mais gerais da sociedade brasileira e mundial.
O projeto educativo da Educagdo do Campo toma posicdo nos
confrontos: ndo se constréi ignorando a polarizagdo ou tentando
contorna-la. No confronto entre concepgbes de agricultura ou de
educacéo, a Educacdo do Campo toma posicéo, e essa posicao a
identifica.Porém é a existéncia do confronto que essencialmente
define a Educacédo do Campo e torna mais nitida sua configuracéo
como um fendmeno da realidade atual. Esse posicionamento
distingue/demarca uma posicdo no debate: a especificidade se
justifica, mas ficar no especifico ndo basta, nem como explicagdo
nem como atuacdo, seja na luta politica seja no trabalho educativo
ou pedagogico. A Educacdo do Campo se confronta com a
“Educacao Rural”’, mas nao se configura como uma “Educagao Rural
Alternativa”: ndo visa a uma acdo em paralelo, mas sim a disputa de
projetos, no terreno vivo das contradicbes em que essa disputa
ocorre.Uma disputa que é de projeto societario e de projeto
educativo(CALDART et al., 2012,p.16).

Esta nova visdo sobre a escola do Campo tem estrita relacdo com a

questdo do pertencimento,que envolve essa relacdo entre os atores 0s quais

compdem a educacdo do Campo. N&o basta apenas estar. E preciso entender,

penetrar, vivenciar e experimentar de tudo aquilo que o campo oferece. Somente

assim,nossa escola sera pensada como no e do campo, pois:

N&o basta que a escola ali esteja, mas € necessario que ela dialogue
plenamente com a realidade do meio onde se encontra. Isso significa
dizer que é uma escola inserida verdadeiramente na realidade
desses sujeitos, pronta a acolher e procurar atender as demandas
especificas desses homens e mulheres e seus filhos, populacéo que
trabalha com a terra e detém conhecimentos especificos e realidades
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profundamente diferentes daquela dos sujeitos inseridos no meio
urbano.(FARIA et al.2009,p.93).

7

Essa € uma discussao que vai além do interesse de um grupo ou do
paradigma de um movimento social; tudo isso esta relacionado a politicas publicas
eficientes, pois, somente assim, o problema alcangard& um ambito maior.

Anhaia(2011,p. 66), sobre esse processo,afirma:

Entendemos que o IENERA foi a materializacdo das acdes que
vinham sendo desenvolvidas pelo conjunto de instituicdes do campo
gue estavam vinculadas com a luta pela terra e com a produgéo da
existéncia no campo. Muito em bora as praticas construidas por
diferentes sujeitos do campo ndo se fizeram presentes na sua
totalidade no IENERA[...] temos de entendé-lo como sintese e
possibilidade de um processo maior de educacdo. Sintese, porque
traz para a discussdo, em ambito nacional, experiéncias vivenciadas
nos mais diferentes estados no trabalho com educacéo formal e ndo
formal no campo brasileiro.[...]Possibilidades,no sentido de que foi
possivel desencadear uma série de a¢cdes que contribuiram para que
0 Movimento Nacional de Educacdo do Campo pudesse se
consolidar,além de trazer para o ambito nacional a discussdo de uma
educacdo comprometida com, porque construida com o0s
trabalhadores do campo.[..] Podemos dizer que o | ENERA
impulsionou a discussdo da Educagédo do Campo, levando os
sujeitos do campo a pensar a necessidade de compreender melhor a
realidade rural brasileira e a educagdo que se faz presente neste
espaco.

A partir dai, a escola do campo foi vista com outros olhos.Toda essa luta
social trouxe a tona a necessidade mais do que urgente de ofertar ao povo da zona
rural uma valorizacdo também em termos educacionais efetivamente. Era impossivel
tratar de reforma agraria e excluir a precariedade na educacao, ou entao falar em
Movimento dosTrabalhadores Rurais SemTerra(MST) sem tratar do acesso
precario as escolas. Uma luta desencadeou a outra. Sendo assim, fica claro que
toda luta que se formou em prol de uma educacao para as escolas do campo de
qualidade néo se trata de utopia, e sim de determinacdes estabelecidas em lei e que
obrigatoriamente deveriam ser cumpridas.GOMES,p.38,2017.

A Escola Rural necessita urgentemente de mudancas, ndo apenas para
cumprir aquilo que estava previsto em Lei, mas para prosseguir enquanto escola. A
ideia de vislumbrar uma educacéo no e do Campo, posteriormente falaremos sobre

hY

esta questdo do pertencimento, foi incorporada a luta campesina, a partirdo |



40

ENERA(Encontro Nacional dos Educadores pela Reforma Agraria).

Sem duvida, este encontro foi um marco para o campesinato. Nele estavam
representantes dos movimentos sociais, educadores, camponeses, militantes, entre
outros defensores da Educacdo Rural. Todos em busca de mudancas
significativas,que reformulassem por completo a educacédo Rural. Segundo Souza
(2010, p.43), a esséncia da educacao do campo encontra-se na luta por uma politica
publica orientada pelos trabalhadores e na problematizacdo do campo brasileiro

como lugar de confrontose lutas sociais [...]’'onde a educagao do campo:

1- Vincula-se a uma concepgdo  sociocultural e
problematizadora do mundo e da educacéo. Coloca em disputa dois
projetos para o Brasil. O projeto dos povos do campo e 0 projeto do
agronegoécio em grande escala.

2- Tem o homem e a mulher como sujeitos da histériae da

escola.

3- Ideologia da sustentabilidade socioambiental e da

transformac&o do modo de produgdo capitalista.

4- Movimentos sociais indagam a realidade das escolas rurais.

5- Movimentos sociais indagam a gestdo do
processo pedagdgico.

6- Constituicdo de uma esfera publica(governo e sociedade

civil)para a definicdo de politicas publicas de educacao do campo.
Articulada a um projeto de campo e de pais.

7- Valorizagédodo trabalho,cultura,educacéo e identidade.

8- Producgéo coletiva do conhecimento.

9- Preocupagao com a formagao humana. Educac¢éo do campo
nao se resume a educagao escolar

10- Sistematizagdo das experiéncias e demandas dos povos do

campo por pesquisadores vinculados aos movimentos sociais e aos
coletivos de pesquisas nas universidades;

11- Movimentos sociais e coletivos nacionais de povos do
campo exercem papel propositivo e de controle social, bem como
sdo fundamentais na execuc¢do das politicas publicas (Souza, 201,
p.144-145).

No que se refere ao | ENERA, organizado pelo MST, foi publicado o Manifesto
das Educadoras e Educadores na Reforma Agréaria, que registra, em seus
compromissos, que o coletivo trabalha “[...] por uma identidade prépria das escolas
do meio rural, com um projeto politico-pedagogico que fortaleca novas formas de
desenvolvimento no campo, baseadas na justica social, na cooperacao agricola, no
respeito ao meio ambiente e na valorizagéo da cultura camponesa’(ENERA,1997).

O primeiro ENERA foi sucedido pela Il Enera que ocorreu em Luziania,

GO,em 2004, com a presenca de mais de mil e quinhentas pessoas, as quais
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definiram eformalizaram, por meio de um manifesto, as diretrizes para a Educacéo
do campo,comodadosdoMST(Movimento dosSemTerras), nossa intencdo em
compatrtilhar o documento, € porque compreendemos que 0 mesmo traz detalhes

interessantissimos, em relacdo a Educacédo do Campo.

Outro marco importantissimo para a educagdo do Campo, foi o art. 28 da
LDB(Lei de diretrizes e bases da Educacao), a qual trouxe de forma clara e objetiva,
especificacdes para as escolas do Campo, ainda que deficitarias, foi possivel criar

as primeiras diretrizes.

Na oferta de educacéao basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacé@o escolar propria, incluindo adequacéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
Il —adequacé&o a natureza do trabalho na zona rural.(BRASIL,1996).

Foi a partir da LDB, com o que ja havia de entendimento, que a Educacao do
Campo foi se fortalecendo. Dentro de todo este processo, a Educacédo do Campo é
instituida como diretriz pelo Conselho Nacional de Educacao a partir da Resolucéo
CNE/CEB 01/2002, depois a Resolucao CNE/CEB 02/2008 e tornando-se politica
publica educacional como Decreto Presidencial7.352/2010.

No documento “Compromissos e Desafios”, produzido na | CNEC (1998), da-
se énfase ao vinculo com o projeto popular para o Brasil, amplamente trabalhado
pelos movimentos sociais no final dos anos de 1990. No marco institucional de sua
constituicdo, a Educacdo do Campo se apresenta pela Resolugéao
CNE/CEBO01/2002, a qual “Institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo”. No paragrafo unico do artigo 2°, amplamente conhecido, ha
disposicéo sobre a adequacéo do projeto institucional, das propostas pedagodgicas e
o reconhecimento da identidade propria das escolas do campo, “definida pela sua
vinculacao as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futurosl...]'(BRASIL,2002).

A Resolucdo CNE/CEB 02/2008 chega para aumentar tudo que foi previsto na
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resolucdo CNE/CEB 01/2002, dentre as inuUmeras novas regras estabelecidas nesta
resolucao, vale destacar o artigo quinto, que trata da importancia de né&o retirar o
aluno do campo para cidade, para estudar, pois entendemos que o aluno do Campo

tem direito a educacéo ofertada no Campo.

8§ 1° Sempre que possivel, o deslocamento dos alunos, como
previsto no caput, devera ser feito do campo para o campo, evitando-
se, a0 maximo,o deslocamento do campo para a cidade.

Essa questdo da desterritorializacdo deste individuo traz complicacdes que
ultrapassam o processo de ensino e aprendizagem, interferem na formacédo do
individuo como ser social, o qual compde aquela sociedade campesina.Trazem 0s
danos irreparaveis:

[...] as preposi¢bOes para, no e do campo, aparentemente inocentes,
na realidade expressam, na historia da educacdo dos homens e
mulheres do campo, o vetor entre processos educativos alienadores,
mantenedores da ordem do capital, e processos educativos que
pautam o horizonte da emancipa¢cdo humanal...]“o ponto aqui ndo é
de nos agarrarmos a um significado semantico destas trés
preposicdes e sim 0 seu conteldo histérico e o que ele expressa em
termos de disputa no plano educativo (FRIGOTTO, 2010, p. 35,
grifos do autor).

Permanecer com este aluno, no campo, fortalece seus vinculos, refor¢a o seu
pertencimento pelo Campo. Desse modo, Frigotto (2010) afirma que a consideragao
em torno da educagao para e no campo correspondem a “concepgdes politicas do
Estado, ao longo da nossa historia, que se alinham a perspectiva da educacdo como
extensao ou na perspectiva do ruralismo pedagogico” (FRIGOTTO, 2010,p. 35).

O avanco da Educacédo do Campo é surpreendente, mas ainda ha muito para
lutarmos, o que vale destacar é que a visao retrograda de educacao rural foi lancada
por terra e a necessidade de uma Educacdo no/do Campo é notoria. Como nos
relata a Carta-Manifesto dos 20 anos da Educacao do Campo - documento final do

Foérum Nacional da Educacao do Campo 1-FONEC:

Nestes vinte anos de luta da Educacdo do Campo e do PRONERA,
escreveu-se um novo periodo na Historia da Educacdo em nosso
pais. Ndo é mais possivel aos livros de Historia de Educacdo no
Brasil ndo acrescentar mais um capitulo a sua periodizacdo: a
construcdo da Educacdo do Campo! O protagonismo dos
Movimentos Sociais Populares e Sindicais do campo, aliados aos
realizados pela Educacéo Basica e Superior de todo o pais, juntos na
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luta pelo direito a educacdo dos camponeses, foi capaz de construir
um imenso patriménio de praticas educativas, que ndo pode mais ser
apagado,porque fincou raizes dentro de nés: construimos juntos uma
nova forma de educar (FONEC,2018).

1.3.1 ALGUMAS POLITICAS PUBLICAS QUE NORTEIAM AS ESCOLAS DO CAMPO

Queremos proporcionar o didlogo sobre as questdes que envolvem as
Escolas do Campo. Para isso, inicialmente precisamos enfatizar que a educacao do
Campo é fruto de muita luta, que perpassa por anos, até os dias de hoje. O que
alcancamos hoje em termos de politicas publica sdo frutos da unido de escolas,
movimentos sociais, sindicatos, entre outros ajudadores, 0s quais se uniram em prol
de uma educacgao do Campo de qualidade.

Hoje enxergamos as escolas Campesinas com um outro olhar, porque
entendemos que essa educacgdo perpassa por diversas areas na formacdo do
individuo e ndo exclusivamente nas questées que envolvem o ensino propriamente
dito:

A expressédo Educacdo do Campo identifica uma reflex&o pedagdgica
gue germina das inUmeras praticas educativas desenvolvidas pelos
sujeitos que vivem no campo. Consiste numa reflexdo que considera
0 campo como espaco onde se produz pedagogias. Trata-se,
também,de um projeto que reafirma a finalidade mais expressiva das
praticas educativas desenvolvidas no campo, contribuindo como

desenvolvimento mais pleno do ser humano e sua insercao
consciente no contexto social do qual faz parte (CALDART,2002).

Entendemos que as politicas publicas, de modo geral, possuem um papel de
extrema importancia em relacdo a organizacdo e a viabilizacdo de recursos
publicos,0 que nao seria diferente em relagdo as escolas do Campo. Os principios
gue norteiam essas politicas publicas englobam as a¢des publicas que culminaram
na criacao dessas politicas.

Em seguida, faremos um breve relato sobre a trajetéria das escolas do
Campo e sua luta e, posteriormente, trataremos algumas politicas publicas,
especificas para as escolas Campesinas. Prender-mos-emos especificamente no
PRONERA, mesmo sabendo que existem outras politicas as quais envolvem a

educacdo do Campo no Brasil.
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1.3.2 ESCOLAS DO CAMPO: LUTAS E AVANCOS

Nesse sentido, essa origem afirma a perspectiva de uma educacao no e do
campo,como expdem Kolling, Nery e Molina(1999,p. 29), naquele que podemos
considerar como um primeiro escrito da Educacdo do Campo, o0 texto-basedal

Conferéncia:

N&o basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir
Escolas do Campo, ou seja, escolas com um projeto politico
pedagégico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
histéria e a cultura do povo trabalhador do campo.

De que escola estamos falando? Das antigas escolas rurais que se tornaram
escolas do Campo. E para ser uma escola do Campo, a escola néo precisa estar
necessariamente no perimetro rural. Seus componentes podem simplesmente
viverdo Campo, que ja é suficiente para serem reconhecidas como escolas
Campesinas. Pelo espago “campo”, as Diretrizes Curriculares da Educacédo do

Campo (DCE) conceituam:

Posseiros,boias-frias, ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens,
assentados, acampados, arrendatarios, pequenos proprietarios ou
colonos ou sitiantes, caboclos dos faxinais, comunidades negras
rurais, quilombolas e,também,as etnias indigenas.(PARANA,2006,)

Para iniciarmos nossa conversa sobre escolas do Campo,precisamos destacar
que todo o avanc¢o conquistado até hoje, em prol de uma educacao de qualidade é
fruto da luta que envolve MST(Movimento dos Sem Terra), a pastoral daTerra,

Movimento da Reforma Agréria,entre outros componentes.

Hoje a educacdo do Campo segue diretrizes previstas em lei, como os artigos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96), que contemplam a

Educacao do Campo no seu Art.28:

Na oferta de educacdo béasica para a populacdo rural,0s sistemas
de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | - conteddos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos
dazona rural; Il - organizagcdo escolar prépria, incluindo
adequacédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicbes climaticas; Ill - adequacdo a natureza do trabalho na
zona rural.BRASIL,1996
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Mas o marco deste avanco foi o | ENERA - Encontro Nacional de Educadores
na Reforma Agraria, em 1997, no qual diversas frentes tanto dos movimentos
sociais, quanto educadores rurais,entre outros discutiram perspectivas e desafios da
educacao rural no Brasil. Nesse encontro, grandes experiéncias foram constituidas
para o fortalecimento da Educacdo do Campo. Para isso, foi necessaria a articulagdo
de acdes, especificas para as escolas Campesinas, inclusive a criagdo do
PRONERA. Segundo Molina (2003), o referido programa surgiu com muitas lutas e
desentendimentos, sendo decisiva a pressao feita pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, tanto para sua estruturacdo, quanto para
liberac&o orcamentaria.

Esta conferéncia sobre educagédo do campo, ocorrida de 27 a 30 de julho

de1998,0s seguintes temas foram debatidos durante os quatro dias do evento:

a) desenvolvimento rural e educacdo no Brasil: desafios e
perspectivas;

b) situacao da educacao rural no Brasil e na América Latina;

c) politicas publicas em educacgé&o no Brasil; municipaliza¢éo;
d) financiamento da educacéo;

e) politica educacional para escolas indigenas;

d) em busca de novo projeto de desenvolvimento para o Brasil;

e) projeto popular de desenvolvimento para o campo;

f) educacdo basica para o campo;

g) nosso compromisso como educadores/educadoras do
campo.(SANTOS, apud KOLING&MOLINA,1999,p.17-18)

Entendemos que o | ENERA foi a materializagdo das agbes que vinham
sendo desenvolvidas pelo conjunto de instituicdbes do campo que estavam
vinculados com a luta pela terra e com a producdo da existéncia no campo.
Muito embora, as praticas construidas por diferentes sujeitos do campo ndo se
fizeram presentes na sua totalidade no | ENERA [...] temos de entendé- lo como
sintese e possibilidade de um processo maior de educacédo. Sintese, porque traz
para a discussdao, em ambito nacional, experiéncias vivenciadas nos mais
diferentes estados no trabalho com educagdo formal e n&o formal no campo
brasileiro.[...|Possibilidades, no sentido de que foi possivel desencadear uma
série de acbes que contribuiram para que o Movimento Nacional de Educacéo

do Campo pudesse se consolidar, além de trazer parao ambito nacional a
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discussdo de uma educacdo comprometida com, porque construida com os
trabalhadores do campo...] Podemos dizer que o | ENERA impulsionou a
discussdo da Educacdo do Campo, levando os sujeitos do campo a pensar a
necessidade de compreender melhor a realidade rural brasileira e a educacédo

que se faz presente neste espaco.

1.3.4 POLITICAS PUBLICAS E A EDUCACAO DO CAMPO

Os estudos na area das Politicas publicas surgem nos EUA, na década de
1930,e, segundo Souza,é uma forma efetivacdo das acdes do governo em busca de
resultados ou mudancas:

Como o campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo,
“colocar o governo em agao” e/ou analisar essa acao(variavel
independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou
curso dessas acOes (variavel dependente). A formulagcéo de politicas
publicas constitui-se no estagio em que 0s governos democraticos
traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas e
acbes que produzirdo resultados ou mudancas no mundo
real. SOUZA,2006, p.26.

Em relacdo as politicas publicas Arroyo(2005), Caldart(2008) e Molina(2011),
0S quais trazem contribuicbes sobre movimentos sociais e educacdo do campo —
entre outros autores, ndo menos importantes, para buscar compreender essa
realidade que ainda precisa ser conhecida e discutida com respeito. Pois apesar de
inUmeras politicas, j& instituidas para a educacdo do Campo, ainda perpassam no

Campo do desejo,ainda ndo efetivadas na pratica.

Diretrizes, principios norteadores de acdo do poder publico; regras e
procedimentos para as relacfes entre poder publico e a sociedade,
mediacdes entre atores da sociedade e Estado [...] traduzem no seu
processo de elaboragcdo e implantagcdo e, sobretudo, em seus
resultados, formas de exercicios do poder publico, envolvendo a
distribuicdo e redistribuicdo do poder, o papel do conflito social nos
processos de decisdo, a reparticdo de custos e beneficios sociais
[...Jmas nem sempre, ha compatibilidade entre as intervencfes e
declaracdes de vontade e as agdes envolvidas(TEIXEIRA2002,p. 2).

Ainda em relacdo a educacdo do Campo, essas a¢des muitas vezes ndo sao

concretizadas na pratica, servem muitas vezes como uma utopia. Segundo
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Molina(2012, p. 585), as politicas de educacéo do campo estao relacionadas a ideia
de direitos. Elas sdo a forma de atuacdo do estado para garantir direitos sociais.

Molina afirma que:

O processo geral de reconfiguragcéo da légica do capital, com a perda
de direitos sociais que haviam sido historicamente conquistados em
intensos processos de lutas empreendidos pelas classes
trabalhadoras, exprime parte da importancia que se tem dado,no
movimento histérico da Educacédo do Campo, as lutas pelas politicas
publicas, pois esse movimento maior de reacdo da sociedade civil,
de homens e mulheres que se recusam a aceitar 0 modo de vida
imposto pela sociabilidade do capital, que tudo mercantiliza, e
exigem do estado, na luta por seus direitos, a institucionalizacdo das
politicas sociais.(MOLINA,2012,p.589).

Muitas foram as conquistas da luta do povo Campesino, dentre elas, podemos
destacar as seguintes politicas publicas: Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria(Pronera), Programa de Apoio & Formagéo Superiorem Licenciatura
em Educacdo do Campo(Procampo) e o Programa Nacional de Educacdo do
Campo(Pronacampo). Mas aqui vamos nos ater ao PRONERA.

Algumas politicas especificas para a educacdo do Campo determinam
diretrizes operacionais, como a Resolucdo de 28 de abril de 2008. Essa lei
estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas para a educacédo campesina.Outra normatizacao € o Decreto de
04 de novembro de 2010 que dispde sobre a politica de educa¢do do campo e o
Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria —-PRONERA.

1.3.5 O PRONERA(Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria)

As politicas publicas para a educacao do campo séo verdaderiamente fruto de
muita luta, como falamos anteriormente e, apés anos de muita batalha, seguimos
com leis que visam a aplicabilidade do direito ofertado ao povo Campesino, como a
garantia do acesso a educacdo e permanéncia nela,0 respeito de um ensino
pautada na sua especificidade, um curriculo construido com base na sua

vivéncia,dentre outros:

[...] significa 0 empenho do governo brasileiro na promogao da justica
social no campo por meio da democratizagao do acesso a educacao,
na alfabetizac&o e escolarizagc&o de jovens e adultos, na formagao de
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educadores para as escolas de assentamentos e na formacéo
técnico-profissional de nivel meédio,superior e
especializagao/residéncia agraria (BRASIL,2014,p.7).

O PRONERA foi formalizado por meio do Decreton®7352, de 04 de novembro
de 2010, no qual muitas garantias sdo delineadas e formalizadas para o povo
Campesino, para os profissionais das Escolas do Campo separa a escola do Campo

de modo geral.

Art.2° Sao principios da educagéo do campo:

| — respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raca e etnia;

I - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagogicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel,em articulacgdo com o mundo do
trabalho;

Il — desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educagcdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo,considerando-se as condigcdes concretas da producéo e
reproducdo social da vida no campo;

IV — valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicfes
climaticas;e

V — controle social da qualidade da educacgé&o escolar, mediante a
efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

O inciso IV destaca a importancia da valorizacdo da identidade campesina,
tanto na construcgdo curricular, quanto na formacéo do projetos pedagogicos em que
a escola esta inserida.

Ja no artigo 12, do decreto acima citado, tratados objetivos do
PRONERA:

| — oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do
Plano Nacional de Reforma Agréaria - PNRA, em todos os niveis de
ensino;

Il - melhorar as condigcdes do acesso a educacédo do publico do
PNRA;

Il - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos
rurais por meio da qualificacdo do publico do PNRA e dos
profissionais que desenvolvem atividades educacionais e técnicas
nos assentamentos.
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O PRONERA trata de pontos importantissimos inclusive em relacdo a
formacdo docente, o artigo quinto paradgrafo segundo destaca que : a formacéo de
professores podera ser feita concomitantemente a atuacao profissional, de acordo
com metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da alternancia e, sem prejuizo
de outras que atendam as especificidades da educacdo do campo e, por meio de

atividades de ensino, de pesquisa e de extensao.

Incluir nesse decreto a formacao docente € algo muito louvavel, pois sabendo
da importancia do educador, dentro do processo de ensino e aprendizagem, sua
formacao atingiria diretamente o bom desenvolvimento da Educacdo do campo.
Segundo Caldart(2002, p.36):

Por isso defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica
e projetos de formacdo das educadoras e dos educadores do
campo.Também porque sabemos que boa parte deste ideario que
estamos construindo € algo novo em nossa proépria cultura. E que ha
uma novai dentidade de educador que pode ser cultivada desde este
movimento por uma educacdo do campo. Entendemos que um
educacdo de qualidade € direito instituido em Lei e ndo seria
diferente nas Escolas do Campo. Mas entendemos também que sua
efetivagdo s6 se dara com a criacdo de politicas publicas eficazes,
utilizando-se de a¢des bem pensadas.

As escolas Campesinas seguirdo na luta pelo respeito e pela valorizacao,
buscando reconhecer a luta do povo do Campo e a riqueza campesina, faz-nos
Repensar o papel da escola do/no Campo, a pratica docente, as novas estrategias
de ensino, a readaptacdo do curriculo e todo o processo de aprendizagemensino,

em todas as estapas deste processo.

1.3.6 PROCAMPO

A educacdo do Campo, surge desvinculando-se da visao de educacéo rural
que perdurou por diversos anos, a diferenciacado de ambas esta marcada pela busca
incessante de uma educacdo de qualidade e especifica para o campesinato,
respeitando suas especificidades, pertencimento, ruralidade e muito mais.

Para Caldart (2010) esse modelo de educacdo nasceu vinculado aos
trabalhadores pobres do campo, aos trabalhadores sem-terra, sem trabalho,

dispostos a reagir, a lutar e a se organizar contra situacdo em que se encontravam
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ampliando o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo.

Deste modo surge entdo a necessidade da constru¢do de politicas que
atendam as demandas dos campesinos, em virtude da falta de embasaento legal
como garantias desses direitos. “As politicas publicas do PRONACAMPO e
PROCAMPO sao a prova de que a luta valeu a pena” (ANSANI, 2016, p. 43).

O PRONACAMPO e PROCAMPO foram criados em 2012, pel entédo
presidente Dilma Rousseff, que fez questdo de destacar a importancia dos
programas para o futuro dos campesinos. Enfatizando como é importante politicas
gue atendam ao campesinato, e sejam criadas baseadas nas necessidade e em prol
de uma educacéo de qualidade, ofertada no Campo e para o Campo.

Molina (2015, p.150) define o “PROCAMPO como uma politica de formagé&o
de educadores, conquistada a partir da pressdo e das demandas apresentadas ao
Estado pelo Movimento da Educacdo do Campo.” A proposta dessa luta é ter
qualidade no ensino e a formacao de docentes capacitados e que tenham condicbes
de executar o projeto de uma Escola do Campo, consolidando o direito de o
camponés de poder ter acesso a uma Escola com o ensino voltado para a sua
realidade.

Significa ofertar formacdo para professores, tendo a Educacdo do Campo
como prioridade e mais do que isso, formando professores do Campo, para atuarem
no Campo, o que ndo aconteciam até entdo. Na sua maioria tinhamos professores
formados na cidade, com uma formacdo totalmente diferente da realidade
campesina.

Moraes e Souza (2018) esclarecem a respeito “da formacgédo de educadores
do campo nos cursos de LEdoC como sendo experiéncias recentes”, resultado de
muitas lutas dos movimentos sociais que exigiram o direito do acesso das
trabalhadoras e dos trabalhadores do campo a educacédo superior de qualidade.
Segundo as autoras Moraes e Souza (2018) “esses cursos marcam a conquista de
uma politica para a formagao dos educadores do campo”, visando principalmente a
emancipacdo politica e social e o desenvolvimento dos sujeitos campesinos. E
preciso uma formagéo que envolva a materialidade da vida e do trabalho no campo,
sustenta Arroyo (2006).

Umas das grandes lutas que enfrentamos na Educacédo do Campo, € a oferta
de uma educagao pensada para a cidade, sendo regida por professores que néo

possuem nenhum tipo de pertencimento com o campo, porém ofertada para o
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campesinato sem a menor relacéo. Fator este que causa um impacto desastroso na

no cotidiano escolar campesino.

1.3.7 PRONACAMPO

Estamos falando de mais uma politica publica , intitulada Programa Nacional
de Educacdo do Campo — PRONACAMPO, onde todas as ac¢des da proposta foram
previstas em 2010 pelo Decreto N° 7.352. Incialmente, a proposta do
PRONACAMPO foi coordenado pelo MEC/SECADI e construida por um Grupo de
Trabalho, formado no Férum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC, composto

por:

Conselho dos Secretarios Estaduais de Educacdo - CONSED, Unido
dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME, Confederacdo
Nacional dos Trabalhadores da Agricultura - CONTAG, Movimento
dos Trabalhadores e Trabalhadoras Sem Terra - MST, Federagéo dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar - FETRAF, Rede de Educacao
do Semi-Arido Brasileiro - RESAB, Universidade de Brasilia - UNB e
Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, atendendo a
demandas dos sistemas de ensino e dos movimentos sociais.
(BRASIL, 2013, p. 2)pensada também para este campo que vive um
misto entre a atualidade, a conectividade e o campo em si. “[...] O
campo contém as duas faces da mesma moeda: de um lado, esta o
agronegocio e sua roupagem da modernidade; de outro, 0 campo em
conflito.” (OLIVEIRA, 2004, p. 105-106).

O PRONACAMPO, é um “conjunto de agdes articuladas que asseguram a
melhoria do ensino nas redes existentes, [...] a formacé&o dos professores, producao
de material didatico especifico, acesso e recuperacao da infraestrutura e qualidade
[...] emtodas as etapas e modalidades”. BRASIL, 2012.

O Programa tém os seguintes objetivos:

Apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal e
Municipios para a implementagéo da politica de educacdo do campo,
visando a ampliagdo do acesso e a qualificagdo da oferta da educacgao
béasica e superior, por meio de ac¢des para a melhoria da infraestrutura
das redes publicas de ensino, a formacéo inicial e continuada de
professores, a producdo e a disponibilizacdo de material especifico
aos estudantes do campo e quilombola, em todas as etapas e
modalidades de ensino. (MEC, 2012)
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Estamos falando de um programa que visa atender as necessidades dos
campesinos, como o fim das turmas multisseriadas, a oferta de material didatico
especifico para o campo, formacao inicial e continuada para os docentes, formacéao
de jovens e adultos e formacéo profissional, além de questdes que durante muitos
anos sao vistas e debatidas pelos movimentos sociais e pelo campesinato e que ja
compdem de certa forma algumas politicas do Campo, mais agora englobada em
uma politica de grande valor para os Campesinos.

Vale salientar que no que se refere ao PRONACAMPO, o posicionamento do
FONEC, “¢ que a Educacdo do Campo em ambito governamental passa a ser
pensada pelo Estado, pela massa dominante, da ado¢cdo de uma concepc¢ao de
educacdo corporativa, aperfeicoada pelas questdes tecnoldgicas do capitalismo
agrario [...].” (MORAES, 2014, p. 54).

Apesar de atender as questbes do Campo, continuamos a ver politicas
publicas sendo criadas pelas grandes massas, onde a participacdo daqueles que

serdo alcancgados por essas politicas, sdo praticamente nulas.

1.4 EDUCACAO DO CAMPO NUMA PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR

Como ja falamos anteriormente, o conceito de escola do campo difere muito
da ideia antiga de escola Rural. Conhecendo um pouco mais das escolas do campo
e suas especificidades quanto a o ensino, entenderemos como a relagdo entre
escolas do Campo e interdisciplinaridade acontecem na pratica.

N&ao queremos achar respostas imediatas e muito menos rotular a¢des, o que
gueremos é fornecer um breve didlogo sobre duas questbes de extrema relevancia,

neste caso, as escolas campesinas e a interdisciplinaridade.

1.4.1 QUE ESCOLA DO CAMPO E ESSA?

Anteriormente,as escolas rurais ministravam o ensino de forma“‘improvisada”,
em locais pouco apropriados, em turmas seriadas, com professores 0s quais,muitas
vezes, ndo possuiam formagéo para exercer a funcao docente.

Para que hoje pudéssemos avancar em prol de uma educacao de qualidade,

as escolas do Campo viveram e vivem uma batalha que envolve inameros aliados,
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como educadores, movimentos sociais como o MST, como o Movimento da Reforma
Agraria, a Pastoral da Terra,entre outros.

E toda a luta desse povo campesino e em especial das escolas do Campo se
constituiu num espaco de apresentacdo publicadas experiéncias formativas e
educativas do MST e, também num espaco dereivindicacéo e luta pelo acesso ao
direito de estudar no campo,em condi¢cbes dignas e comum a proposta educacional
gue considerasse a especificidade, a diversidade e a perspectiva de projeto
defendido por esses sujeitos militantes dessas ideias, em prol de uma educacgéo de
qualidade. Com do 1° Enera, 0 que se busca, na verdade, nada mais é do que dar
ao povo do Campo uma educacdo de qualidade, afim de que se tornem cidadaos

criticos, pertencentes a sua terra, herancas e lutas, como afirma Alfredo Bosi:

Na pratica, contudo os grupos populares precisam fazeruma selecéo
inteligente do que vale(..) para humanizar o seu cotidiano e
contribuir para a formagcdo de um pensamento critico-construtivo.
BOSI, 20083.

E o autor segue discursando lindamente sobre aquilo que, ja ha alguns
anos,venho me dedicando a estudar, o quanto é ardua a luta do Campo e que a luta
pela terra, legitima por sinal, engloba varios aspectos, seja social, espiritual, cultural,

tudo isso é a garantia desta tdo sonhada propriedade.

Porque ndo ha escolas do campo sem a formacdo dos sujeitos
sociais do campo,que assumem e lutam por esta identidade e por um
projeto de futuro.(CALDART, 2003,p.66).

Estamos falando de uma escola rica em todos os sentidos, porque o Campo
nos fornece inUmeras possibilidades, que contribuem e enriguecem a préatica
docente. Por isso que a interdisciplinaridade esta “inserida” no Campo. Mas o que é
interdisciplinaridade,se estamos tdo acostumados com disciplinas?

Hilton Japiassu (1976) destaca de forma bem resumida este questionamento:
Numa primeira aproximacao, o que vem a ser, afinal, o interdisciplinar? Passamos
por graus sucessivos de cooperacdo e de coordenacdo crescentes antes de
chegarmos ao grau proprio ao interdisciplinar. Este pode ser caracterizado como o
nivel em que a colaboracdo entre as diversas disciplinas e entre o0s setores

heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagdes propriamente ditas, isto €,
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a uma certa reciprocidade nos intercambios, de tal forma que, no final do processo
interativo, cada disciplina saia enriquecida. Podemos dizer que nos reconhecemos
diante de um empreendimento interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir
incorporar os resultados de varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodoldgicas, fazendo uso dos
esquemas conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do
saber, afim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados
e julgados. Donde poderemos dizer que o papel especifico da atividade
interdisciplinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para religar as
fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o
objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo,segundo
modos particulares e com resultados especificos. (JAPIASSU, 1976, p. 75,grifo do
autor).

Sem duavida que a nossa pratica é disciplinar e a multi, pluri, trans e
interdisciplinaridade nos trazem a ideia de em vez de partir, deveriamos unificar,

misturar, perpassar, englobar, enfim:

Tenho unicamente uma proposta provisoria de definicdo que passo a
apresentar rapidamente. A minha proposta € muito simples. Passa
por reconhecer que, por detras destes quatro palavras, multi, pluri,
inter e transdisciplinaridade, esta uma mesma raiz — a palavra
disciplina. Ela esta sempre presente em cada uma delas. O que nos
permite concluir que todas elas tratam de qualquer coisa que tem a
ver com as disciplinas. Disciplinas que se pretendem juntar: multi-,
pluri-,a ideia € a mesma: juntar muitas, pb-las ao lado uma das
outras. Ou entdo articular, po-las inter-, em inter-relagéo, estabelecer
entre elas uma acao reciproca. O prefixo trans-supde um ir além,
uma ultrapassagem daquilo que € proprio da disciplina. POMBO,
2005, p.24.

Em relacdo as escolas do campo € exatamente isso que estamos
dizendo,ser interdisciplinar ndo é mudar de um dia para o outro, ndo € abdicar das
disciplinas, mas € possibilitar o dialogo e as possibilidades.

O que significa que, assim sendo, a interdisciplinaridade ndo é
qualquer coisa que tenhamos de fazer. E qualquer coisa que se estéa
a fazer quer ndés queiramos ou ndo. Estamos colocados numa
situacdo de transicdo e 0S nossos projectos particulares ndo sao
mais do que formas, mais ou menos conscientes, de inscricdo nesse
movimento. Podemos compreender este  processo e,
discursivamente, desenhar projectos que visam acompanhar esse
movimento, ir ao encontro de uma realidade que se esta a
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transformar, para além das nossas proprias vontades. E dos nossos
proprios projectos. Ou podemos ndo perceber o que se esta a
passar e reagir pela recusa da interdisciplinaridade ou pela sua
utilizacdo futil, superficial, como se tratasse de um mero projecto
voluntarista formulado no contexto de uma simples moda, passageira
como todas as modas. POMBO,2005, p.28.

Quando falamos em néo dividir, ndo partilhar, ndo disciplinar, reconhecemos
a importancia das disciplinas e todo o seu avanco, o que queremos dizer € que 0
mundo néo esta partido ao nosso redor, 0 Campo também n&o.Tudo perpassa, tudo

atravessa e porque precisamos ser tao estatico, tao dividido?

A ciéncia utopia dos tempos modernos prometeu bastante. No
entanto,em aspectos fundamentais, revela-se decepcionante.Claro
gue os saberes cientificos progrediram muito. Ndo se trata de
contestar sistematicamente a fisica ou a quimica. Sdo inegaveis 0s
éxitos das técnicas ou da medicina; todavia,0s progressos materiais
ndo confirmam de modo decisivo o valor de uma ciéncia que
prometeu tornar a humanidade moralmente melhor; prometeu edificar
uma ética e uma politica fundadas em principios cientificos;
comprometeu-se em revelar ao homem sua verdadeira origem, sua
verdadeira natureza e seu verdadeiro destino. Mas ndo consegue
cumprir as suas promessas. Tampouco ha condigcdes de resolver
objetivamente os grandes enigmas com o0s quais se defronta a
humanidade. JAPIASSU,2005, p.67.

Entendemos que avancamos grandiosamente com o ensino pautado em
disciplinas e essas mudancas demandarao tempo, mas ndo podemos simplesmente
ignorar as contribuicdes que a interdisciplinaridade nos fornece. Parafraseando Olga
Pombo, mais cedo ou mais tarde, todas elas tém de acompanhar a inteligéncia

interdisciplinar da ciéncia contemporanea.

Fala-se em crise de teorias, de modelos, de paradigmas, e o
problema que resta a nés educadores é o seguinte: € necessario
estudar-se a problemética e a origem dessas incerteza e duvidas
para conceber uma educacéo que as enfrente. Tudo nos leva a crer
gue o exercicio da interdisciplinaridade facilitaria o enfrentamento
dessa crise de conhecimento e das ciéncias, porém € necessario que
se compreenda a dindmica vivida por essa crise, que se perceba a
importancia e os impasses a serem superados em um projeto que a
contemple.FAZENDA,1997, p.101.

Estamos falando especificamente das escolas Campesina se, com isso,

respeitando as suas particularidades, seu universo em si, a propria Lei de Diretrizes



56

e Bases da Educacéo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/96) traz em seu texto, de forma
explicita no artigo 28 apenas, sobre a educacao rural, além da garantia a populagéo
camponesa e a necessidade de adequacdo para essas escolas, inclusive em

relagdo a metodologia, ao curriculo, entre outros.

[..]Jna oferta da educagdo bésica rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacOes necessarias para sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido [...]". Os dispositivos
seguem no sentido de elaborar o curriculo e a metodologia conforme
as necessidades e os interesses dos alunos, assim como adequacao
do calendério escolar ao contexto agricola.(BRASIL,1996).

O que pensamos em relagdo a interdisciplinaridade, em especial nas escolas
Campesinas, é fornecer ao nosso aluno uma escola completa, que ultrapassa 0s
limites da sala de aula e fornece ao aluno uma formacgcdo completa em todos os
sentidos. Segundo Santomé, 1998, também é preciso frisar que apostar na
interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de pessoa, mais aberta, mais
flexivel, solidaria, democratica. O mundo atual precisa de pessoas comum a
formacao cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na qual a palavra
mudanca é um dos vocdbulos mais frequentes e onde o futuro tem um grau de
imprevisibilidade como nunca em outra época da historia da humanidade.
SANTOME, 1998

Dentro de todo o processo de ensino e aprendizagem, ndo podemos deixar
de citar alguém que assume papel de suma importancia, o professor. Hoje formamos

para a vida e isso é ser interdisciplinar.Como defende Pimenta e Libaneo:

[...] atuardo nos varios campos sociais da educagdo, decorrentes
denovas necessidades e demandas sociais”. (PIMENTA E
LIBANEO,2007,p.254).

O que temos na verdade € a construcéo, é a tentativa de alcancar algo novo,
sem medo de errar, permitindo experimentar novas possibilidades e novas
alternativas. Essa € a ideia que a interdisciplinaridade nos traz, permitir a
apreciacéo, as possibilidades. A oportunidade de dar aos nossos alunos, muito mais

do que a simples transmissao de conteudos é ofertar uma educacéo para a vida.

N&o existe nada suficientemente conhecido. Todo o contato com
oobjeto a conhecer envolve uma readmiragdo e uma transformagéao
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da realidade. Se o conhecimento fosse absoluto, a educacéo poderia
constituir-se em uma mera transmissdo e memorizacdo de
conteudos, mas como é dindmico,ha necessidade da critica, do
didlogo, da comunicacado, da interdisciplinaridade. FAZENDA,2003,
p.81.

Essa é a escola do campo que tanto almejamos, que oferta uma
educacaode qualidade, utilizando todas as contribui¢des oriundas do meio rural, no

cotidiano da escola.

Concluimos com a ideia de que a interdisciplinaridade é a possibilidade de
experimentar algo ainda mais completo e coeso. Em especial nas escolas
campesinas,tdo repletas de informacdes particularidades e ofertas. O que
entendemos é que é possivel agregar as questdes do campesinato, com as demais
questbes que envolvem a educacdo, pois € impossivel pensar todas essas

possibilidades separadamente.

O campo passa agregar de forma grandiosa essas vertentes e para isso é
extremamente necessario que essa educacao seja pensanda também dentro desses
moldes, buscando agregar, ao invés de partilhar.

As escolas do Campo necessitam de um olhar diferenciado em todos os
aspectos, desde a construcdo do curriculo até a sua aplicabilidade em sala de
aula,entre outros aspectos. Sem davida que a interdisciplinaridade ainda é um

desafio,mas aos poucos venceremos cada etapa.

1.5 O MUNDO ASSOLADO PELA PANDEMIA DO COVID-19

Em dezembro de 2019, surgiu na China, mais especificamente o primeiro
caso comprovado da COVID-19, virus com rapida disseminacdo conhecido como o
novo Coronavirus (SARS - CoV - 2), com uma rapida disseminacdo numa
escalada global de numeros elevados de casos de COVID - 19. Com isso, a

Organizacdo Mundial da Saude(OMS) declarou a pandemia do COVID-19.

O contato de goticulas respiratérias eliminadas pela respiracdo, fala,
espirro ou tosse de pessoas contaminadas com as mucosas de olhos, boca e nariz
de individuos suscetiveis a doenca, resultava na transmissdo do SARS - CoV - 2. Foi
baseado neste processo de transmissdo que a OMS recomendou como medidas

ndo farmacolégicas para reducdo da propagacao do virus: o distanciamento fisico
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( minimo 1,5m ), a higienizacdo das méos com alcool ou 4gua e sabéo e a utilizagcéao
de barreiras fisicas, como por exemplo, o uso de mascaras com cobertura da boca e

nariz.

Dentre as medidas basicas de prevencao da Covid-19, recomenda-
se 0 distanciamento social(horizontal ou vertical) para evitar o
contato com o virus como medidas individuais e/ou coletivas. Para
isto, deve-se evitar aglomeracdes, procurar ficar distante de no
minimo de 1 a 2 metros de distancia de outras pessoas,
higienizar as maos lavando-as frequentemente com agua e
sabdo ou fazendo uso do é&lcool em gel, usar mascaras faciais
para evitar respirar as goticulas quando outros falam, espirram,
ou espalhar as suas proprias goticulas e higienizar as
superficies ndo porosas que se toca ou usar luvas plasticas,
entre outros (OPAS, 2020, p.4).

Como uma das principais medidas para a evitar maior disseminagao do
virus, o isolamento social foi implantando em diversos paises, como no Brasil,
gerando assim o fechamento de escolas, shoppings, bares, restaurantes,
autorizando apenas a abertura de servicos essenciais, como mercados, farmacias,
entre outros. Vivemos tempos dificeis, pois além da dificuldade em relagdo a
aprendizagem, muitas familias ficaram sem condi¢cdes para a sua prorpia

subsisténcia.

O impacto em relagcédo a educacao foi catastrofico, de um dia para o outro,
as escolas precisaram se reinventar para ofertar ao aluno o ensino de forma remoto.
O ensino presencial foi abruptamente privado dos estudantes em seus mais
diversos niveis de ensino” (MARQUES,2020, p. 32).

Cada sistema de ensino, especificamente no Brasil, desenvolveu
estratégias que atendessem da melhor forma, seu alunado. Uns optaram pelo uso
das redes sociais, outros por video-aula, apostilas, enfim nada substituiu o papel do
professor dentro do processo de ensino e aprendizagem e nem dos mais diversos

papéis que a escola assume, seja no ambito social, psicoldgico, afetivo, etc...

Foi entdo publicada a Portaria n°343 de 17 de marco de 2020 (BRASIL,
2020b), em que as instituicbes de ensino poderiam substituiras aulas
presenciais por aulas em meios digitaisduranteo periodo pandémico e como
medida protetiva de contencdo do virus, que mesmo com o isolamento social e

as acdes impetradas pelos governadores ao combate a Covid-19, infelizmente, ja
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acumulamos mais de 5 milh6es de casos e mais de 150 mil Obitos( Dados do
Ministério da Saude out/2020).

N&o tinhamos ideia do que esse isolamento social traria posteriormente
néo so para a educacao, como para a sociedade de modo geral, além do déficitem
relacdo a aprendizagem, transtornos como ansiedade, panico, depressdo entre

outros males, cresceram de forma assombrosa.

Se ja enfrentavamos problemas anteriormente nas escolas campesinas, na

pandemia néo foi diferente, esses problemas vieram a tona de forma gigantesca.

1.6ESCOLAS DO CAMPO E AS DIFICULDADES DE “CONEXAO” NA
PANDEMIA DO COVID-19

Para iniciarmos, precisamos fazer dois apontamentos importantes, o primeiro
€ entender que escolas do Campo séo diferentes de escolas urbanas, talvez isso ja
esteja claro até aqui, porém achamos importante colocar em destaque. Diferentes
das escolas situadas na zona urbana, as escolas do Campo na sua maioria estao
situadas na zona rural, ou em suas proximidades. Sua clientela, na maioria das
vezes, vive do Campo, o0 que também enobrece o titulo Campesino, sendo assim,
ndo é necessario estar especificamente situada na regiao rural. Essa defini¢édo esta
referendada no paragrafo Gnico do art.2° das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Béasica nas Escolas do Campo. A identidade da escola do campo é
definida pela sua vinculacdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na sua temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e nos
Movimentos Sociais em defesa de projetos que associem as solucbes por essas

guestbes a qualidade social da vida coletiva no pais (MEC,2002, p.37).

E inviavel falar em escolas do Campo, sem citar a “batalha” que marca essas
escolas. Quando falamos em luta, falamos da luta pela terra, pelo respeito, pela
educacdo de qualidade que h& anos é tolhida deste segmento. Como alavanca o |
Enera queinstitui a Politica Nacional de Educacédo do Campo. Falando em 1° Enera,

ele se constituiu num espaco de apresentagdo publica das experiéncias formativas e
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educativas do MST, e também num espaco de reivindicacao e luta pelo acesso ao

direitodeestudarnocampo,emcondi¢cdesdignasecomumapropostaeducacional que
considerasse a especificidade, a diversidade e a perspectiva de projeto defendido
por estes sujeitos, militantes dessas ideias, em prol de uma educacéo de qualidade.

Outro ponto em questao foi o periodo pandémico da COVID-19, que assolou
0 mundo nos anos de 2020 e 2021. Em virtude da pandemia, ficamos por muito
tempo em isolamento social e com isso as escolas foram fechadas, muitas ainda
permaneceram com o ensino remoto ou hibrido. Ndo sabiamos ao certo como a
educacao seguiria, no segundo semestre do ano de 2021 a realidade atual era
aberturas e fechamentos das escolas, em virtude do avanc¢o ou retrocesso da
doenca, desse modo as escolas publicas seguiam protocolos determinados pelos
orgdos da saude, para diminuicao da propagacéao do virus.

De acordo com Hodges (2020), o ensino remoto emergencial difere da
modalidade de Educacéo a Distancia (EAD), pois a EAD conta com recursos e uma
equipe multiprofissional preparada para ofertar os conteddos e atividades
pedagodgicas, por meio de diferentes midias em plataformas on-line.

Segundo Thuinie Daros( 2021) a atividade ou aula remota pode ser
considerada uma solucdo temporaria para continuar as atividades pedagdgicas e
tem como principal ferramenta a internet. Para ela, essas aulas surgiram com “a
finalidade de minimizar os impactos na aprendizagem dos estudantes advindos do
sistema de ensino originalmente presencial, aplicadas neste momento de crise.

Desse modo, a construcdo desta tese parte de alguns questionamentos
como: 0 que aconteceu no periodo pandémico nas escolas do Campo da Baixada
Fluminense? Como se deu 0 acesso ao ensino? Os alunos possuiam internet?
Possuiam celular? Computador? As escolas ofereceram outras possibilidades de
ensino? Os professores foram capacitadospara trabalhar de forma remota?

A pandemia da COVID-19 chegou de surpresa e as escolas de todo o mundo
tiveram que, de um dia para o outro, REpensar o seu modo de ensinar. O Repensar
€ para trazer uma ideia de pensar e repensar o que foi feito até agora e como
precisavamos nos reinventar, enquanto professor, além de todos os demais atores
0S quais compdem a comunidade escolar. As escolas foram fechadas, por ordem
dos 6rgaos responsaveis, e 0s alunos passaram a ter acesso a educacao, de forma

exclusivamente remota, literalmente de um dia para o outro.
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No Brasil, o ensino a distancia foi aprovado e oficializado pelo Decreto
n°5.622 de 19 de dezembro de 2005, que posteriormente foi revogado. A sua
atualizacdo ocorreu pelo Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, vigente até a

atualidade, que define no seu primeiro artigo:

Art.1°Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia
a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagcdo de
meios e tecnologias de informac&o e comunicagcdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacdo que estejam
em lugares e tempos diversos.(BRASIL,2017)

O que utilizamos no periodo pandémico, foi bem diferente da Educacao a
Distancia que falamos anteriormente. O ensino remoto emergencial substituiu a
pessoa fisica do professor e dos colegas de classe, pela “presenca virtual”,e sem
duvida foi foi algo impactante. De anteméo, um grande problema, especialmente
para as criangas, que até entdo ndo haviam experimentado este novo formato de
ensino. Com isso, a escola saiu do seu espaco fisico e assumiu também seu lado
virtual.

Poder-se-ia contrapor que, ao se trocar individuos humanos por
uma rede de computadores, perderemos as vantagens da
individualidade. HARARI,p.36,2018.

Eis o primeiro entrave, nunca se pensou em ensino remoto para a educacgao
infantil e nem para os anos iniciais do ensino fundamental, nessas primeiras etapas
da educacdo, em que a socializacdo e o papel do professor, presencialmente,
contribuem para o pleno desenvolvimento da crianca, j& era de se esperar que
esbarrariamos em muitos obstaculos e em especial nas escolas Campesinas. Ja
que, ao longo dos anos, a educacao das escolas do Campo sempre esteve agquém
da educacgao da cidade. Para Moura (2009, p. 54), “A educagdo no meio rural
sempre esteve atrelada ao sistema de producéo capitalista, que tinha nolatifundio as
suas bases. O camponés para trabalhar a terra ndo necessitava saber ler’,por
isso,durante muito tempo, a falta de uma politica publica eficaz penalizou esse povo
com uma educacéao rasa, sem 0 menor preparo especifico para o Campo.

Para (Horn & Staker, 2015), h& inovacdes mais pontuais e profundas, que
modificam a educacdo formal, capazes de proporcionar novas configuracdes

hibridas, dindmicas e integradoras. Foi 0 que experimentamos, algo totalmente
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novo, para todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

No atual contexto, atividades a distancia assumem carater essencial.
Mas é preciso reconhecer que o ensino remoto tem limitagcdes e ndo
conseguird substituir a experiéncia escolar presencial.

Outro entrave que nao foi pensado em relagcéao as escolas campesinas foi em
relacdo as suas precariedades e suas dificuldades para existéncia e permanéncia
enquanto escola. Se encontramos dificuldades de acesso a internet nas grandes

cidades, nas escolas do Campo,néo seria diferente.

Pinheiro(2011) afirma que:[...] a educacdo do campo tem se
caracterizado como um espaco de precariedade por descasos,
especialmente pela auséncia de politicas publicas, pela falta de
estrutura nas escolas Campesinas, especialmente pela auséncia de
politicas publicas para as popula¢des que la residem. Essa situagédo
tem repercutido nesta realidade social, na auséncia de estradas
apropriadas para escoamento da producéo; na falta de atendimento
adequado a saude; na falta de assisténcia técnica; no ndo acesso a
educacéao basica e superior de qualidade, entre outros...]

E como pensar essa educacédo do Campo, sem levar em consideracao todas
as dificuldades que o ensino remoto nos trouxe, de forma brusca e imediata. De um
dia para o outro, a educacédo de todo o mundo precisou ser repensada. Segundo
Moreira e Schlemmer (2020, p. 9), o ensino remoto[..] o ensino presencial
fisico(mesmos cursos, curriculo, metodologias e praticas pedagogicas) é transposto
para os meios digitais em rede. O processo € centrado no contetdo, que €
ministrado pelo mesmo professor da aula presencial fisica. Embora haja um
distanciamento geografico, privilegia-se o compartiihamento de um mesmo tempo,
ou seja, a aula ocorre num tempo sincrono, seguindo principios do ensino
presencial.

A comunicacéo € predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no
qual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por meio de
sistemas de webconferéncia.Dessa forma,a presenca fisica do professor e do aluno,
no espaco da sala de aula geografica, € substituida por uma presenca digital numa
sala de aula digital. No ensino remoto ou aula remota, o foco esta nas informacdes e

nas formas de transmissaodessas informacodes.
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GRAFICO 1: Utilizacdo da Internet ns regides brasileiras

Domicilios em que havia utilizacdo da Internet,
por situacdo do domicilio (%)
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.

Além da dificuldade do acesso, precisamos pensar concomitante no
acesso, no equipamento utilizado pelo aluno, para acompanhar as possiveis
aulas remotas e, com base nos dados fornecidos pelo IBGE no ano de 2019,
deparamo-nos com mais um problema: quantas familias possuem computador,
smartfones ou tablet? Como iniciar de um dia para o outro aulas de modo on-
line? Como reformular o ensino, que foi planejado para o presencial e

inesperadamente se torna remoto?
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GRAFICO 2: Utilizagdo da Internet ns regides brasileiras
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagéo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019.

Esses graficos,nos trazem informacdes valiosa para seguirmos com 0 N0sSso
didlogo. Os dados foram coletados no ano de 2019, nos domicilios brasileiros; logo,
temos em maos um conteddo bem atual para nossa breve analise. E o0 que fica
primeiramente em evidéncia é a diferenca de utilizacdo de internet, entre as zonas

urbanas e as zonas rurais do nosso pais.

Como humanos sao seres individuais, é dificil conectar um ao outro e
certificar-se de que estdo atualizados.HARARI,p.35, 2019.

Algo que reforca ainda mais a precarizacdo ndo sO6 da populacao
Campesina,mas da prépria escola do Campo em si, pois, se nao existe internet, de
que forma essas escolas conduziram o ensino remoto? E inviavel pensar em
educacao do campo, sem pensarmos nas suas especificidades, inclusive em relacao
as suas dificuldades. O que requer uma adequacgao para a ministracao do ensino
nestas localidades.

Comecamos a entender que toda a construcdo dessa escola,desde o
curriculo, como a prépria préatica docente, precisava dialogar com as especificidades

da escola na qual estd inserida, a fim de que o publico alvo atingisse
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verdadeiramente 0s objetivos propostos para as escolas, neste caso, Escolas
Rurais.Conforme a LDB/96 no seu Art.28:

Na oferta de educacéo basica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e aos interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizag&o escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Il —adequacao a natureza do trabalho na zona rural.BRASIL, 1996

O que gostariamos de destacar € que existem inUmeras maneiras de
seguirmos com 0 ensino remoto, mas especificamente nas regides rurais, essa
possibilidade foi extinta, em muitos locais, se nos basearmos no grafico anterior.

Pois 0 que estamos falando nao é da falta de acesso, estamos falando da
inexisténcia dele. E diferente do aluno que n&do acessa a plataforma, ou a rede
social, ou o grupo do WhatsApp, porque naquele dia a internet estava instavel ou
algo parecido. Estamos falando de um grande grupo que néo possui internet, quica
redes sociais ou algo do tipo.

Com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019,
divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica(IBGE);os numeros
mostram que um em cada quatro Brasileiros ndo tem acesso a internet. O indice de
domicilios com acesso a internet também aumentou nos ultimos anos passando de
74,9%para79,1%.Em especial na zona Rural, o crescimento de domicilios em que a
internet era usada passou de 41% para 49,2%. Ainda assim ha uma grande
discrepancia em relacéo a area urbana. Nessa mesma pesquisa, quase metade das
pessoas, cerca de 41,6% afirmaram que possuem dificuldade em acessar a rede.
Parall,8% delas, o servico de internet € caro e para 5,7%, o equipamento

necessario para acesso a internet também € caro.

Entdo como pensar no ensino remoto para essas regides? Como levar
material impresso, dependendo da distancia entre a escola e a residéncia do aluno?
Como ensinar em uma condicao tdo precaria? E o professor como fica em meio a
tantas privacbes? E as familias?

No Brasil, das mais de 180 mil escolas existentes, 55 mil estédo localizadas na

zona rural, segundo dados do Censo Escolar de 2019. Obviamente que um
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diferencial das escolas rurais é em relacdo a distancia entre a escola e o domicilio.
Razdao pela qual dificultaria o ensino por meio do envio de material impresso.

Sendo assim, baseado nas informacdes,sdo visiveis as dificuldades
enfrentadas por todos os atores os quais compdem as escolas do Campo no Brasil.
Para Bezerra Neto (2003, p. 133), podemos concluir que a escola rural, para ser
eficiente,teria de atender a todos os aspectos que compreendam o desenvolvimento
desse setor, desde a discussdo da problematica da higiene até aformacdo de
cooperativas de compra e venda de insumos, passando por aquilo que é préprio da
escola, ou seja, o ensino do ler, do escrever, das ciéncias, do desenvolvimento do
pensar e sua integracdo na sociedade.

Estamos falando de problemas que enfrentamos de longa data,desde a
precarizacdo das escolas Campesinas, perpassando pela falta de formagéo docente
especifica para o Campo, até a implementacdo de politica publicas que atendam
essas escolas, todas essas e outras questdes em pleno periodo pandémico da
COVID-109.

Sem duvida,que a populacdo mundial ficara marcada pelos estragos
causados pela COVID-19, além dos numeros assustadores de mortes. Esse periodo
pandémico trouxe a tona muitos avancos, como a descoberta de uma vacina em
tempo recorde, aprendemos a conviver com as sequelas deixadas pela doenca, a
reinvencao da educacao e muito mais.

De um dia para o outro, n0s educadores, que falamos do chao da sala de
aula, vimo-nos em uma tela de computador, tablet ou celular e, notoriamente, tudo
mudou. A educacdo ndo serd mais a mesma depois da pandemia da COVID-19.

Aprendemos na “marra”, pois ndo existia uma receita de bolo pronta a seguir,
mas precisdvamos seguir, ainda com todos 0s entraves que estavam por vir e
sabiamos que n&o seriam poucos. Falando especificamente das Escolas
Campesinas, local no qual me sinto muito a vontade de passear, pois faz parte da
minha vivéncia enquanto educadora, tivemos muitos problemas e, ainda teremos;
pois, em muitas regides do Brasil, mesmo depois de muitos anos a vida ainda n&o
voltou ao normal. E 0 que a pandemia deixou em evidéncia foi que aquilo que ja era
um problema, so intensificou neste periodo.

Os docentes possuiam suas limitacbes para trabalhar nas escolas
Campesinas, fazendo uso, na sua pratica, das especificidades que o Campo Ihes

oferecia, agregar tudo isso a falta de conhecimento tecnoldgico, dificuldade de
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acesso a internet ou a falta dele, distancia entre a escola e a residéncia dos alunos,
foram um dos inumeros entraves enfrentados pelo professor. E o0 que falar dos
alunos? Nossos resistentes e resilientes guerreiros tentaram, na medida do
possivel,e, muitas vezes, do impossivel.

O aluno Arthur Ribeiro Mesquita, o qual estuda em uma Escola do Campo do
Par3a, ficou “famoso”, pois assistia as aulas on-line, em cima de uma arvore, pois era
o0 unico lugar em que a internet funcionava em sua residéncia. Arthur foi um
“privilegiado”, pois muitos alunos foram privados do acesso a ela.

Essa visibilidade, s6 veio a tona, por causa da pandemia, mas assim como o
Arthur, temos muitos alunos que vivem essa realidade cotidianamente, sem a menor
estrutura na escola, em casa, no trajeto. E redundante dizer, mas ainda existe uma
grande massa de alunos campesinos, que levam horas para chegarem até a escola.
Outros tantos, estudam em turmas multisseriadas, compartihando no mesmo
espaco, uma Unica professora para lecionar para diversos anos de escolaridade.

Nao estamos falando de algo distante, estamos falando de uma realidade que
mesmo pautada em muita luta, ainda se arrasta por longos anos, infringindo tudo
aquilo que estéa previsto em lei, em relagédo a oferta de uma educacao de qualidade,
para o campesinato, como falamos anteriormente, e ainda assim com inumeros
projetos e politicas publicas voltados para eles, excluimos e limitamos os
campesinos, principalmente quando ndo cumprimos aquilo que foi garantido por lei,
em relag&o ao ensino regular.

Se ja esbarravamos em inameros entraves antes do periodo pandémico, com
a chegada da covid-19 muitos desses problemas so se intensificaram ainda mais.
Questbes que muitas vezes ultrapassavam o perimetro da escola, envolviam outros
entes, outras instancias e até mesmo outras esferas de governo. Compreendo que
colheremos os frutos arduos desta pandemia, por muitos anos, e que precisamos
REpensar a educacdo de modo geral daqui para frente, incluindo as Escolas
Campesinas, mas o que vivemos no periodo pandémico, foi muito do que ja
viviamos, porém tivemos a impressao de que as coisas somatizaram ainda mais.

Os problemas que envolvem a educacdo do Campo, sdo questdes como ja
citamos anteriormente, que transitam pela escola, pela comunidade, pela saude,
pela terra, pela luta dos povos, € impossivel partilhar essas questbes e em meio a
pandemia elas emergiram como um gigante, colocando em destaque todas essas

guestdes.
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Nao estamos falando em utopia, mas na oferta de uma educacao igualitaria e
de qualidade, seja na cidade ou no Campo, sem nenhum tipo de distin¢é&o, privilégio
ou algo do tipo, inclusive em meio a uma pandemia, exatamente o que 0s

Shangrilenses viveram.
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CAPITULO 2- AS ESCOLAS DO CAMPO DE NOVA IGUAGU

Iniciaremos com um breve relato sobre o papel do professor em relacéo
aformacdo intelectual do individuo e mais do que isso o papel que o docente assume

na formacao do cidaddo em sua totalidade.

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supfe troca, experiéncia,
interagbes sociais, aprendizagem, um sem-fim de relagdes. Ter
acesso a0 modo como cada pessoa se forma é terem conta a
singularidade da sua histéria e, sobretudo,0 modo singular como
age,reage e interage com 0s seus contextos. Um percurso de vida é
assim um percurso de formacé&o, no sentido em que € um processo
de formac&o(MOTA,1992, p.115).

Em seguida falaremos sobre a importancia do professor dentro da formacao
humana e seu papel em todo o processo. Entenderemos um pouco sobre o lugar
noqual se encontra, suas mazelas e entraves.

Posteriormente vamos falar mais especificamente do perfil do professor das
escolas do Campo de Nova Iguagu/RJ, por meio de uma breve andlise de dados,
oriundos da minha dissertacdo do Mestrado, defendida no ano de 2017 na
UNIGRANRIO/RJ.

Dentro de todo o processo de ensino e aprendizagem, o docente deixa de
sero centro, por que entendemos que o “centro” € o aluno e passa a assumir um
papelde mediador neste processo. Isso ndao o coloca em papel de inferioridade e
muito menos de superioridade. Como reforgca Cury (2003, p.65) “os educadores,
apesar das suas dificuldades, sao insubstituiveis, porque a gentileza, a
solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas, enfim todas as
areas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas por maquinas, e sim por seres
humanos.”

Quando falamos em dificuldades, estamos trazendo a tona os entraves que
fazem parte da carreira docente, além da desvalorizacdo,os baixos salarios, o
excesso de trabalho, a falta de oportunidades e tempo para se aprimorar, entre

outros.
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“[...] @ melhoria do processo de formacéo de professores precisa de
muito mais do que leis e decretos. E um grande desafio que exige
muito investimento, tempo, colaboracdo de todos, mudanga de
mentalidades comprometimento de toda a sociedade” BORGES,
2013,p.56.

O professor hoje esbarra em problemas gravissimos dentro e fora da escola,
vivemos em um mundo em que as familias, na sua maioria, estdo desajustadas e,
com isso,a escola assume outros papéis além da fungao de “ensinar’. O numero de
agressodes aos professores aumentou grandemente nos ultimos anos e isso é fruto
da desvalorizacédo da profissdo docente, com baixos salarios, falta de material para

trabalhar, escolas muitas vezes sucateadas,entre outros entraves.

(...)as opcdes que cada um de nos tem de fazer como professor, as
guais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de
ensinar e desvendar na nossa maneira de ensinar a nossa maneira
de ser. E impossivel se parar o eu profissional do eu pessoal.
NOVOA,1992,p.17.

E inviavel enxergar esse professor somente dentro da escola, estamos
falando de uma pessoa que tem suas emocgoes, suas relagdes e tudo isso precisa
ser levado em conta, pois parafrasseando N6voa, € impossivel separar o profissional
do individuo em si. E,em contraponto,isso repercute na pratica docente e
efetivamente na sua relacdo com o alunado. Quando estamos em sala de aula,
ensinamos muito mais do que contetdos e disciplinas, formamos 0s nossos alunos
para a vida, a fim de que ele seja capaz de ser parte integrante e participante da

sociedade em que esta incluido.

Libaneo (1998, p.29) afirma que o professor medeia a relagdo ativa
do aluno com a matéria, inclusive com os conteudos proprios de sua
disciplina, mas considerando o conhecimento, a experiéncia e o
significado que o aluno traz a sala de aula, seu potencial cognitivo,
sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu modo
de trabalhar. Nesse sentido, o conhecimento de mundo ou o
conhecimento prévio do aluno tem deser respeitado e ampliado.

Por isso,0 docente € considerado figura primordial dentro do processo de
ensino e aprendizagem; desse modo,suas func¢des setornam imprescindiveis para o
sucesso escolar. No artigo 13 da LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,

encontramos de forma bem especifica essas fungoes:
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l. Participar da elaboracdo da proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

II. Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

lll. Zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV. Estabelecer estratégias de recuperacdo dos alunos de menor
rendimento;

V. Ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI. Colaborar com as atividades de articulagéo da escola com as
familias e a comunidade.

N&ao podemos diminuir em hipotese alguma a funcéo do professor, ele muitas
vezes executa inUmeras tarefas, recebendo menos do que o piso nacional,
estipulado a categoria, 0 que o obriga a trabalhar em muitos lugares, para

compensar as perdas salariais.

Sua tarefa vai além da simples transmissdo de contetdos, ensinamos para
avida. Entendemos que a educacdo muda a vida de qualquerindividuo, para melhor.
Freire (1996, p.52) diz que “saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas

criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construgao”.

2.1 O PROFESSOR DA ESCOLA DO CAMPO DE NOVA IGUACU/RJ

Falaremos a seguir sobre um tipo mais especifico de docentes, vamos nos
ater aos professores os quais compdem o corpo docente das escolas do Campo de
Nova Iguacu, situadas no Estado do Rio de janeiro.

Com dados coletados na minha pesquisa do Mestrado, defendida em 2017,
na UNIGRANRIO, traremos dados, utilizando graficos bem claros sobre o perfil
desses professores e sua especificidade em relacdo ao Campo Iguacuano.

Mas primeiramente precisamos destacar que Campo é esse do qual estamos
falando. Comecamos nosso dialogo, destacando as lutas de diversos movimentos
sociais, educadores e populagdo camponesa, em prol de uma educacdo do Campo
de qualidade. Caldart (2012, p. 259) ratifica essa ideia quando cita que: o esforco
feito, no momento de constituicdo da Educacdo do Campo e que se estende até
hoje, foi de a partir das lutas pela transformacdo da realidade educacional

especificadas areas de Reforma Agraria, protagonizadas naquele periodo
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especialmente pelo MST, para lutas mais amplas pela educacédo do conjunto dos
trabalhadores do campo. Para isso, era preciso articular experiéncias histéricas de
luta e resisténcia,como as das escolas familia agricola, do Movimento de Educacéao
de Base (MEB), das organizagfes indigenas e quilombolas, do Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), de organizacdes sindicais, de diferentes
comunidades e escolas rurais, fortalecendo-se a compreenséo de que a questédo da

educacado nao se resolve por si mesma e nem apenas no ambito locall...].

N&o basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir Escolas
do Campo, ou seja, escolas com um projeto politico pedagdgico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura
do povo trabalhador do campo.(MOLINA,1999, p.29)

A necessidade de tanta luta € em prol de uma educacdo que respeite as

especificidades do Campo, as peculiaridades da zona rural, a historicidade dos

alunos, entre outras questdes especificas do campesinato. No artigo 28 da LDB-Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lein.°9.394/96), temos de forma mais
detalhada como se d& a educacéo : Na oferta de educacéao basica para a populacéo
rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua

adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| —contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

ll—organizacdo escolar propria, incluindo adequagédo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

lll-adequacédo a natureza do trabalho na zona rural.

O que visamos aqui é pensar a educacédo do Campo, sem comparacoes,
pois a vivéncia do Campo precisa ser levada em questdo, desde a construcédo do
curriculo a organizacao do calendario escolar, entre outros quesitos.

Entre as especificidades, incluimos também as politicas publicas
especificas para o povo Campesino e a necessidade que essas garantias sejam
efetivamente ofertadas ao povo do Campo. Fazer do povo do campo e de seus
processos de formacgdo o ponto de partida para a formulagédo de politicas publicas
educativas significa garantir o carater popular dessas politicas e sua articulacdo com
o0 projeto de pais e de campo”’(ARROYO e tal,2004,p.14-15).
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Em relacdo a esses docentes, sua pratica, sua formacao, sua rotina em
sala de aula, também é influenciada em relacdo ao Campesinato, por isso, é
necessario que esse professor esteja preparado para utilizar, no seu cotidiano, as
riquezas ofertadas pelo Campo. Entre as transformacdes fundamentais para a
concepcédo da escola do campo, encontra-se a formacao dos educadores, principais
agentes deste processo, mas que, muitas vezes, sdo desvalorizados no trabalho que
exercem, e cuja atuacdo no meio rural é colocada como penaliza¢cdo e ndo como
opc¢ao. A nao viabilizacao para a qualificacéo profissional destes professores diminui
sua autoestima e sua confianca no futuro, o que os coloca numa condicéo de vitimas
provocadoras de novas vitimas, na medida em que realizam um trabalho
desinteressado, desqualificado e desmotivado(OLIVEIRA, 2010.p.65)

Trouxemos alguns dados da minha pesquisa do Mestrado, pois nela temos
informagdes interessantes, para entendermos um pouco o perfil desse professor que
compbe o Corpo Docente das escolas do Campo, em especial do
MunicipiodeNovalguacu. Em relacdo a moradia, 69% dos professores das Escolas
do Campo Iguacuanos, que participaram da pesquisa??, ndo residem no Camppo,
Logo séo professores campesinos que moram na cidade. Talvez seja um dado
simples, mas esse ja € um grande diferencial, porque se vocé ndo mora no campo,
vocé nao conhece o cotidiano, o que o Campo fornece, para aqueles que

verdadeiramente vivem do campo, ou residem nele.

Em 2015 entrevistamos ao todo 64 professores, 0s quais compdem 0 corpo
docente das12 escolas do Campo, do Municipio de Nova Iguacu, do Estado do Rio
de Janeiro. Inclusive da Escola Municipal Shangri-La, atual Locus deste trabalho,

fazia parte do grupo que entrevistamos em outrora.

2 A autora realizou no ano de 2015, sua pesquisa de Mestrado, nas 12 escolas do Campo de Nova
lguacu/RJ e como a mesma esta revisitando nesta pesquisa uma das unidades outrora entrevistada,
trouxe informagdes coletadas na dissertacdo, a fim de enriquecer a presente tese



74

GRAFICO 3- O perfil do professor das Escolas do Campo de Nova Iguagu
guanto a moradia

Vocé mora no municipio de Nova lguagu?

B Sim

m Nao

Fonte: Dissertacédo de Mestrado, Darlene Camargo de Queiroz/ 2015

Essas questdes determinam a falta de pertencimento em relacdo ao Campo,
J& que os professores ndo residem no ambiente Campesino,como nos mostra o

Préximo grafico. Esse Corpo docente ndo se considera pertencente ao Campo.

GRAFICO 4- O perfil do professor das Escolas do Campo de Nova Iguacu
guanto ao pertencimento

Vocé considera-se pertencente a
Campo?Porqué?

44%

Fonte: Dissertagdo de Mestrado, Darlene Camargo de Queiroz/ 2015

B Sim

m Ndo

Esbarramos em outros pontos, em relacdo a formacéo desse professor o qual,
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na maioria das vezes,ndo possui formacéo especifica para o Campo e desse modo,
conforme o grafico a seguir, esse docente ndo se considera capacitado para lecionar

nas Escolas do Campo.

GRAFICO 5- O perfil do professor das Escolas do Campo de Nova lguagu

Vocé considera-se capacitado para
Desempenhar tais atividades(Do Campo)?

= Sim
|

guanto a capacidade
Fonte: Dissertacdo de Mestrado, Darlene Camargo de Queiroz/ 2015

Entre os inumeros entraves enfrentados por esse professor, nessas escolas
campesinas, destacamos aqui pontos primordiais em relagdo aos problemas
enfrentados no cotidiano das escolas do Campo de Novalguacu. Como pensar numa
educacdo do Campo, respeitando as suas especificidades, se o corpo Docente
dessas escolas, na sua maioria, nao possui formacao especifica para o campo e néao
se considera pertencente ao Campo?

Questbes que sdo fundamentais para 0 sucesso escolar e que talvez ndo
tenham sido colocada sem questdo, nas agbes de enfrentamento dos problemas
dessas escolas Campesinas.

Concluimos que € notério a importancia do docente, em todo o processo de
ensino e aprendizagem, seja nas Escolas do Campo, ou nas escolas urbanas. E que
sua contribuicdo na vida do alunado ultrapassa a mera transmissao de contetdos e
disciplinas, ensinamos para a vida.

Trouxemos com isso dados da minha dissertacao de Mestrado, defendida em
2017, ndo para trazer algum tipo de parad6xo, em relacdo aos docentes de ontem e
de hoje, pelo contrario. O objetivo foi trazer dados para mostrarmos posteriormente,

gue ainda esbarramos em muitas questdes que outrora nos aflingiam. Vale destacar
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gue muitas dessas questdes envolvendo o corpo docente campesino, perpassa pela
sua formagao e pela sua relagédo com as questbes do Campo.

N&o queremos encontrar culpados em relacdo aos problemas enfrentados
pelas escolas do Campo, ao longo de tantos anos, mas que sigamos no debate

sobre possiveis possibilidades, no enfrentamento dessas questdes.

2.2 “Tia la no mato, a internet nao pega!”’

Diferente de todo o texto, neste tOpico vou utilizar a primeira pesssoa do
singular, pois prentendo trazer aqui meu olhar de pesquisadora, de forma mais
descontraida, para transmitir ao leitor um pouco da minha visdo. Meu interesse em
escrever este topico, foi trazer um pouco da dimensdo que é a Escola Municipal
Shangri-La, que vai muito além dos muros da escola e do seu espaco fisico em si.
Vou relatar aqui um pouco do que é ser Shangrilense( € assim que os professores
se entitulam), de como se da a rotina na escola, de como os alunos enxergam este
espaco. E mais do que isso revisitar minhas memdrias, tendo em vista que sou uma
antiga Shangrilense, e tive esta unidade como um dos objetos de pesquisa do meu
mestrado, concluido em 2017, como relatei anteriormente.

O espacgo e o tempo sao as principais dimensdes materiais da vida humana,
e, neste sentido, Castells assegura que tanto o espac¢o quanto o tempo estdo a ser
modificados sob o efeito do paradigma da tecnologia de informacé&o e das formas e
processos sociais induzidos pela atual mudanca historica (2007, p.493).

Seguindo esta perspectiva, em momento algum busco “encontrar’
semelhancas, daquela Shangri-La de outrora, pois além de entender plenamente
que a escola mudou, o campo mudou( este foi meu slogan durante todo o
Mestrado), esta pesquisadora que vos escreve, também mudou consideravelmente.
Busquei destacar aquilo que verdadeiramente traria significado para nossa pesquisa,
mas confesso que deixei de lado o olhar enfatico do pesquisador, e trago aqui,
especificamente neste topico, questdes reais, de uma escola campesina real.

O que chamou a minha atencédo e um certo espanto no entorno da escola,
foram as consideravéis mudancas, frutos de uma obra desastrosa da CEDAE, utilizo
este termo, pois todas aquelas fazendas que faziam parte da vista, nos fundo da
escola, deu lugar a devastacao de vegetacao, arvores e biodoversidade. Seja para

qualquer fim, € um desastre. Tirei essa foto, com os olhos marejados, quantas
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mudancas ja de inicio. Segundo relato de funcionarios da escola, essas obras sédo
consequéncias da crise da geosmina que aconteceu h& alguns anos no Rio de

Janeiro.

Foto 3: Obras da cedae no entorno da escola

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/2023
A visdo é de uma devastacdo, mudancas jA eram esperadas por mim, mas

exatamente neste local, fica dificil fazer até algum tipo de relacdo com a visao
anterior desta localidade.

Foto 4: Visdo dos fundos da Escola

——

it m e
‘ f ) Brlion

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/2023

Este local era exatamente aonde estava situada a fazenda Shangri-La, que
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originou o0 nome da escola. Vale destacar que o dono da fazenda, hoje ja falecido,
cedeu um espacgo das suas terras, para a construgcdo da escola. A fazenda foi
extirpada, os donos foram indenizados e a obra segue para a construcao de mais
uma adutora. Algo assombroso, o sentimento que ficou foi de um extremo vazio,
literalmente falando, vazio em n&o “enxergar’” a bela paisagem, vazio em néao
enxergar esta nova paisagem dentro do contexto em que a escola esta inserida,

sensacao de ndo pertencimento.

Foto 5: Visdo dos fundos da Escola

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/2023

O desvio que ja foi iniciado no curso do Rio Guandu, ja fez com que diversas
espécies de peixe daquela regido desaparecem. A imagem gue vemos acima é
exatamente o local aonde estava situada o sitio Shangri-La

Relato de um responsavel e pescador:

“ A tilapia acabou, agora a gente vai depois da ponte p achar alguma coisa’.

“Aqui a gente pescava tilapia, cascudo, traira...agora? A gente ndo acha mais
nada, acabaram com o0 nosso rio.”

“Muitos pescadores, depois de anos vivendo da pesca, decidiram arrumar um
emprego de carteira assinada.”

Trago a seguir as fotos antigas, para revisitarmos o passado, ainda que
atraves da lembranca, jA que a fazenda néo existe mais, e 0s espacos que muitas
vezes serviram como a extensdo da escola, também foram desfeitosem virtude das

obras. Essas memodrias do passado, constituem a EM Shangri-La de hoje.
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As memodrias explicitas ou declarativas sdo aquelas que armazenam fatos e

aquisicdo, esta ssociada a plena intervencdo de consciénciaa. A partir delas,
podemos relatar situacfes cotidianas, como as conersas do dia anterior, ou precisar
acontecimentos histéricos. LOMBROSO, 2004.

Foto 6:Memdrias- Visitacdo a Fazenda Shangri-La
: \ W S AL g Base 7

Fonte: Arquivo pessoal da Unidade Escolar

Essas visitas muitas vezes se resumia ao Unico passeio, realizado por muitos
alunos aolongo de um ano inteiro. Na fazenda eles ouviam histérias contadas pelos
filhos dos primeiros moradores, havia passeios a cavalo, alimentagcédo dos animais,
plantio, entre outras atividades.

Foto 7: Mémorias - Visitagdo a fazenda Sh

=

angri-La

-y s ™ L

Fonte: Arquivo pessoal a Unidade Escolar

Nos encontros realizados no final do ano, as crinacgas ainda recebiam a visita



80

ilustre do bom velhinho, lembrancas que ficaram para sempre na memoria das

criangas, como na nossa memaria enquanto membros efetivos dessa histéria.

Foto 8: Memorias — Visitagdo a fazenda Shangri-L4

43 ) s -

Fonte: Arquivo pessoal da Unidade Escolar

Contando essas histérias revisitamos 0 nosso passado e recontamos n0sso
presente, pois a escola ndo existiria sem a fazenda, e muitas vezes a fazenda se
tornou a extenséo da escola. A memoéria recolhe os incontaveis fendmenos de nossa
existéncia em um todo unitario; ndo fosse a forca unificadora da memdria, nossa
consciéncia se estilhacaria em tantos fragmentos quantos os segundos ja vividos"
Ewald Hering (1920).

A disparidade do antes e depois é notoria, com o fim da Fazenda Shangri-La
parte n&o sO da escola, mas da prépria comunidade, foi atingida. Segui em direcéo a
escola, coragao apertado, assutada com o que eu poderia encontrar, novos colegas,
novos alunos, antigos colegas com novas expectativas, antigos alunos com novas
ou velhas dificuldades, enfim, olhando fisicamente para a fachada da escola,
poderiamos dizer que muita coisa mudou, de acordo com as imagens abaixo, um

pouco mais florida, paredes mais coloridas, a finalizacdo da quadra poliesportiva,
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conclusao da reforma interna, entre outros. Mas o que marca mais esta mudanca,
sd80 as pessoas e 0 ensino em si. Apds a pandemia retornamos e encontramos uma
escola totalmente transformada, ndo posso dizer se uma transformacéo positiva ou
negativa, até porque envolvendo pessoas nada consegue ser tdo exato ou estatico.
Mas observei sim, um escola muito diferente em relacdo aguela que eu pesquisei em
2015.

FOTO 9 : Escola Municipal Shangri-La, ontem e hoje.

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz
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As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo social,
estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A assim chamada “crise de
identidade” é vista como parte de um processo mais amplo de mudanca, que esta
deslocando as estruturas e processo centrais das sociedades modernas e abalando
0s quadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem estavel no
mundo social. (HALL, 2006, pp. 7).

Em momento algum ansiava em encontra aquela Shangri-La, mas foram
tantas mudancas, que me motivei em querer retornar e pesquisar as minhas
questdes especificas.

Reencontrei muitos amigos, relembramos muitas histérias, foi muito prazeroso
retornar, de modo geral.

Na segunda visita decidi visitar o espaco externo da escola, a quadra
reformada, promessa de tantos anos, enfim foi realizada. As criancgas utilizam o
espaco para formar, antes tudo era feito debaixo de sol ou chuva.

Aproveitei e visitei a horta, um espaco muito especial para os Shangrilenses.
A horta ndo significa que os pais e responsaveis vivem da plantagéo, a pesca é o
que configura o campesinato dos Shangrilenses, mas pelo contrario, nos remete a
realidade de muitos alunos, que plantam para subsisténcia.

Foto 10: Horta da EM Shangri-La

R

==

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/2023
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Nesta horta, € plantado vegetais, frutas e verdaduras para consumo dos

proprios alunos, na merenda escolar. E o responséavel pelo trabalho € um membro

da comunidade e um funcionéario da escola.
Foto 11: Horta da EM Shangri-L&

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/2023
Os alunos também participam do plantio e da colheita, o que faz com
gue tenham mais aproximagao com a terra, estreitando seus lacos de pertencimento
e identidade. Para Oliveira (2013), “ A Educacdo do Campo se configura numa
educacdo com interesses dos campesinatos, numa pedagogia do
oprimido/libertadora [...]".
Foto 12: Horta da EM Shangri-La

N

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/2023
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Foto 13: Horta da EM Shangri-L&

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/2023

Estamos falando de um projeto que ultrapassou os muros da escola, levando
a nossa querida escola, em dezembro de 2021, retornando da pandemia do COVID-
19, para os telejornais. O projeto além de envolver os alunos, oferece as familias
sementes e mudas, além da orientacdo e auxilio para o plantio e cuidado com a
horta na casa dos alunos.

PR W

e

Foto 14: Hortada EM Shangri-La

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/2023



85

Foto 15: Horta da EM Shangri-La

Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/ Ano: 2023

Além de ajudar na plantacdo, porque ali é assim, a gente ndo consegue
conter o desejo de mexer na terra, ainda sai cheia de sementes e mudas para
plantar em casa. Continuei a minha pesquisa, ndo que a horta ndo faca parte dela,
porque também faz.

Nos dias seguintes me aprofundei mais no dialogo com alunos, professores e
equipe. Apesar das informacgfes coletadas com o questionario, esses encontros,
essas rodas de conversa e esses encontros foram de grande importancia. Gravei
horas de audios, fiz muitas anotacfes destacar aquilo que acho pertinente para este
espaco.

Observei alunos sedentos, animados, ansiosos e motivados para aprender,
estar na escola, reencontrar os amigos. Ouvi muitos relatos do tipo:

“Tia eu estava com tanta saudade da escola.”
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‘Saudade de que?”

‘De tudo, fazer “devé”, brincar, merendar e até de ir para a diretoria ficar de
castigo.”

“Foi muito dificil aprender longe de escola.”

Alunos inclusive da educacao infantil, que necessitam do ladico, da
socializagdo, da professora como mediadora dentro do processo de ensino e
aprendizagem. De um dia para o outro, se viram diante de um celular, conectado
com uma professora do outro lado( para aqueles que possuiam este privilégio). Para
muitos aprendizagem no periodo pandémico, foi algo praticamente impossivel.
Parafraseando Arruda, podemos afirmar, portanto, que a educacdo remota € um
principio importante para manter o vinculo entre estudantes, professores e
demais profissionais da educacado” (ARRUDA, 2020).

A educacdo remota que o autor se refere, condiz a oferta de acesso e
oportunidades igualitarias para todos os envolvidos no processo e nao para alguns.
Se ha algum tipo de exclusdo, ndo podemos afirmar que foi ofertado o ensino
remoto. Conforme Arruda (2020, p. 268):

Dentre o0s estudos e analises necessarios, pode-se considerar a
dimensdo da equidade no acesso as tecnologias digitais, de maneira a permitir
gue todos os alunos possam desenvolver atividades pedagdgicas de forma
remota, sem prejuizos de acesso em comparacdo com 0s demais colegas.

Em virtude das dificuldades que os discentes Shagrilenses enfretaram,
percebemos com esta analise que muitos foram prejudicados no periodo pandémico
e essas limitagdes estdo relacionadas a muitos problemas que os campesinos
sofrem ao longo dos anos. Entraves que regem as lutas que o povo do Campo, vem
enfretando ao longo de anos, em busca inclusive de uma educacao de qualidade,
ainda que seja no periodo da COVID-19.

“A professora explica muito melhor.”

Observei também professores assustados, com o0s conteudos especificos
para cada ano de escolaridade, tendo todos os conteddos que nao foram
trabalhados efetivamente nos anos do ensino remoto. E ao mesmo tempo felizes
com o retorno, segundo eles o trabalho foi arduo.

“Muitos falaram que néo trabalhamos, engano isso, trabalhamos muito na
pandemia, nos reinventamos da noite para o dia.”

Professores se viram sobrecarregados de tanto trabalho, para produzirem
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videos, audios, atividades e material do mais diversos, para que os alunos
pudessem ter o minimo de orientacdo, em relagdo aos conteldos propostos.

‘Alguns colegas adoeceram, por ndo dominarem as ferramentas
tecnoldgicas.”

Em virtude da falta de habilidade técnica, muitos colegas desenvolveram
fobias, traumas e inclusive necessitaram de afastamento médico e uso de
medicacao controlada, para amenizar os danos causados pelo uso das ferramentas
tecnoldgicas.

Percebi que a equipe escolar, estava atolada de novos projetos, inimeros
links para preenchimentos, planilhas de desempenho entre outros afazeres exclusivo

dos extraclasse.
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ANALISE DE DADOS

Segundo Bauer e Gaskell (2012), um dos primeiros problemas enfrentados
por um investigador seria o de decidir qual método utilizar para um problema e como
justificar os procedimentos metodolégicos de constituicdo de dados e de analise.
Para isso, utilizamos a metodologia de Analise de Contetudo que Bardin (1977, p. 42)
define como [...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢fes visando
obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas)
destas mensagens.

Bardin (2011) passa a conceituar entrevista como um meétodo de investigacao
especifico e a classifica como diretivas ou nao diretivas, ou seja, fechadas e abertas.
Além disso, enfatiza que a analise do conteldo em entrevista € muito complexo e,
em alguns casos, determinados programas de computadores ndo podem trata-las.

A pré-andlise, chega-se a elaboragdo dos indicadores, que sao
elementos de marcacao para permitir extrair das comunicacdes a esséncia de sua
mensagem. Nesta, h& as operacdes de recorte do texto em unidades
comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de algumas
das modalidades de codificacéo para o registro dos dados (BARDIN, 2010).

Em nosso estudo, a pré-analise foi realizada através da leitura de todo o
material coletado, a escuta de todos os audios gravados nas rodas de conversa,
entrevistas e visitas e a escolha de tudo o que seria efetivamente utilizado para a
analise.

Em seguida criamos as categorias que seriam analisadas. Para Bardin (2011)
0os critérios de categorizacdo, ou seja, escolha de categorias (classificacdo e
agregacédo). Categoria, em geral, € uma forma de pensamento e reflete a realidade,
de forma resumida, em determinados momentos.

A construcéo das categorias foram definidas baseadas no material coletado
ao longo da pesquisa, que facilitaram a analise. Definimos as seguintes categorias:
Ensino e Aprendizagem, Ensino Campesino, Material Impresso, Déficit do Ensino
Remoto e a Socializacdo. Que definiremos a seguir, atraves de tabelas.

Gostariamos de esclarecer que a categorizagdo concretiza a imersdo do
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pesquisador nos dados e a sua forma particular de agrupa-los segundo a sua
compreensao. Podemos chamar este momento de “explicitacdo de significados”
(SZYMANSKI, ALMEIDA & PRANDINI, 2004, p.73).

Nossas andlises e discussbes foram a partir de escolhas ideoldgicas,
epistemologicas, tedricas e politicas. Afinal, como dizem Szymanski, Almeida &
Prandini, “tanto o delineamento dos procedimentos de uma pesquisa, quanto a
analise de dados dependem da opcéao tedrico-metodoldgica do pesquisador’ (2004,
p. 64). Muito da nossa pesquisa, traz um pouco do nosso olhar, gue nada mais é do
gue uma certa conducéo ainda que insconciente do trajeto escolhido por nds, sendo
assim as opcdes também perpassam por essas demandas.

Bardin, sobre analise de dados qualitativos, bem como sobre analise de
dados de entrevista diz que Esta se apresenta como uma atividade de interpretacao
que consiste no desvelamento do oculto, do “ndo-aparente, o potencial de inédito
(do nao dito), retido por qualquer mensagem” (BARDIN, 1995 apud SZYMANSKI,
ALMEIDA & PRANDINI, 2004, p. 63).

Tentaremos através das categorias pré estabelecidas, estabelecer o dialogo
entre o nosso referencial tedrico, os olhares e as conexdes estabelecidas e os

achados na nossa pesquisa de campo.
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TABELA 2: Categoria Ensino e Aprendizagem

Descritores Priméarios

Ensino e Aprendizagem

Descritores Secundarios

Periodo Pandémico/ Ensino Remoto

Indicadores de

norteadores

codigos

Na perspectiva Docente:

Dificuldade de acesso a internet para acessar o
ensino remoto

Dificuldade de aquisicdo de instrumentos
tecnoldgicos para acessar ao ensino remoto
Dificuldade em dominar as ferramentas
tecnoldgicas

Dificuldade na transposicdo dos contetddos na
modalidade remota

Alunos infrequentes

Familia ausente

Na perspectiva Discente

Dificuldade de aquisicdo de instrumentos

tecnoldgicos para acessar ao ensino remoto
Dificuldade de acesso a internet para acessar

0 ensino remoto

Dificuldade na aprendizagem em relagdo ao

processo de ensino na modalidade remota

Desinteresse

Categorias Finais

A falta de acesso a internet e a aquisicdo de
instrumentos tecnoldgicos, dificultaram o

processo de aprendizagem no periodo remoto




91

Inicialmente gostaiamos de destacar que como foi falado anteriomente, em
virtude da pandemia da COVID-19, os respectivos sistemas de ensino brasileiro
tiveram que reformular e reorganizar todo o processo de ensino e aprendizagem.
Com a portaria n°® 343 de 17 de marco de 2020, o MEC disp0s sobre a substituicao
das aulas presenciais por aulas em meio digitais no periodo de pandemia. O
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), de forma a apoiar e legalizar a utilizacao do
ensino remoto, em 28 de Abril de 2020 lancou parecer tornando favoravel a
reorganizacdo do calendario escolar e a possibilidade da realizacdo de atividades
nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razao
do periodo pandémico. O parecer foi homologado pelo Ministério da Educacao, em
29 de Maio de 2020. Com base nesta regulamentacéo tanto as escolas regulares de
Nova Iguagu, quanto as escolas do Campo, tiveram que se readaptar e rever a
forma de ensino, mantendo assim, o vinculo do aluno com a escola de forma
remota, contribuindo para a formacao, mas, também ajudando a evitar a propagacao

do virus.

Nesta categoria observamos pontos importantes para a nossa analise,
quando falamos da dificuldade de acesso, precisamos enfatizar a respeito daqueles
gue ndo possuiam sequer internet por falta de provedores, razao pela qual o ensino
remoto foi pensado para ser ofertado também através de apostilas impressas, para
atender justamente a esses que ndo possuiam as ferramentas tecnoldgicas, ou

simplesmente n&o possuiam o acesso a internet.

Estamos falando de um periodo em que muitas familias perderam seus
empregos, muitas empresas e microempresas foram fechadas, o poder aquisitivo em
especial dessas familias, que faziam parte da comunidade escolar Shangrilense,
era muitas vezes suprido pelos projetos sociais e auxilios ofertados pelo governo.
Sendo assim a aquisi¢ao de instrumentos tecnoldgicos se tornou inviavel.

Segundo o relato dos professores, o contato com muitas familias se tornou
algo impossivel, em virtude do fechamento das escolas. As escolas de modo geral
se viram “empurradas” segundo o pensamento de Saviani e Galvao(2021)

Empurradas para um suposto beco sem saida, comunidades escolares,
incluindo familias, se viram sem alternativas e, devemos admitir, 0 avango do
neoprodutivismo e suas variantes [...], desde a década de 1990, em muito

contribuiu para o esvaziamento da importancia da educacdo escolar e dos
contetdos de ensino. Por isso, buscamos demonstrar que a “falta de opgao”
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nado foi a inexisténcia de possibilidades, mas uma escolha politica (SAVIANI;
GALVAO, 2021, p. 38).

Essa realidade nao foi diferente nas escolas campesinas e em especial no
nosso lécus em questdo. E dialogando com os autores em relacdo a esta questéao
politica, em que se viu as escolas em relagdo ao ensino remoto, Caldart (2012) nos
traz como dimenséo pedagogica que considera a formacdo humana e a identidade
camponesa, elementos que fazem parte da propria funcionalidade da escola, em
todos os seus aspectos, sejam eles, politicos, sociais ou pedagogicos.

Portanto, “[...] entende-se que a educacgao tem a funcéo de ajudar a despertar
em cada pessoa a consciéncia de sua prépria dignidade e de sua capacidade de
exercer a cidadania” (PEREIRA, 2006, p. 95).

Quando trazemos em nossa analise a dificuldade em aquisicdo de material
tecnoldgico para acompanhamento do ensino remoto, estamos trazendo a tona mais
uma vez a exclusao do campesinato. Nao poderia ser diferente na E.M. Shangri-La,
0 pais inteiro REpensou um modelo de educacdo emergencial e as escolas do
Campo nao poderiam ficar de fora, Mas ofertar o ensino remoto exigia tanto dos
professores, quanto da propria comunidade escolar ferramentas especificas, para tal
ensino.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memadria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugcdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 01).

O campesinato por sua vez, conforme dados trazidos anteriormente nos
GRAFICOS 1 e 2 (paginas ...), ndo possuiam simplesmente dificuldades de acesso,
muitos ndo possuiam o acesso, e muitas ferramentas utilizadas neste momento
pandémico estava diretamente ligadas ao uso de internet, rede sociais, plataformas,
aplicativos entre outros. [..] estariamos vivenciando uma etapa em que,
progressivamente, o trabalho educativo passa a estar ndao sé sendo “auxiliado” pelas
tecnologias e suas maquinas, mas também deixando de estar no controle dele, que
passa para as proprias maquinas? Seria essa a caracterizacdo de uma revolucao no
trabalho educativo, no sentido que os entusiastas do ensino remoto atribuem, isto é,
com a perda de relevancia do sujeito-docente e o protagonismo do sujeito-educando
(MINTO, 2020,p.3).
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O professor foi realmente o mediador no ensino remoto, sabendo que 0 uso
das ferramentas tecnoldgicas foram o ponto crucial, onde o aluno precisou ser,
mesmo que forcadamente, protagonista muitas vezes dentro de todo processo.
Segundo relatos dos préprios alunos:

“Foi muito dificil aprender sozinho!”

Sabemos das limitagdes dos nossos alunos, dos entraves que eles ja
enfrentavam em relacdo ao processo de aprendizagem na pratica, por mais que 0s
professores no periodo pandémico tenham se esforcado, era previsivel que as
dificuldades seriam ainda maiores, pude constatar nos olhares arregalados daqueles
gue nao conseguirem “acompanhar” grande parte dos conteudos propostos.

Se analisarmos esta fala, estamos falando de tantas questées ao mesmo
tempo, estamos falando de um protagonismo, que tanto buscamos na escola e que
na pratica nao acontece. XXXXXXXXXXXXXXX

‘Muitas vezes eu ndo conseguia entender, o que a tia queria que fizesse no
devé”.

Mesmo com videos produzidos pelo proprio professor e até mesmo com
videos disponiveis na web, como a maioria das aulas era realizada de forma
assincrona, os alunos nao conseguiam desenvolver um diadlogo, como acontecia
normalmente em sala de aula.

Apesar do papel de protagonismo que buscamos desenvolver em Nnosso
alunos, o professor assume papel essencial dentro de todo o processo, mesmo com
todo o avanco tecnoldgico, a realidade Shangrilense era muito aquém do que muitas
escolas vivenciaram na pandemia. Em muitas realidades as aulas sincronas
facilitavam em parte essa troca entre professor e aluno, mas como para 0s
campesinos o sinal de internet era baixo ou inexistente, esta ferramenta foi excluida
praticamente pelos docentes.

“ Aprender na escola é muito melhor.”

Estamos falando da realidade da E.M Shangri-L4, uma escola campesina,
situada bem préximo da zona urbana, diferente das outras escolas do Campo, que
compdem o Municipio de Nova Iguacu, esta foi “invadida” pelo progresso, as ruas de
chédo deram lugar para o asfalto, as arvores foram “engolidas” pelas construgdes,
hoje o transporte publico ja chega ao entorno da escola, mas ainda assim com todos
esses avancgos, conseguimos ver um escola que precisa avancar seja na parte

estrutural, seja na parte pedagogica, mas com todas essas necessidades, 0 seu
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alunado compreende a importancia e o valor da escola, principalmente dentro do
processo de ensino e aprendizagem.

Quando o aluno falava em aprender sozinho, era exatamente como ele se
sentia no periodo pandémico, afinal todos n6s muitas vezes também nos sentimos
assim, nesta fala podemos destacar inumeras observacdes, entre elas o papel social
que a escola assume, o papel do professor, dos colegas, afinal todos possuem um
papel impar dentro de todo o processo.

Vivenciamos um processo educativo atipico, nossos professores também
assumiram uma funcéo atipica( lecionar utilizando as ferramentas tecnolégicas) e
nossos alunos também assumiram um lugar atipico , silencioso, distante e muitas

vezes assustador.
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TABELA 3: Categoria Ensino Campesino

Descritores primarios: Ensino Campesino

Descritores secundarios: Periodo Pandémico

Indicadores de cédigos norteadores Na perspectiva Docente:

Dificuldade em relacionar as questbes
campesinas com ensino remoto;
Dificuldade em  produzir material

envolvendo questdes do campesinato;

Na perspectiva Discente:

Dificuldade na compreenséao da atividade
proposta;

Dificuldade de acessar as atividades
propostas;

Desinteresse;

Categorias Finais Devido a falta habilidade tanto nas
questbes do Campo, quanto nas
guestdes do uso de novas tecnologias,
houve muita dificuldade na construcao do
material para 0 ensino remoto por parte
dos docentes e consequentemente na

aprendizagem por parte dos discentes

Ja nesta categoria, os docentes destacaram a dificuldade em relacionar o
ensino, com o0 ensino campesino, em virtude das dificuldades de acesso, ou até
mesmo na falta de habilidade na construcéo das tarefas.

Consequentemente, as dificuldades em relagdo a aprendizagem,
alimentaram ainda mais o desinteresse por parte dos alunos.

Construir atividades remotas se tornou algo dificil, inclusive atividades que
atendessem as especificidades do campo, sendo assim o docente das escolas

Campesinas, adquiriram uma carga ainda maior de trabalho. Com a gravacéo video-
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aulas, criacao de tarefas especificas, jogos, eftc...

Estamos simplesmente reportando problemas antigos vividos em relacao
ao ensino campesino. "A auséncia da oferta de escolas as comunidades rurais € a
negacao do direito ao acesso a educacao. Ainda ha no imaginério brasileiro a ideia
de que o campo ndo demanda politicas publicas, de que ndo se deve gastar dinheiro
porque vai acabar. Mas o que a realidade mostra € que, pelo contrario, ha um
processo de dinamizacao das areas rurais", afirma Ménica Molina.

N&o é novidade muitos dos relatos que trouxemos nesta pesquisa, sao
verdadeiramente problemas que jA conhecemos ha muito tempo e que sO se
intensificaram com a pandemia do COVID-19. O pouco investimento, seja de
financeiro ou mesmo de estratégias de ensino especifico para o campesinato,
inclusive neste periodo, demandou de um agarvamento ainda maior nessas regioes,
no periodo pandémico.

Falar dos impactos da pandemia na educacao brasileira do campo é uma
tarefa extensa e complexa, muitos sdo os contextos profundamente prejudicados
pela situacdo atual, os assentamentos, as areas indigenas, os quilombos, as
ocupacOes etc. Sabe-se que neste periodo ficam mais evidenciada as condi¢des
historicamente negadas para quem vive no campo. BICALHO, 2022.

Bicalho entre outros estudiosos desta tematica, ja exacerbam ha muitos
anos essa precariedade do campesinato, inclusive destacando a falta de
investimentos e politicas para esta minoria, sabendo-se que ja recebiam uma
educacao deficitaria, com a pandemia tudo indicaria que este quadro agravaria.

Estamos falando de uma escola que dentro das suas inameras limitacdes,
tentou ofertar em um periodo muito delicado, para a educacdo de modo geral, 0
ensino remoto, tentanto com poucas possibilidades, alcancar o campesinato. Em
virtude do uso de materiais igualitarios para toda a rede de ensino, além da
dificuldade de acesso, devido as limitacBes das zonas rurais. Dentre as inumeras
guestdes que sado vivenciadas nessas escolas ao longo dos anos. Para Arroyo,
Caldart e Molina (2004): a escola, no meio rural, foi tratada como residuo do sistema
educacional brasileiro e, consequentemente, a populacdo do campo foi negada o
acesso aos avancos ocorridos nas duas ultimas décadas como o reconhecimento e
a garantia do direito a educacéo basica.

Conforme Leite (1999), A educacado rural no Brasil, por motivos socio-

culturais, sempre foi relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o
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elitismo acentuado do processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria conhecida popularmente na
expressao: “gente da roga nao carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.
LEITE, 1999 p.14.

O que nao foi diferente neste periodo pandémico, como outrora, a EM
Shangri-La, que através de muita luta conseguiu implementar o uso do livro didatico
especifico para as escolas do Campo desde 2017, na pandemia seguiu com 0 USO
da apostila igualitaria para todos os discentes e como complementagdo, e para
explicacdo do contetudo por parte do docente, algum tipo de contato via Whatssap,
para aqueles que possuiam acesso, ratificando mais uma vez a segregacao do
campesinato, em virtude da dificuldade de acesso ou a falta dele.

Na escola em questdo, a falta de acesso a internet, a dificuldade em
relacionar as tarefas com as especificidades do campo, dificuldade de contato com a
familia, a evasédo, culminou com o desatroso resultado na avaliacao dos alunos, que
apesar de aprovacao total nos anos de 2020 e 2021, na pratica, com o retorno das
aulas presenciais, trouxeram a tona, a disparidade entre o que os resusltados finais
apresentavam e o que realmente os alunos aprenderam ao longo da pandemia.

Arroyo, Caldart, Molina (2004) consideram a educacdo como direito do
homem, da mulher, da crianca, do jovem do campo. Para os autores, é fundamental
que a educacdo pense o desenvolvimento levando em conta 0s aspectos da
diversidade, da situacdo histérica particular de cada comunidade, 0os recursos
disponiveis, as expectativas, 0s anseios dos que vivem no campo.

Corroborando da mesma idéia temos (CALDART et al., 2010; GIMONET,
1983; SILVA, 2012). A expressao educacao do campo [...] constituiu um dos tracos
marcantes da identidade de um movimento nacional que vem se consolidando na
luta por politicas publicas que garantam o direito da populacao rural a uma educacéo
que seja no e do campo. E um movimento que, conforme destaca Caldart (2004),
mais que o direito da populacéo ser educada no lugar onde vive, defende o direito a
uma educacao pensada desde o seu lugar e com sua participacéo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais. E, portanto, um olhar para a
educacdo do campo como direito — direito universal, humano e social; mas que
apresenta, também, outro desdobramento importante: pensar uma politica de
educacao que se preocupe, também, com o jeito de educar quem €é sujeito desse

direito, de modo a construir uma qualidade de educagao que forme pessoas como
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sujeitos de direito. (SILVA, 2010, p. 181-182).

Segregar este ensino remoto, ou ofertd-lo de forma deficitaria para o
campesinato € mais uma vez tirar deste povo, o direito a educacéo de qualidade,

Esbarramos aqui em diversos aspectos, entre eles dos recursos disponiveis
e das expectativas, o que foi possivel alcnacar em outras unidades escolares da
rede Municipal de Nova Iguagu, na unidade que compde o I6cus da nossa pesquisa,
néao foi possivel.

Dessa forma, “[...] entende-se que a educacao tem a funcao de ajudar a
despertar em cada pessoa a consciéncia de sua propria dignidade e de sua
capacidade de exercer a cidadania” (PEREIRA, 2006, p. 95).

Rodrigues afirma que: A Educacdo do Campo visa suprir as lacunas da
educacao rural, oferecida durante todos esses anos, sendo importante frisar que
este ainda é um conceito em construcdo. Os ideais, a delimitacdo do campo, 0s
conceitos, teorias, estdo tomando forma a medida que sdo desenvolvidos trabalhos,
registradas experiéncias, realizados debates e discussdes, tendo como objeto

central a resisténcia campesina, a luta desse povo (2009, p. 53).
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TABELA 4: Categoria Material Impresso

Descritores primarios

Material Impresso para as Escolas do

Campo no ensino Remoto

Descritores secundarios

Periodo Pandémico

Indicadores de cédigos norteadores

Na perspectiva Docente:

Dificuldade em relacionar as questdes
campesinas com material fornecido;
Dificuldade em produzir material visual
explicativo, para o material impresso;
Falta de pertencimento nas questdes
abordadas no material impresso;
Nivelamento igualitario nas questdes
trabalhadas em relacdo ao nivel de cada

aluno;

Na perspectiva Discente:

Dificuldade na compreensao das
atividades propostas;

Falta de pertencimento nas questdes
abordadas no material impresso;
Dificuldade em adquirir o material
impresso;

Desinteresse;

Atraso na realizacdo das tarefas
propostas;

Dificuldade para entregar as tarefas

realizadas na Unidade Escolar;
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Categorias Finais Em virtude da construcdo de um material
Unico para toda a rede de ensino, muitos
discentes ndo conseguiram avancar em
relacdo a aprendizagem, muitas vezes
em virtude da dificuldade em receber o
material impresso, muitas vezes pela
dificuldade na compreensao. Quanto aos
docentes, muitos nao conseguiram
construir material de apoio para facilitar a
aprendizagem do alunado, seja pela falta
de pertencimento em relacédo as questdes
do campesinato, seja pela dificuldade em

utilizar as ferramentas tecnologicas

Gostariamos de enfatizar que estamos falando de uma Unidade Escolar
Campesina da Prefeitura de Nova Iguacu/RJ, que em especial no periodo
pandémico, foi gerenciada pela Secretaria Municipal de Educacdo, que em
encotrasse situada no centro da Cidade, distante das escolas do Campo,
aproveitamos para fazer este comentario com o objetivo de destacar a distancia ndo
apenas fisica mas principalemente em relacdo ao pertencimento desse 6rgao com
as demais unidades do campesinato.

A orientacédo inicial era que todas as escolas utilizassem as ferramentas
tecnologicas, as redes sociais , além de aplicativos como WhatssApp. Desta forma
iniciou-se 0 ensino remoto. De certa forma, esta foi a realidade em todo o territério
nacional. Na integra, acredita-se que aproximadamente 48 milhGes de estudantes
tenham sido atingidos (SA et al., 2020).

Segundo Barbosa, Viegas e Batista (2020) caracterizavam as aulas
remotas como sendo atividades de ensino mediadas através da tecnologia, no
entanto se norteiavam por meio dos principios do ensino presencial. Aulas na
modalidade remota proporcionavam o prosseguimento da escolarizacao através dos
recursos tecnoldgicos.

Se pensassemos na perspectiva pedagdgica, ja teriamos em destaque um
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montante de entraves realcionados ao ensino presencial nas Escolas do Campo.
Sabemos que a auséncia de estrutura fisica e de materiais, acarretou uma grande
parcela de inferioridade ao ensino campesino, mas mesmo assim, com toda a
precariedade existente, ha uma histéria de muitas lutas, de conquistas e de vitdrias
nas escolas da zona rural. (LEITE, 1999).

Em relagdo aos materias, incluiriamos dentre 0os inumeros recursos que
compdem uma Unidade Escolar, os recursos humanos, que necessitariam de mao
de obra especializada para o ensino no Campo, realidade bem diferente dessas
escolas. Baseado nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo nas Escolas de
Campo (Resolugdo CNE/CEB n°1/2002) os professores com formagdo no ambito
urbano que atuavam nas escolas rurais, “‘desenvolviam um projeto educativo
ancorado em formas racionais, valores e conteddos préprios da cidade, em
detrimento da valorizagdo dos beneficios que eram especificos do campo” (BRASIL,
2002, p. 270). Consequentemente toda pratica devenvolvida no ensino remoto,
perpassaria por agueles que estariam na ponta do processo, neste caso 0s docentes
da Unidade.

Em virtude da realidade das escolas do Campo, com relagdo ao acesso a
internet, conforme os GRAFICOS 1 e 2, ja imagindvamos que este segmento
enfretaria dificuldades maiores do que os demais. Pois o0 que colocamos em pauta
nao era simplesmente a dificuldade de acesso e sim inexisténcia dele. O que exigiu

por parte dos 6rgados competentes a necessidade de repensar uma nova ferramenta.

Ainda tém uma questdo a mais em relacdo a conectividade. Em
algumas regides onde estéo localizadas as escolas, ndo ha acesso a

Y

internet de boa qualidade ou mesmo ndo ha acesso a internet. A
oferta de planos de banda de larga e de conexdo nessas regides é
mais limitado. Entdo, de fato, nas escolas rurais, nés temos uma
situacdo mais critica em relacdo ao uso das tecnologias (CGl.br,
2021)

Pois conforme os proprios relatos, tantos de alunos, quanto de professores,
muitos além de possuirem o0s instrumentos tecnoldgicos como celulares, tablet ou
computadores. Quando possuiam, o uso deveria ser compartilhado com os demais
membros da familia, tanto irmédos que também estudavam, como para uso dos
proprios pais.

“Tia 14 em casa so tinha um celular pra todo mundo, muitas vezes a tia

marcava a aula no mesmo horario do meu irméao”
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‘“Na minha casa a internet ndo carregava os videos.”
“Eu tinha telefone, mas néo tinha internet”
Na minha casa néo tinha nem telefone e nem internet”.
Este relato ouvi pessoalmente de muitos alunos, como falamos
anteriormente, estamos falando de uma comunidade carente tanto financeiramente
falando em relacdo as ferramentas tecnoldgicas, quanto ao acesso a internet.
Problema inclusive nas demais unidades regulares da prefeitura de Nova Iguacu/RJ.
Como a prépria Base Nacional Comum Curricular deixa claro na quinta
Competéncia, a insercao da tecnologia de forma a ofertar ao alunado, possibilidades
de exacerbar seu protagonismo, enquanto ator principal dentro do processo de
ensino e aprendizagem:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.” (BNCC, 2018).

A referida dificuldade de acesso e das ferramentas tecnoldgicas, sinalizara
para a propria secretaria de educacdo, que medidas deveriam ser tomadas. Foi
guando formularam um material didatico impresso Unico para todas as unidades
escolares da rede de ensino. Onde cada educando deveria retirar na prérpia
Unidade Escolar, sua “apostila” para que a resolucao das atividades propostas fosse
realizada em domicilio e posteriormente enviada para a escola para a correcao.

FOTO 16 - Apostila ofertada para os alunos darede Municipal de Nova
Iguacu/RJ

APOSTILA DO CONHECIMENTO

* £ dos sonhos que nasce a inteligéncia
£ preciso escutar as criangas para que a inteligéncia

“A, esCrita deve cer signifFicado para as CriancCas,

deve ser inCorporada a uma tarefa necessaria e relevante para a Vida.”

Vygotsky

Sadaz.

§ o

desabroche”
Rubern Alve

EM.___
NOME
PROFESSOR (A):
TURMA:
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Fonte: SEMED/ Prefeitura Municipal de Nova Iguagu

Estamos falando de um material que foi pensado para uma coletividade,
onde as especificidades do campo, ndo foram atendidas. Nao havia sequer uma
atividade que contemplasse as escolas campesinas. Conforme Travessini (2015),
0S movimentos sociais, como o MST (Movimento dos Trabalhadores sem Terra) e a
sociedade de um modo geral, tinham como precipua finalidade a adequacao da
educacdo a realidade dos alunos do campo, visando uma educac¢do inclusiva e
autdbnoma, que nao mais os tratassem como “matutos”, atrasados ou subordinados
dos habitantes da cidade, mas sim como pessoaos que assim como os demais, tém
o direito a ter uma educacéo de qualidade.

Esse material foi criado por ano de escolaridade, dividido em fasciculos,
com o objetivo de ofertar ao alunado, novas atividades, apds a finalizacdo e entrega

na Unidade Escolar, o aluno recebia a “nova” apostila.

A situacéo dos educadores no Brasil ao longo da pandemia nos revela
desafios basicos, como por exemplo, a caréncia com relacdo ao
retorno dos estudantes sobre as tarefas entregues pelo professor,
entre tantos outros enigmas. ROSA, p.2, 2020.

A escola comecou a inciar a saga das apostilas, pois diferente das escolas
urbanas, no Campo, muitos alunos residem longe da escola e sem contato, como
falamos anteriormente, muitos ndo possuiam sequer um telefone celular, como
entregar a apostila? Como comunicar as familias sobre essa nova estratégia do
ensino remoto? Como explicar para os alunos, a resolucéo das atividades propostas
na apostila? Como estipular um retorno das mesmas?

Para Rosa (2020), a situacdo dos educadores no Brasil ao longo da
pandemia nos revelava desafios basicos, como por exemplo, a caréncia com relagédo
ao retorno dos estudantes sobre as tarefas entregues pelo professor, entre tantos
outros enigmas.

Vale destacar que, os alunos encontravam dificuldade na executacdo das
tarefas, pois ndo conseguiam compreender sem a explicacdo do docente, como
desenvolver as atividades propostas. Cunha Junior et al., (2020) ressalta que para
0s estudantes que ndo possuiam acesso a internet, era necessario que o educador
enviasse e recebesse as atividades impressas, e na grande maioria das vezes esse

estudante ndo possuia acompanhamento dos familiares no desenvolvimento das
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atividades, mediante a essa realidade ao qual o mundo se encontrava, o educador
ficou impedido/impossibilitado de prestar um feedback a esse publico.

“Tia minha mae precisou pagar uma explicadora, porque eu ndo conseguia
fazer a apostila sozinha!”

“Com a tia explicando a material eu entendo tudo, na apostila eu ndo entendia
nadal”

“Tinha coisa na apostla que eu nunca estudei!”

Outra dificuldade encontrada pelos docentes, foi em relacédo a devolutiva da
apostila, pois muitos ndo retornavam a Unidade, para devolver o material. E 0s
alunos que devolviam, ndo recebiam uma devolutiva do docente, afinal as escolas
estavam fechadas, apenas com o trabalho presencial do pessoal de apoio e
administrativo, que entregavam e recebiam essas apostilas.

Para minimizar essas lacunas, os alunos recebiam via redes sociais ou
WhatsApp o gabarito dessas apostilas, outro agravante para o campesinato, que

estava com acesso limitado ou segregado.
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TABELA 5: Categoria Déficit do Ensino Remoto

Descritores Priméarios

Déficit do Ensino Remoto

Descritores Secundarios

Periodo Pandémico/ Ensino Remoto

Indicadores de

norteadores

codigos

Na perspectiva Docente:

Dificuldade em coompreender conteddos da
série atual, em virtude da falta de conhecimento
anterior;

Falta de tempo para trabalhar conteddos que
nao foram trabalhados na pandemia;
Dificuldade de articular o planejamento com as
demandas do cotidiano;

Falta de interesse dos alunos;

Na perspectiva Discente:

Dificuldade de compreensdo em relacdo aos
novos conteddos;

Desmotivacgao;

Dificuldade em relacionar conteudos antigos

com 0s atuais;

Categorias Finais

A defasagem em relacdo aos conteudos que
nao foram trabalhados devidamente, dificultaram

0 ensino de novos conteddos

Corroboramos com a idéia de que o processo de ensino e aprendizagem é

algo continuo, a ruptura que ocorreu no ensino remoto, nos trouxe sequelas que

carregaremos ao longo de muitos anos. Isso ficou muito claro nesta categoria de

andlise, conforme o relato de muitos alunos e professores. [...] divulgada em julho
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deste ano, 99,3% das escolas brasileiras suspenderam as atividades presenciais
durante a pandemia da Covid-19. [...] A pesquisa, denominada Resposta
Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil, aponta que pouco mais de 53% das
escolas publicas conseguiram manter o calendario letivo original no ano passado. O
levantamento foi realizado entre fevereiro e maio de 2021, com a segunda etapa do
Censo Escolar 2020. Segundo o Inep, os dados aferidos seriam fundamentais para a
compreensdo das consequéncias da pandemia no sistema educacional brasileiro.
Para isso, o Inep desenvolveu um formulario especifico para coletar informacdes
sobre a situacao e as estratégias adotadas pelas escolas durante o ano letivo. Ao
todo, 94% das escolas responderam ao questionario aplicado pelo Inep como
complementacdo do Censo Escolar. O percentual corresponde a 97,2% das redes
publica. (BRASIL, 2021).

Estar junto com esses professores, e ouvi-los, nos deu idéia da inquietacao
desse segmento, pois antes do ensino remoto, as Escolas do Campo, ja enfretavam
inUmeros entraves.

“Se antes da pandemia ja tinhamos os nossos conhecidos problemas, hoje
temos esses e mais alguns.”

“Consigo enxergar no meu aluno o desejo em aprender, mas vejo também
as suas dificuldades, que muitas vezes sobrepde a vontade.”

“Tenho um planejamento a seguir, ainda que flexivel, como seguir se meu
aluno néo sabe o basico?”

O ensino remoto se instaurou nas escolas de todo o Brasil, e na EM
Shangri-La ndo foi diferente, o uso das tecnologias passaram a fazer parte do
cotidiano da escola. O ensino remoto, foi adaptado para a realidade do nosso l6cus
em questao, pois a insercédo das TIDCs néao foi algo tdo simples para esta unidade
escolar. Silva Neto e Santos (2020, p. 32), “usar tecnologias da informacgdo para manter
a interacdo com os alunos foi umas das opgdes viaveis neste contexto de pandemia”,
contribuindo assim, para a formacdo do aluno, mais também ajudando a evitar a
propagacao do virus.

As dificuldades eram inimeras, desde a falta de acesso, ou a auséncia dele, a
falta das ferramentas, como celular, tablet ou computador, ou até mesmo a forma de
manuseiar esses instrumentos. Como consequéncia do analfabetismo digital surge
uma nova forma de excluséo: a exclusao digital que reine todas as pessoas que

ndo aproximaram-se dos procedimentos tecnoldgicos a fim de interagir com as
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midias digitais, seja como consumidores, seja como produtores de contetdos. O
contexto de exclusao limita a capacidade de atuacdo das pessoas, deixando-as a
margem de uma fracdo importante da sociedade contemporanea. Além de
empobrecer a capacidade de entender o mundo, as limitacdes estendem-se para
varios niveis convergindo para situacdes em que as pessoas se veem limitadas a
usufruir de servigcos essenciais (NASCIMENTO, 2020, p. 30)

Um ponto importantissimo, que foi destacado pelos proprios docentes, ao
longo da pesquisa, foi em relagcdo as suas proprias limitacdes em relacdo a
tecnologia. Estamos falando de quase uma totalidade, que nunca havia gravado um
video, muito menos digitado uma tarefa, que desconhecia muitas ferramentas de
recursos do préprio computador, que ndo possuiam habilidades com plataformas
como Google Meet, Zoom, entre inumeros entraves, na perspectiva do trabalho
remoto docente. “[...] nunca, em momento algum no Brasil, os cursos de formagao
de professores, aperfeicoamento e pés—graduacdo pensaram em desenvolver
habilidades e conhecimentos para atuagédo dos docentes em época de pandemia
[..]" (MELO, 2020, Apud. BARROS, VIEIRA, 2021, p.838).

Os danos ainda séo dificeis de serem mensurados, porém, ja é
possivel observar: O aumento das desigualdades no acesso a
educacdo e a tecnologia, prejuizo no processo de aprendizado dos
alunos, aumento de danos emocionais e impacto na saude mental dos
estudantes e professores, além do éxodo crescente do ensino
tradicional (LEAL, 2020, p. 14).

Ainda sobre a formacdo docente, ha a percepcdo de que a pandemia
demonstrou que além da falta de conteudos na grade curricular de licenciatura
destinadas ao ensino das tecnologias em sala de aula, a mera transcri¢éo do fisico
para o virtual, ndo seria considerado ensino remoto na sua totalidade, visto as
sequelas enfrentadas pelos docentes. Um alerta impostante dos autores Barros e
Vieira (2020), fazer a simples transi¢cdo do material didatico e atividades do plano
fisico ao virtual ndo é sindnimo de ensino remoto, muito menos de garantia de

educacao de qualidade.

Essas dificuldades, somadas as dificuldades anteriores, dificultaram ainda
mais a aprendizagem, causando em muitos alunos um desinteresse ainda maior.
REpensar todo o processo foi uma das estratégias utilizadas pelos professores da

Unidade Escolar em questdo. Especialmente neste periodo os papéis ficaram
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visivelmente “trocados”, se é que podemos dizer assim. O ensino remoto enfatizou o
papel protagonista do aluno dentro do processo de ensino e aprendizagem e do
professor de coadjuvante dentro desta “trama”.

Algo relativamente simples, se vivéssemos isso no cotidiano das escolas,
mas estamos falando de escolas publicas, que trazem no seu escobo inUmeras
mazelas, dentre elas a necessidade historica de ver no professor o papel de

transmissor do conhecimento.

[...] estariamos vivenciando uma etapa em que, progressivamente, 0
trabalho educativo passa a estar ndo s6 sendo “auxiliado” pelas
tecnologias e suas maquinas, mas também deixando de estar no
controle dele, que passa para as proprias maquinas? Seria essa a
caracterizacdo de uma revolugcédo no trabalho educativo, no sentido
gue os entusiastas do ensino remoto atribuem, isto €, com a perda de
relevancia do sujeito-docente e o protagonismo do sujeito-educando
(MINTO, 2020, p.8)

A tecnologia ficou em énfase e concominantemente o papel daqueles que
precisavam utilizar essas ferramentas. Sejam eles, alunos ou docentes, todos se
viram de alguma forma segregados. A pandemia proporcionou escancarar as
desigualdades sociais existentes no Brasil. O isolamento social causou custos as
familias mais vulneraveis. Dependentes de trabalhos ndo formais e moradores de
comunidades foram obrigados a colocarem suas vidas em risco e de seus familiares
para garantir o sustento familiar (COUTO, COUTO, CRUZ, 2020, p. 210).

As desigualdades comecaram a ficar ainda mais em destaque,
principalmente para o campesinato. Luiz Felipe Stevanim (2020, p.215-216), ao
trazer o relato de um aluno no periodo da pandemia, destaca dois processos de
desigualdades que o jovem foi atingido: a desigualdade social - que o obrigou a
realizar trabalhos nas planta¢des de café da familia - e a excluséo digital.

Muitos telejornais noticiaram alunos do Campo, que precisavam assistir
aulas em cima das arvores, ou no meio das plantagBes, em busca de sinal de
internet. Muitos precisaram se deslocar quildbmetros de sua residéncia, para
compartilhar a conexdo do vizinho. Entre outros inimeros problemas. De acordo
com o proprio Stevanim, no ano de 2020, ao realizar pesquisas sobre o acesso a
internet no Brasil entre criancas e adolescentes de 9 a 17 anos revelava que 4,8
milhdes deles ndo possuuiam acesso a internet, e que dentro dessa faixa etaria,

58% acessavam a internet por meio de celulares e smartphones - que, em muitas
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vezes, eram de seus responsaveis e era necessario o compartilihamento do mesmo
com outros familiares - , o que poderia dificultar o acesso e a realizagcado de
atividades remotas (STEVANIM, 2020, p.10).

A pandemia também afetou outro segmento importante da escola, os
gestores. Esses foram obrigados a fazer adaptacdes para que o ambiente de sala de
aula pudesse ser reproduzido em um espago virtual. Como observou Luisa Guedes,
mesmo com a tentativa de promover a educacdo de modo remoto, deixou-se de
considerar algumas limitagcdes existentes em sua execucao, tal como a interacéo
entre os alunos. De acordo com ela, “[...] ‘A escola é um lugar importantissimo de
socializagdo de criangas e jovens na sociedade em que vivemos'[...]” (STEVANIM,
2020, p.11).

E como dar continuidade a este ambiente, se devido ao isolamento social,
alunos e professores trabalharam home-office? Como Reorganizar uma nova escola
nos perfis do ensino remoto? Como oferecer orientacao pedagdgica aos docentes a

distancia? Como planejar 0s novos passos?

“[...]Os saudaveis em home office se cansam mais do que quando
trabalham presencialmente, ja que é um trabalho que carece de rituais
e de estruturas temporarias fixas. E esgotante trabalhar sozinho, na
frente da tela do computador, e a falta de contatos sociais é exaustiva.
Tudo isso gera um impacto, porque todas as pandemias s&o
geradoras de forte impacto social, econémico e politico.” (DIAS, 2021,
p.566).

A escola Municipal Shangri-La, passou a realizar reunifées on line, para
alinhar o planejamento, sanar as duvidas e avancar na medida do possivel, com 0s
mais diversos segmentos da Unidade.

“Nés gestores participavamos de reuniées com a SEMED e posteriormente
realizavamos reunides com nossos professores, com o administrativo e com o0s pais,
para transmitirmos novas informagées.”

“ As primeiras reunibes nao traziam muitas informagdes, pois nem 0s
o6rgdos competentes sabiam como direcionar”

“Algumas definicées dependiam de outros 6rgdos competentes para darem
prosseguimento a determinadas ag¢ées.”

O ensino remoto trouxe impactos significativos ndo s para o cotidiano

escolar, como para a prorpia sociedade em si. Impactos vdo para além da esfera
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material, e atingem o fisico e o individual. Do ponto de vista fisico, aqueles que
estavam acostumados com a movimentagdo de seus corpos no dia a dia, com
locomocéo, deslocacédo ao trabalho e realizacdo de outras atividades se depararam
com a diminuig&o de ritmo. (COUTO, CRUZ, 2020, p. 207).

Como reinventar de uma hora para outra e instituir o ensino remoto,
exigigindo da escola, em especial as campesinas, habilidades tecnoldgicas daqueles
que estariam ofertando e recebendo o ensino? Foi verificado que os desafios
impostos ao professor em sua pratica profissional estavam relacionados ao
conhecimento sobre as Tecnologias de Comunicacéo e Informacéo (TDIC) e seu uso

adequado para finalidades educacionais. Desta maneira, Calejon e Brito:

“[...] destacamos a importancia da utlizagdo dos recursos da
tecnologia da informacédo e da comunicagcdo para a educag¢do, como
instrumentos que podiam auxiliar o desenvolvimento dos estudantes,
mas enfatizamos que possuiam suas limitacdes e ndo sdo acessiveis
a todos. Acrescentaram que os professores necessitavam aprender a
lidar com estes recursos, com as condi¢des de trabalho necessarias
asseguradas.” (CALEJON, BRITO, 2020, Apud BARROS, VIEIRA,
2020, p.840).

Em nosso l6cus, nos deparamos com inUmeros entraves para 0 ensino
remoto, o que corroborou para o déficit, além dos pontos que ja retratamos como a
implantacédo repentina de um novo formato de ensino, os problemas na formacéo
docente, problemas com conexao, falta de especificidades do material didatico, entre
outros, gostariamos de destacar o aumento excessivo de professores adoecidos.
Ora pela dificuldade em utilizar as ferramentas tecnolégicas, ora porque nao
conseguiam “alcancgar’ seus alunos. Muitos adoeceram porque néo dispunham da
ferramenta para trabalhar e nem do recurso para adquiri-la. Ficaram doentes pelo
medo desses instrumentos tecnoldgicos, que até entdo nao faziam parte da rotina
docente e muito menos do cotidiano escolar. Medo das noticias em relacdo ao
falecimento dos familiares dos seus alunos e até dos familiares dos seus amigos de

trabalho.

Outro impacto sofrido pelo professor foi em relacdo a sua saude
mental. O momento de incerteza de sua profisséo, das cobrancas e
desafios impostos pela situacdo atipica, a relacdo familiar foi
acrescida com a necessidade de lidar com a situagdo emocional de
seus discentes nos periodos de aula. A sobrecarga emocional
também foi um dos complicadores do trabalho docente (BARROS,
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VIEIRA, 2020, p.840).

Quando verificadas as condicdes de trabalho dos professores, verificou-se
que, assim como os alunos, os docentes se encontravam com dificuldades de
acesso a aparelhos tecnologicos, assim como conectividade. Para solucionar parte
deste problema, os docentes receberam da Prefeitura Municipal um auxilio
tecnoldgico para aquisicdo de aparelhos para serem utilizados no ensino remoto.
Infelizmente a liberacdo desta verba nao foi imediata, mesmo entendendo que era
necessario todo um tramite, ainda que emergencialmente falando, muitos docentes

precisaram arcar com a compra desses utensilios.
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TABELA 6: Categoria Socializacao

Descritores Primarios

Socializacéo

Descritores Secundarios

Periodo pés Pandémia

Indicadores de

norteadores

codigos

Na perspectiva Docente:

Dificil relacao entre aluno e professor;

Aumento no numero de conflitos;

Intolerancia;

Alunos mais ansiosos, agitados e sem limites;
Aumento de atendimentos com a Orientacéo
Educacional;

Dificuldade de aproximacao com as familias;

Na perspectiva Discente:

Impaciéncia;

Dificuldade de relacionamento com o outro;
Dificuldade de enxergar o verdadeiro papel da
escola e dos seus atores;

Dificuldade em dialogar;

Categorias Finais

O distanciamento  social, dificultou a
reaproximacao no periodo pos pandemia, o que
agravou os conflitos que ja aconteciam na

escola;

Como Uultima categoria analisada, destacamos um fator muito delicado

deste retorno pds pandemia, que diz respeito a relacao aluno/professor, aluno/aluno

e aluno/escola. Para Calbi et al. (2021), a pandemia mudou drasticamente a

natureza de nossas interagdes sociais. Equipamentos de prote¢céo e as medidas de

distanciamento influenciam a capacidade de compreender as emocdes dos outros e,

assim, interagir.

“Os confiitos ja aconteciam na escola, antes da COVID-19, mas hoje parece

que os alunos estdo com sangue nos olhos!”
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‘Retornamos com alunos mais agressivos, que parecem ter esquecido o
que é uma escola e qual o papel do professor!”

“As familias parecem mais distantes do que nunca!”

Este aspecto que destacamos aqui, diz respeito ao perfil da E.M. Sangri-La
depois da pandemia, e consequentemente o perfil da sociedade que compdem essa
escola. Estamos falando também, de pessoas que se tornaram mais intolerantes,
deixaram de ser ouvintes, pararam de olhar nos olhos e enxergar o outro.

Diante disso, Santos et al. (2021, p. 60.774), destaca que a pandemia para
a educacao, além de todos os desafios ja citados, trouxe ansiedade e inseguranca,
entretanto, também proporcionou uma reflexdo sobre as varias mudancas estruturais
que precisam ocorrer para garantir “uma educacao de qualidade acessivel a todos,
especialmente no aspecto de reconhecimento e valorizagéo do papel do professor
na construgao da aprendizagem”.

Apesar de nédo ser novidade para ninguém os conflitos que ja aconteciam
nas escolas, neste periodo de pds pandemia, esses conflitos cresceram
exageradamente e nem as escola e nem seus atores estavam preparados para
media-los.

A escola Shangri-La se viu desafiada, assim como todas as escolas do
pais, a acolher e receber esses alunos, minimizando da melhor forma todas as
sequelas ou parte delas. O acolhimento é uma questéao de ética, no retorno as aulas,
pos-pandemia da Covid-19. Assim, a responsabilidade e solidariedade serdo de
fundamental importadncia para todos se sentirem bem e acolhidos no ambiente
escolar’ (RAMBO, 2020, p.4).

A mediacdo vai além das relacbes sociais, a escola renasceu com uma
nova “aliada” passeando nao s6 pelos corredores da escola, mas dentro da sala de
aula, a tecnologia, os aparelhos celulares e tablets, o que era escasso antes da
pandemia, hoje nos deparamos com um numero elevado de alunos conectados.
Impulsinonados pela prépria pandemia. Para os autores Quadros da Silva, Fossatti e
Jung (2018, p. 3), “[...] a escola precisa repensar seu papel, uma vez que deixa de
ser a Unica fonte de saber, j& que os meios digitais apresentam um grande volume
de informacgdes”.

A escola Shangri-L4, assim como as demais, iniciaram o retorno das
atividades presenciais ap0s a vacinacdo em massa dos docentes, mas ainda assim

todos foram tomados pelo medo e a inseguranca do que estava por vir. Era um misto
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de temores, seja do virus, do ensino ou simplesmente medo do novo recomeco.
Para Zurawski, Boer e Scheid (2020, p. 89) [...] “a ideia de enfrentar as incertezas,
com relagcdo ao conhecimento, leva a reflexdo sobre uma incoeréncia existente
dentro da instituicdo escolar, ao decidir ensinar somente as “certezas”. Porém, a vida
se constituiu de ambas. A propria pandemia, causada pela Covid-19, é um fato
inesperado que, em processo de aprendizado, ainda ndo se sabe como sera. Para
tanto, questiona-se: quando a vida vai retornar a normalidade? E, se ndo houver
normalidade, como continuar? A certeza que se tem é que, neste crucial momento,
cabe o enfrentamento dessas incertezas, para que, quando o retorno for possivel,
metas sejam tracadas para seguir adiante.”

Durante o isolamento alunos e professores passaram a conduzir a
aprendizagem de forma diferenciada, e este retorno trouxe em especial para os
Shangrilenses, uma certa estranheza porque assim como mudaram o modo de
aprender, as relacbes também mudaram. Para Lima e Moura (2015, p. 97), é preciso
saber combinar as atividades presenciais que estimulam a colaboracao entre alunos,
bem como a valorizagdo e a humanizacdo da relacdo professor/aluno, com
atividades virtuais em que o aluno estuda sozinho, utilizando-se das ferramentas
digitais.

Reatar esta relacdo aluno/professor é algo que aos poucos foi sendo
restaurada entre os Shangrilenses, inicialmente repleta de saudade, uma mistura de
nostalgia, medo, ansiedade, que aos poucos foram se tornando ora mais branda, ora
mais tensa. Estamos falando de alunos que se viram podados durantes quase dois
longos anos, do convivio escolar e aléem das mazelas em relagéo a aprendizagem,
pois € unanime que viveremos por muitos anos as consequéncias desse hiato, e
assim tanto na perspectiva educacional, viveremos esta lacuna na perspectiva
social. Assim como nas outras unidades de todo o pais, quisa do mundo, nesta
escola campesina inicialmente o alunado retornou mais agressivo, ignorando as
regras, com muita dificuldade no convivio com o outro, seja com outros alunos e

principalmente com os professores.

Constr6i a realidade, nos governa, constrange noOsso
comportamento, projeta nossa identi-dade, tudo isso produzindo
sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na interse-¢céo
entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo,
reitera sentidos postos por tais discursos e os recria LOPES &
MACEDQO, 2011, p. 41.
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A falta dessa relacéo ao longo do periodo pandémico, fez com que o aluno
campesino da Escola Municipal Shangri-La, reveberasse questfes interiores de
relacionamento que vieram a tona de forma abrupta, no pés pandemia.

“Hoje ja conseguimos manter um certo controle, os alunos voltaram falando
muito alto.”

“Os alunos desaprenderam ordens simples como, entrar na fila para
merendar.”

“No inicio um simples esbarrdo era motivo para socos, chutes e palavrées.
Agora eles ja conseguem voltar para o eixo.”

“Parece que quando eles voltaram, esqueceram o papel da escola e das

pessoas que fazem parte dela.”

Todo o corpo docente e gestdo possaram a ter um algo a mais para se
preocuparem, e de certa forma, e com isso abrir mdo da parte pedagdgica
efetivamente falando, em alguns momentos ao longo do cotidiano escolar, para
trabalharem guestbes s6cioemocionais, que interferem literalmente no processo de
ensino e aprendizagem. Parafraseando Maria Teresa Esteban, o cotidiano da sala

de aula é tempo/espaco de imprevisibilidade. Agora mais do que nunca.

A instabiidade emocional de todos o0s envol-vidos na
aprendizagem (inclusive as familias dos alunos) torna-se uma
prioridade na lida do professor, que passa a deixar o pedagdgico
em segundo plano em funcdo da melhoria da relacdo aluno /
contelidos escolares / familia / ansiedade. Diante de tal cenério, torna-
se evidente como a formacao académica do pedagogo ndo o preparou
para lidar com tais desafios e, ab mesmo tempo, como €é esperado
que esse profissional saiba o que e como fazer seu trabalho em
tempo e com qualidade recordes (Firmino, 2020, p. 277).

Um outro ponto importantissimo que precisamos destacar é em relacdo as
familias, que retornaram a unidade em questao, exaustas fisica e emocionalmente
falanfo, em virtude do excesso de trabalho para muitos, das perdas de familiares, do
convivio desgastado com os demais membros da familia, em virtude do isolamento

social.
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As medidas adotadas para conter o avanco da pandemia da COVID-
19 impuseram desafios para milhdes de familias, independentemente
de suas condicbes sociais e culturais, que se viram obrigadas a
conciliar ainda mais as rotinas de trabalho, cuidado com as criancas e
idosos em extensas horas de convivio, muitas vezes em pequenos
espacos sob condi¢cdes desfavoraveis de conforto. Com a suspensao
das aulas, se mantido a estimativa dos dados do Censo Escolar de
2019 em 2020 (INEP, 2019), cerca de 47,9 milhdes de alunos
matriculados na Educacdo Basica nas redes publicas e instituicdes
particulares de ensino ficaram sem atividades escolares. (CAETANO;
SILVA JUNIOR; TEIXEIRA, 2020, p. 122).

A escola chega com mais uma missao, a de acolher essas familias, de ter um
ouvido mais sensivel para entender que muitos problemas que estavam sendo
enfrentados dentro dos muros da escola, eram oriundos de fora. Quantos entraves
para este recomeco, percebemos o empenho de todos nessa construcdo e
desconstrugdo dessa “nova” E.M. Shangri-La. Compactuando dos mesmos
pensamentos, parafraseamos Oliveira, “promoveu e vem operando desconstrucoes
sob 0 modo como “alunos com alunos”, “professores com alunos”, “professores com
professores”, “docentes com gestores” se relacionam (Oliveira et al., 2020)

Dando prosseguimento a nossa analise destacaremos os dados que foram
coletados, através das respostas do questionario on line, ofertado aos docentes da
unidade escolar. Construimos alguns graficos com base nas dez respostas
coletadas, dos quatorze questionarios, para a construcdo desses graficos, que
comentaremos a seguir. As perguntas iniciais traziam informagdes sobre o perfil
deste professor, em relacdo a sua formacéo, tempo de servico, mas preferimos nos
ater a algumas perguntas mais especificas.

GRAFICO 6 - Vocé ja havia trabalhado com o ensino remoto?

Ja havia trabalhadoog/om ensino remoto?
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Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/ 2023

Neste grafico falaremos especificamente sobre a formagdo docente no
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periodo remoto. E se 0s mesmos ja haviam trabalhado com este formato de ensino,
utilizado especificamente para superar momentos em que o ensino presencial foi
suspendido temporariamente. Imaginavamos que esta suspensao também seria
temporaria, mas percebemos com o passar dos meses, que ainda viveriamos por
muito tempo, assolados pelo COVID-19 e consequentemente no isolamento social e
com escolas fechadas.

Dos docentes entrevistados, 20% informaram que ja havia trabalhado com

0 ensino remoto, ja& a maioria totalizando 80% desconhecia o0 ensino remoto.
Pensando que grande parte ndo havia formacdo para trabalhar com o ensino
remoto, ficou evidente a necessidade de reinventar este ensino, buscando possibilidades em

‘

plataformas na “web”para continuar com o0 processo de ensino e aprendizagem. As
instituicbes privadas e publicas foram orientadas a utilizar ferramentas tecnologicas
educacionais disponiveis no mercado. De uma hora para outra, presenciamos
professores/as produzindo video-aulas, criando exercicios, ministrando aulas “online” em
diversas plataformas, tudo para que os/as alunos/as pudessem manter o ritmo de aulas e
estudos. (CAETANO; SILVA JUNIOR; TEIXEIRA, 2020, p. 123).

Muito professores se viram limitados, em virtude da falta de formacao especfifica,
Pimenta (2008), resgata a importancia de considerar a formacéao prépria do professor, num
processo de autoformacgdo e de reelaboragdo dos saberes iniciais em confronto com sua
pratica vivenciada, refletindo constantemente sobre sua acéo e sobre sua pratica.

No que se refere aos docentes, nossa atual LDBEN 9394/96 define que estes,
entre outros encargos, devem colaborar com atividades que articulem escola, sociedade e

familia. Familia e sociedade.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as
familias e a comunidade;

Executar as fun¢des no ensino remoto, exigiu do corpo docente Shangrilense
um empenho extraordinario, como cursos rapidos de como gravar video-aula,
aquisicao de equipamentos, entre outros. A necessidade de cumprir o que estava
previsto, fez com que o professor ajustasse, muitas vezes dentro do possivel, os

objetivos propostos.
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Grafico 7 - Ferramentas utilizadas pelos Docentes no Ensino Remoto

Ferramentas utilizadas pelos Docentes

no Ensino Remoto
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Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/ 2023

Sem duvida que o celular foi uma excelente ferramenta neste periodo, mas
o aparelho em si néo teria tanta funcionalidade sem o acesso a internet, fator este
que prejudicou a continuidade do ensino remoto através dos meios tecnolégicos.
Tendo em vista, como o grafico a seguirnos comprova, muitos alunos ndo possuiam
o aparelho celular e muito menos o acesso a internet.

Segundo relato dos alunos, nas visitas que realizamos nas salas de aula,
alguns moravam mais distantes da zona urbana e por isso o sinal era ruim, outros
informaram que devido ao desemprego que assolou muitas familias em especial as
campesinas, faltou dinheiro para pagar este item.

“Tia [a no mato, a internet ndo pega!”

“Tia |a em casa s6 tinha um celular, ndo dava pra todo mundo estudar!”

Os autores, Grossi; Minoda e Fonseca (2020), ainda enfatizam que, “Dessa
maneira, “homeschooling” ou ensino domiciliar se tornou uma alternativa nos tempos
da quarentena”. Sem davida que para o campesinato as conseqiiéncias foram mais
drasticas, pois aquilo que ja escasso antes da pandemia, se tornou ainda mais com

o isolamento.

Estamos falando dos alunos campesinos, marcados por tantas lutas,
segracOes e desigualdades, observamos com esta pesquisa que a pandemia aflorou

essas marcas, 0o alunado Shangrilense, ndo conseguiram acompanhar o ensino
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remoto através das feramentas tecnoldgicas, necessitando de outras estratégias
para desempenhar este no formato de ensino.

Durante o periodo da pandemia em que ficaram afastados das
instituicdes de ensino de forma presencial, também apresentaram
dificuldades com relacdo ao novo método de ensino. Muitos
estudantes se mostraram desanimados e sem incentivo para estudar.
Os que séo oriundos de escolas privadas se adaptaram melhor e mais
rapido a essa nova pratica educacional, jA os alunos de escolas
publicas necessitaram de mais tempo para se adequarem e em
alguns casos ficaram sem o devido suporte educacional. MINODA E
FONSECA, 2020, p.12;

Grafico 8- Quantos alunos possuiam ferramentas tecnoldgicas para
acompanhar o ensino remoto?
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Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/ 2023

As atividades, os videos e orientacdes eram disponibilizados via facebook,
WhatsApp, mas em virtude da falta de acesso, seja por falta das ferramentas
tecnoldgicas, ou até mesmo pela falta de acesso efetivamente, o que ainda é a
realidade de muitas zonas rurais do Brasil, as escolas da Prefeitura Municipal de
Nova Iguacu, precisaram repensar as estratégias de ensino, neste periodo
pandémico. Foi quando a secretaria de Educagéo, formulou uma apostila impressa,

como falamos anteriormente, para todos os alunos, com os contetdos basicos, para
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cada ano de escolaridade.

A educacao hibrida esta relacionada ao ideal de que professores e
alunos poderdo aprender em tempos e locais diferentes, algo ja
utilizado enquanto método na educacdo a distancia. Surgiu com o
propoésito do docente empregar na sua pratica pedagégica o uso das
varias tecnologias, oportunizando uma visibilidade ao protagonismo
do aluno, que vive constantemente conectado dentro e fora do espago
escolar. (BACICHI, 2016; SOUSA, 2018; SOARES e CESARIO, 2019
apud SILVA, 2020).

Até que as apostilas fossem formuladas e reproduzidas, a E.M. Shangri-La
tentou seguir com o ensino através das redes sociais e WhatsApp, muitos alunos
realizavam as atividades, quando os responsaveis chegavam a casa, apds o
trabalho, muitas vezes com o Unico celular daresidéncia, para compartilhar com dois
filhos ou mais, com suas respectivas atividades escolares para serem realizadas
também. Um verdadeiro caos, pais e maes assumindo muitas vezes o papel de

professor para tirar duvidas, explicar conteddos, entre outros percalcos.

Os desafios sdo muitos, como por exemplo, problemas de
conectividade, familias que ndo tem acesso aos recursos tecnoldgicos
e nao tém condi¢cbes de ajudar academicamente seus filhos, alunos
gue ndo tem maturidade para estudar a distancia e, professores sem
formacdo especfifica para lidar com o ensino remoto. (GROSSI,
MINODA; FONSECA, 2020, p.166).

Foi uma sucesséo de erros e acertos, porque tudo era novo para todos os
envolvidos, dentro deste novo processo de ensino e aprendizagem. De acordo com
Grossi; Minoda e Fonseca (2020), apesar de todos os desafios encontrados os
professores e estudantes tentaram se adaptar as aulas a distancia da melhor
maneira possivel, embora muitos estivessem utilizando essa didatica pela primeira
vez, os alunos precisaram do apoio educacional da familia o que para muitos foi

mais uma problematica a se enfrentar.
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Grafico 9 - Vocé Utilizou material impresso no ensino remoto?

Vocé Utilizou materialimpressono
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Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/ 2023

A utilizacdo do material impresso, segundo os docentes foi uma forma de
tabular de maneira mais especifica a freqiéncia e assiduidade dos alunos, se é que
podemos dizer assim. Aqueles alunos que pegavam as apostilas na secretaria da
escola e realizavam a devolucdo eram considerados assiduos, os demais eram
considerados evadidos.

Foram muitos os desafios enfrentados pela educacdo durante a pandemia,
como podemos observar na pesquisa de Schmitt, Bugalho e Kruger (2021), a anélise
das instituicbes de ensino publicas e privadas brasileiras frente a essa crise sanitaria
pela qual o mundo passou foi positiva. Professores e alunos conseguiram se adaptar
ao ensino remoto e estipularam estratégias pedagoégicas que auxiliaram o ensino.
Essas instituicbes de ensino privadas e publicas, utilizaram-se de recursos como:
apresentacao de conteudo em “slides”, apresentacao de exercicios com resolucgao,
estudo de casos, implementacao de pesquisas/leituras orientadas sobre o conteldo,
uso de jogos e debates, alcancando dessa maneira 0s objetivos de ensino-

aprendizagem.

Um ponto importante destacado pelos gestores da Unidade, € que todo o
planejamento das agbes eram baseados nesta relacdo de alunos “frequentes”, com
base na entrega das apostilas. Outro ponto de destaque foi que, o governo municipal
reverteu o valor da merenda escolar, em crédito, oferecendo para cada aluno um

cartdo para compra de alimentos. O cartdo era recarregado mensalmente, com o
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intuito de minimizar a necessidade daqueles que realizavam refeicOes
exclusivamente na escola.

GRAFICO 10 - O material impresso era especifico para as escolas do
Campo?

O material impresso era especifico para
as escolas do Campo?
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Fonte: Darlene Camargo Gomes de Queiroz/ 2023

Todo o material reproduzido era comum aos anos de escolaridade, e foi
distribuido para toda a rede de ensino, inclusive para as doze escolas do Campo,
gue compde o Municipio de Nova Iguacu. Em momento algum esse material foi
pensado para atender as especificidades do Campesinato.

Como falamos anteriormente, o material era retirado pelas familias na
escola, o aluno realizava as tarefas em casa e o responsavel trazia posteriormente
essas atividades resolvidas, porém muitos ndo devolviam a apostila, o que
dificultava a avaliagdo e o acompanhamento desses alunos. Alguns docentes,
enviavam videos via whatsApp ou Facebook, muitas vezes de propria autoria para
facilitar a aprendizagem. Aqueles que possuiam acesso, conseguiam algum tipo de
explicacdo, outros precisavam se contentar exclusivamente com a apostila.

Para complementar a apostila, os docentes enfatizaram que era de extrema

importancia os videos explicativos que eram enviados, pelas plataformas digitais e
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como muitos alunos nao tinham acesso a essas, 0 acumulo de atividades sem
resolucdo nas apostilas era gritante. Além da defasagem em relagcdo a

aprendizagem, consequentemente a falta de interesse e em muitos casos a evasao.

O termo “estratégias de ensino” pode ser entendido como a juncéo de
meios utilizados pelos docentes no desenvolvimento do processo de
ensino vinculado as atividades e aos resultados esperados por elas.
(ANASTASIOU; ALVES, 2004 APUD SCHMITT; BUGALHO;
KRUGER, 2021, p.4).

Para VITELLI e FRITSCH, 2016, p. 910, a evasédo escolar ocorre quando
estudantes iniciam seus cursos, mas ndo os concluem, sendo relacionada a
desisténcia por qualquer motivo, exceto diplomacéo. E caracterizada, assim, como
um processo de exclusdo determinado por variaveis internas e externas as
instituicdes de ensino, configurando-se como um fendmeno complexo, associado
com a nao concretizacdo de expectativas. Pode ser vista, nesse sentido, como o
reflexo de multiplos fatores intervenientes, que precisam ser compreendidos tendo
em vista o contexto socioecondmico, politico e cultural, o sistema educacional e as
instituicdes de ensino.

Novas estratégias precisaram ser repensadas em relacdo a evasao, a
Busca Ativa Escolar, que é composta por uma metodologia social e uma plataforma
tecnoldgica gratuita, que visa apoiar governos municipais e estaduais a identificar
criangas e adolescentes em risco de abandono escolar ou fora da escola, a fim de
encaminha-los para atendimento nos diversos servicos publicos, com o objetivo de
providenciar agdes para que eles ndo abandonem a sala de aula.

Um outro entrave em relacdo a busca ativa, foi contactar os responsaveis
em pleno isolamento social, enfrentado pelos shangrilenses. Nas escolas do campo
a busca ativa é mais dificil, devido a localizacdo, o distanciamento, o0 acesso, entre
outras especificidades. Muitos alunos ndo foram contactados e a escola, ao final do
ano letivo onsiderou esse grupo como desistentes.

Dentre as informacdes coletadas neste questionario, ndo podemos abrir
mao, dos relatos dos docentes em relacéo as dificuldades enfrentadas. Foi unanime
que todos precisaram se reinventar na pandemia da COVID- 19 e escrevo
intencionalmente desta forma para destacar que muitos, inventaram e reinventaram
as suas praticas. Consequentemente deram lugar a sentimentos como o medo, a

inseguranga, a duvida, a incerteza, dentre outros. Muitos, colegas ndo souberam
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lidar com esse turbilhdo de mudancas e acabaram adoecendo, literalmente. Alguns
do proprio COVID-19, outros de doencas relacionadas ao péanico, ansiedade,
depresséo e etc...

Destacamos alguns relatos dos docentes em relacdo as dificuldades

enfrentadas:

“Faltou internet para os alunos, impossivel o trabalho remoto sem internet”
“Faltou recursos e mais treinamentos referente a situagao vivenciada.”
“Falta de aparelho digital que pudessem me ajudar,fui obrigada a comprar.”

‘A falta de dominio das ferramentas tecnoldgicas, auséncia da familia( muitas
vezes por falta do telefone, necessidade de trabalhar)e a prépria pandemia em
si.”

“Foi muito dificil devido a falta de estrutura tanto tecnolégica, quanto a minha prépria
limitacdo relacionadas a minha formagé&o.”

“Um dos maiores problemas foi contactar os alunos, muitos desapareceram”
“ Muitas vezes fui s6 ouvinte, de maes desesperadas.”

“Vi como positivo o uso da teconologia, mas achei negativo o fato de nem todos
alunos terem acesso.”

“ Cada perda de um familiar dos meus alunos, era compartiihada com os demais,
algo desesperador.”

“ Aprovamos o0s alunos, sem ao menos saber se realmente eles aprenderam.”

Trouxemos aqui falas bem fortes em relacéo a tudo o que estavamos vivendo,
nao imagindvamos, apenas desconfiavamos como tudo estava acontecendo, do
outro lado da tela do nosso aparelho celular. Familias totalmente perdidas, tanto em
relacdo ao ensino, quanto ao préprio ‘rumo” que esse ensino tomaria. Familias
essas que viram na escola um lugar de socorro, ou de simplesmente de escuta, pois
foi o que realmente os Shangrilenses viveram ao longo do periodo pandémico.
Serviram de escuta, no momento em que muitos desses docentes gostariam de ser
escutados, também foi parte do relato desses docentes.

Em relagédo a aprovagéo, o critério utilizado ao final do ano de 2020 foi que

os alunos que possuiam frequéncia deveriam ser aprovado, e a mesma era
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contabilizada pela retirada e devolucédo das apostilas e do cartédo de alimentacao.
Ja no ano de 2021, como as aulas presenciais retornaram antes do final do ano
letivo, foi possivel avaliar os alunos para finalizar a aprovacgao.

Ja no ano de 2022, em que o ensino se deu integralmente de forma
presencial, o indice de reprovacao cresceu assustadoramente conforme anélise das
atas de resultados finais, em que nos anos da pandemia era de 100% , a E.M.
Shangri-La finalizou 0 ano com uma média de 20% de reprovag¢do em turmas do

primeiro segmento do ensino fundamental, maior que o ano anterior.
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CONCLUSAO

Nossa pesquisa perpassou anos assombrosos tanto para a saude,
quanto para a educacdo e principalmente para a humanidade. Vivemos a
pandemiada COVID-19 e ficaram marcadas em nossa histéria, cenas que néo se
apagaram das nossas memorias, como o0 numero assustador de mortandade
causada pelo virus, enterros coletivos, grandes avenidas sem um individuo
sequer, em virtude do isolamento social, a luta contra o tempo para a criagao de
uma vacina, escolas fechadas, sdo tantos relatos assustadores, que viveremos
por longos anos reflexos nas mais diversas areas, fruto do periodo pandémico.

Ao finalizarmos trazemos aqui dados importantes coletados ao longo
da pesquisa, mas que ndo servem com base para concluiro assunto em questao.
Oportunizando com isso o0 dialogo entre outros pesquisadores, sobre o
campesinato. Em relacdo aos resultados apresentados, 0s mesmo servem para
corroborar com o que diz a prépria literatura, que serviram como embassamento
tedrico para as respostas de nossas hipoéteses.

Respondendo ao objetivo geral proposto no inicio da nossa pesquisa,
compreendemos dentro das especificidades das escolas do Campo, que o ensino
remoto no periodo pandémico da Covid- 19, se deu de forma deficitaria, em
relacdo as competéncias previstas para os determinados anos de escolaridade,
da educacéo.

Dialongando com Monica Molina, quando falamos dessas
especificidades, ndo estamos falando exclusivamente do territério, mas desse
“espago” na sua totalidade. Qual o campo da Educacdo do Campo? Neste
sentido, discutimos o paradigma da Educacdo do Campo como uma construcao
tedrica que se consolida na comunidade cientifica, € incorporada por diferentes
instituicbes e se transforma em um projeto de desenvolvimento territorial.
MOLINA, 2016, p. 2.

Entendemos que as escolas de todo o Brasil, se organizaram para
oferta do ensino remoto, de forma adaptada, e imediata, ndo levando em
consideracdo que muitos alunos ndo estavam preparados para migrar do ensino
presencial para o ensino remoto, tdo repentinamente. Que dira nas escolas do
Campo, que estdo distantes das regides urbanas e dos grandes centros, onde a

oferta de internet é escassa e deficiente.
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Instalou-se o0 caos nos lares das familias da E.M. Shangri-La, por
diversos motivos, incialmente pela dificuldade de acesso a internet ou a
inexisténcia deste, o que dificultou o acompanhamento dos alunos das aulas
ofertadas via redes sociais ou WhatsApp. Além da auséncia de instrumentos
tecnoldgicos para acessar as aulas. Muitas vezes as familias tinham dificuldades
em dividir o Unico aparelho celular, para trés ou quatro filhos estudarem,
simultaneamente. A segregacdao do Campesinato Shangrilense ficou mais uma
vez em evidéncia, principalmente pelo déficit no processo de ensino
aprendizagem.

E com tanta deficiéncia em relagdo ao uso da tecnologia, neste novo
formato de ensino, dentro de todo o Municipio de Nova Iguagu/RJ, a propria
secretaria Municipal de Educacao, optou pelo uso de apostilas impressas para
dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem de forma mais
acessivel, 0 que gerou mais uma segregacao para o campesinato, quando néao
pensaram na formulagdo de apostilas que atendesem as especificidades das
escolas do campo. A ideia de uma apostila para atender todas as escolas da
rede, colocou em um mesmo patamar as escolas do Campo, causando assim
mais uma vez, uma imposicao histérica de poderio, da cidade sobre o campo.
Mesmo caminhando pelo aveso, pois ainda que de forma remota, o aluno
campesino precisava “enxergar’ neste ensino proposto, sua vivéncia, sua cultura
e praticas. Parafraseando Caldart( 2002): A educacdo deve acontecer nos seus
contextos, no local aonde os sujeitos vivem, pois deve ser pensada a partir dos
sujeitos, suas culturas, praticas sociais e historicas.

Com a utilizacdo desse material impresso Unico para toda rede,
seguimos o modelo antigo de uma educacéao rural que, ainda nao tém na sua
pratica e muito menos no seu cotidiano escolar, atividades, projetos e curriculos,
especificos para a realidade campesina, inclusive isto ficou explicito no ensino
remoto. Como pensar um formato de ensino, onde o protagonista ndo se
reconhece nele? A proposito da Educacédo Rural, ndo se observa, mais uma
vez, a inclusdo da populacdo na condicao de protagonista de um projeto social
global.” (In KOLLING, CERIOLI e CALDART, Orgs., 2002, p. 72).

O acompanhamento e a frequéncia dos alunos, no ensino remoto se
deu de forma rasa, pois o0 mesmo era feito, através da retirada e devolucédo das

apostilas impressas fornecidas pela secretaria de Educacao e retirada dos
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cartbes de alimentacdo oferecidos pela Prefeitura. Muitas atividades eram
entregues em “branco”, pois a complementagao da explicagdo dessas atividades
estavam relacionadas aos videos enviados pelos docentes, ora de autoria
propria, ora compartiihados da internet, para facilitar o desenvolvimento das
questdes propostas. Fator este que ndo davam ao docente a confirmacao de que
o aluno “aprendeu” ou ndo determinado assunto.

Miguel Arroyo( 2015), defende que, sem avancar, consolidar e afirmar
as escolas na sua materialidade fisica e nos projetos escolares concretos
possiveis de educacao, poderemos ter um corpo avancadissimo de reflexdo
politica e tedrica sobre curriculo e educacédo do campo e uma existéncia material
rasa e até inexistente nas escolas.

Reconhecemos a importancia do docente dentro deste “novo” modelo de
ensino, e destacamos que muitos se reinventaram tanto em relacdo a suas praticas,
quanto as ferramentas utilizadas. Foram desafios grandiosos, principalmente com o
uso das novas tecnologias, algo que para muitos era novidade. O trabalho foi arduo
e redobrado, pois alcancar os alunos, através da distancia causada pelo isolamento
social, foi uma tarefa ainda maior.

Estamos falando em especial do nosso I6cus, que tém em seu corpo docente
90% de professores que nao pertencem ao campesinato, um grande desafio, pois
além da dificuldade de manuseiar as ferramentas tecnoldgicas, este professor nao
possuia formacgéo especifica para as escolas do campo. Algo inclusive que relatei,
com base na minha pesquisa de Mestrado, realizada nas escolas do Campo de
Nova Iguacgu, no ano de 2015. Conforme Alencar(2010), a falta de preparacdo do
professor para atuar na perspectiva da educacao do Campo. Visto que, a formacao
docente € constituida de cima para baixo. Uma formagdo pensada para a zona
urbana e levada para a zona rural. Que nada condiz com a realidade local, néo traz
a histéria e cultura do povo. A autora ainda reafirma a falta de articulacdo nas
praticas pedagodgicas dos conteudos formais, ndo formais e informais, juntamente
com a falta de experiéncia docente para desenvolver a relagcdo dos saberes
escolares e saberes cotidianos.

Exatamente o que foi vivido nas escolas do Campo brasileira, inclusive na
E.M. Shangri-L4, com a insercdo do ensino remoto, sem a articulagcdo das
especificidades do Campo. Vimos com isso um professor esgotado, fragilizado e

angustiado por perceber que ndo estava alcan¢gando o seu alunado numa totalidade,
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se viu tolido de exercer sua funcao.

Estamos falando de uma classe totalmente violentada. Ja que o Brasil € o
pais numero um no mundo em termos de violéncia contra o professor
(FERNANDES, 2014; TENENTE; FAJARDO, 2017).

Além da violéncia fisica, temos a violéncia verbal que ja virou algo natural nas
escolas e ndo podemos esquecer da violéncia moral, onde este profissional ndo
valorizado, ndo recebe um salario digno, ndo possui condi¢cdes minimas de trabalho,
atuando muitas vezes em escolas com nenhuma infraestrutura. Estamos detalhando
o perfil de um profissional que com a pandemia e 0 ensino remoto, tornou-se mais
vulneravel e fragilizado.

Nossas pesquisas apontam para 0 aumento ndo sO da carga horaria de
trabalho apds o inicio da pandemia, mas também para um aumento significativo do
percentual de professores/as que estdo fazendo uso de psicofarmacos. Algumas
pesquisas apontam que o sofrimento psiquico decorrente da pandemia de Covid-19
pode representar uma segunda onda de estragos a nossa saude (BIERNATH,
2020).

Imputaram ao professor, funcdes arduas, dentro de todo o periodo
pandémico. Estamos falando de professores Shangrilenses, que ndo possuiam
sequer um celular capaz de gravar videos, ou aqueles que nunca haviam gravado
um video. Professores que tiveram um trabalho gigantesco em suas residéncias
para planejar e articular da melhor forma possivel os contetdos propostos.

Complementamos com as ideias de Fuhr (2019, p. 64), que utiliza o termo
analfabetismo digital, que era exatamente o titulo que muitos docentes receberam
neste periodo, por ndo dominarem os instrumentos tecnoldgicos: “De todos os
modos, aprender, nos dias de hoje, implica manuseio tecnolégico ou, melhor
dizendo, alfabetizacao digital”.

Junto ao excesso de trabalho, esses docentes se viram, adoecidos, uns pelo
medo, literalmente da tecnologia, outros pela frustacdo de ndo dominar as
ferramentas tecnoldgicas e alguns por nédo “alcangarem” seus alunos.

Segundo Santana e Sales (2020), “[...] nao ha duvidas que a pandemia da
Covid-19 implicou em perdas para a educagao e para aprendizagem [...]” e que,
desta forma, a atual gestédo ter4 que apropriar-se deste cenario pés pandémico e
criar novas estratégias educacionais. Ainda pelas reflexdes de Santana e Sales

(2020, p. 82), concordamos que, principalmente para os Shangrilenses, foco da
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nossa pesquisa, estratégias precisardo ser pensadas tanto pela secretaria de
educacédo, quanto com os demais atores que compdem este cenario, com o objetivo
de sanar ou minimizar essas lacunas seja no campo educacional, seja de ambito
politico ou até social, ao longo dos proximos anos.

Os docentes Shangrilenses se viram tomados pelo medo de retornarem ao
trabalho, antes mesmo da vacinagdo. Além de todos os entraves citados acima, as
ondas de boatos e fakeNews eram ainda mais aterrorizantes. Até que a prefeitura
decidiu colocar saude e educacdo como grupos prioritarios para a vacinacgao.

Infelizmente ndo houve uma discussédo em relacdo ao novo papel da escola
do Campo, neste novo modelo de educacao, ja que as ferramentas propostas pelo
sistema de ensino, ndo contemplavam a Educacdo Campesina, entendemos
também que tudo foi muito novo, e que os erros cometidos, se € que podemos
nomear assim, aconteceram no intuito de ajustar um modelo criado abruptamente .

Ja em relacdo a analise do ensino remoto em uma escola do Campo da
Baixada Fluminense, no periodo da pandemia da Covid- 19, finalizamos com
informacdes interessantes, dentre elas que o periodo pandémico exigiu de todos os
sistemas de ensino do mundo que se repensassem estratégias para que fosse
possivel continuar o ano letivo de 2020 e 2021, causando 0 menor impacto possivel
aos estudantes. Além disso, em especial nas escolas campesinas, a criagdo de
estratégias especificas para que o campesinato fosse atendido dentro do seu
pertenimento e das suas especificidades. Quanto a escola Municipal Shangri-L4, um
olhar especial para que sejam sanadas todas as dificuldades existentes, que foram
potencializadas, além das agregadas/adquiridas na pandemia da COVID-19.

Ainda sobre nosso l6cus da pesquisa, sofremos com uma enorme evasao
escolar, algo comum nas Escolas do Campo, e em virtude da dificuldade na Pesca
no Rio Guandu/RJ fruto da obra da cedae, o isolamento social, o ensino remoto,
entre outros inumeros fatores, que sé potencializaram uma demanda j& existente.

Quanto ao ensino e aprendizagem, evidenciamos a necessidade de um
planejamento especifico para as escolas do Campo, inclusive da EM Shangri-La, a
fim de sanarmos o hiato que foi criado entre os anos de 2020 a 2022. Com um
aumento elevado de aprovados, crescimento do IDEB e na pratica, alunos com uma
defasagem ainda maior, do que nos anos anteriores.

Este trabalho foi sem duvida algo de extrema importancia para todos nos,

falamos aqui de um periodo que marcou ndo sé a humanidade de modo geral, na
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pandemia da COVID-19, como a educacdo e todo o processo de ensino e
aprendizagem mundial. O isolamento social e consequentemente o ensino remoto,
gerou um hiato que perdurara por muito anos na educacao brasileira. As dificuldades
enfretadas, levardo anos para serem superadas.

Trazendo para o campesinato como um todo, esbarramos em questbes
antigas que perduraram ao longo da pandemia, como a falta de acesso, a excluséo
dos alunos das escolas do Campo, a falta de oportunidades em relacdo ao acesso a
internet e as ferramentas tecnoldgicas, a evasao escolar, o ensino que ndo valorizou
as questdbes do campesinato, o distanciamento entre o Campo e o0 ensino, 0
adoecimento docente, questdes relacionadas ao pertencimento, entre outros.

Construimos aqui alguns subsidios para que o dialogo envolvendo as Escolas
do Campo, especialmente no periodo da pandemia da COVID-19, seja fomentado e
que ndao se esgote. Entendemos a Educacéo do Campo, responséavel pela formacéo
integral dos campesinos, conectadas as transformac¢des do mundo, isso incluitudo o
que vivenciamos no periodo pandémico. Repensar este novo modelo de educacéo,
daqui para a frente, a fim de sanarmos todas as lacunas, criadas ou potencializadas
no ensino remoto é mais uma das atribuicbes do Campesinato.

As novas e inovadoras metodologias de ensino e aprendizagem deverao ser
desenvolvidas e utilizadas para que o estudante possa aprender a aprender e
compartilhar o conhecimento de forma colaborativa entre os pares, tornando a
aprendizagem mais sedutora, atraente, dinadmica, colaborativa e participativa.
(FUHR, 2019, p. 31).

Precisamos pensar nesta nova escola do Campo, pos pandemia e recriar
através de todas as experiéncias vividas, positivas ou néo, novas possibilidades
dentro das especificidades do campesinato. Para Silva 2023, Nesse cenério, por
meio da participacdo ativa das populacdes do campo é destacada a necessidade de
luta pela efetivacdo de direitos fundamentais socais ja previstos nos ordenamentos
juridicos, bem como pela consolidacdo de uma politica educacional que respeite as
especificidades das escolas do campo enquanto projeto emancipatério das
populacdes do campo.

O momento é para pensarmos nos mais diversos territorios de aprendizagem
gue surgiram no pos pandemia e que compéem o Campo dessa educacdo do
Campo Shangrilense. Pensar nesses diferentes espacos € pensar nas diferentes

possibilidades que a educacgéo assume, enquanto transformadora dessa educagao
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do campo que tanto almejamos. E é neste contexto social, que enfatizamos o papel
da sociedade, das politicas publicas, dos governantes entre outros, pela luta
incessante e histdérica do campesinato. Nesse sentido, Walter Antbnio Bazzo
destaca a urgéncia em definir uma equacédo que contribua para a garantia da
dignidade humana por meio da educac¢éao, em um contexto de degradacéo crescente
das classes sociais menos favorecidas, situacao esta que se agravou ainda mais
durante e ap6s a pandemia da COVID-19. Almeja-se que, no minimo, possamos

contribuir para a diminuicéo das desigualdades.



133

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

, Roseli Salete. Elementos para a construgdo do projeto
politicopedagdgico da Educacdo do Campo. In: PARANA. Secretaria de Estado
da Educacédo. Cadernos Teméticos: educacéo do campo. Curitiba: SEED/PR,2005.

. A escola do campo em movimento. Curriculo sem Fronteiras, v.3,
n.1,pp.60-81, Jan/Jun 2003. CALDART et al. (Org.). Dicionario da educacéao
docampo. Rio de Janeiro, Sao Paulo: Escola Politéecnica de Saude
JoaquimVenancio,ExpressdoPopular, 2012.

. Decreto-Lei N° 7.352, de 5 de novembro de 2010. Dispbe sobre a
politicade educacdo do campo e o Programa de Educacdo na Reforma Agraria -
PRONERA. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1-2
ISSN1967-2339, 5 nov. 2010. Secéo 1, n°.212.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo: Lei n°® 9.394/96— 24 de
dezembrode 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Brasilia,1998.Disponivelem. Acesso em 3janeirode2012.

.Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo.Belo Horizonte: Auténtica,2005.
<http://mvww.curriculosemfronteiras.org/vol3isslarticles/roseli2.pdf>. Acesso em:13de
mar. de2022.

ARRQOYO, M.; CALDART, R.; MOLINA, M.. (Orgs.). Por uma educacéao do campo.
5.ed.Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

ARROYO, Miguel.G. Formacdo de Educadores e Educadoras do Campo.
Brasilia: MEC, 2004.

BARROS, F. C.; VIEIRA, D. A. P. Os desafios da educacdo no periodo de
pandemia.Disponivel
em:&lt;https://ojs.brazilianjournals.com.br/ojs/index.php/BRJD/article/view/22591/180
83&gt;. Acesso em: 10/01/2023.

BASTOS, ValériaAparecidade. Educacéao do campo e formacgéo
continuadados(as) professores(as): as contribuicbes do projeto politico-
pedagdgico. 2005. Dissertacdo(Mestrado em Psicologia da Educacédo)-Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras,Universidade de S&o Paulo, Ribeiréo Preto, 2005.

BICALHO, Ramofly e MOREIRA, Antbnio Domingos , Educacdo do campo em
tempos de pandemia no municipio de Riacho de Santana. Educacdo do Campo,
periodicos UNOESC, 2022. Dsiponivel em : file:///C:/Users/profd/Desktop/27913-
Texto%20original-95484-101870-10-20220214.pdf

BORBA,R.C.N.;TEIXEIRA,P.P.;FERNANDES,K.O.B..BERTAGNA,M.; BOURDIEU,
Pierre. A miséria do mundo. Traducdo de Mateus S. Soares.3aedicdo.Petropolis:
Vozes,1999.



134

BRASIL,Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacdo Basica. Elementos
conceituais e metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento do ciclo de alfabetizacdo(1.9,2.9e3.9anos)do ensino
fundamental. Brasilia,2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Entenda como a pandemia
impactou a educacdao no Brasil.Brasilia, DF: Diretoria de Estatisticas
Educacionais (Deed), 2021. Disponivel em: https://www.fadc.org.br/noticias/entenda-
como-a-pandemia-impactou-a-educacao-no-brasil. Acesso em: 23.mar.2022.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. LDB — Leis de Diretrizes e Bases. Lei
n°® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12907:legisl
acoes&catid=70:legislacoes. Acesso em: 11.nov.2021.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF.
2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio _embaix
a_site_110518.pdf. Acesso em: 11.nov.2022.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.Disponivel em:
https://www.direitonet.com.br/artigos/exibir/479/Educacao-na-Constituicao-de-1988-
Oartigo205#:~:text=Diz%200%20artigo%20205%20da,sua%20qualifica%C3%A7%C
3%A30%20para%200%20trabalh0%?22. Acesso em: 11.nov.2022.

BRASIL.MEC.Referéncias para uma politica nacional de educacdo do campo.
Caderno de Subsidios.Brasilia. 2004.

CAETANO, Marcio; SILVA Junior, Paulo Melgaco; TEIXEIRA, Tarcisio Manfrenatti
de Souza. Educacdo em tempos de pandemia: reflexdes sobre politicas de
educacao na cidade do Rio de Janeiro. IN: Educacdo e Democracia em Tempos
de Pandemia. Rio de Janeiro: Revista Interinstitucional Artes de Educar.v. 6 — n.
esp., p. 116-138, jun-out. 2020. Disponivel em: DOI:
https://doi.org/10.12957/riae.2020.52036. Acesso em: 11.nov.2021.

CALDART, Roseli Salete. A Escola do Campo em Movimento.Curriculo sem
Fronteiras. v.3, nl, p. 6081, Jan/Jun 2003. Disponivel
em:<http://www.curriculosemfronteiras.org/vol3isslarticles/roseli2.pdf>.Acessoem:26
de fev. De 2023.

CALDART, Roseli Salete. Ped agogia do Movimento Sem Terra.3.ed. Petropolis:
Vozes, 2000.

CALDART,Roseli Salete. Educacdo do campo. In:CALDART,R.S.etal.(Org.).
Dicionério da educacao do campo.Séo Paulo: Expressao Popular,2012.

CALDART,Roseli Salete.A Escola do Campo em Movimento. Curriculos em
Fronteiras. v.3, nl, p. 6081, Jan/Jun 2003.



135

CASTILHO, Maria Augusta de. Interacdes, Campo Grande,.10,n.2,p.159-
169,jul./dez. 2009.

CETIC. TIC Kids Online Brasil. Disponivel em: <https://cetic.br/pesquisa/kids-
online/>Acessoem jun.2021.

CORDEIRO, K. M. A. O Impacto da Pandemia na Educacédo: A Utilizacéo
daTecnologiacomoFerramentadeEnsino.2020.Disponivelem:http://oscardien.myos
car.fr/jspui/bitstream/prefix/1157/1/0%20IMPACTO%20DA%20PANDEMIA%20NA%
20EDUCA%C3%87%C3%830%20A%20UTILIZA%C3%87%C3%830%20DA%20T
ECNOLOGIA%20COMO%20FERRAMENTA%20DE%20ENSINO.pdf.Acessoem:19
Abr.2022

COSTA, Antdnia Erica Rodrigues; NASCIMENTO, Antdnio Wesley Rodrigues do. Os
desafios do ensino remoto em tempos de pandemia no Brasil. Macei6-AL:
CONEDU, [VII Congresso Nacional de Educacgdo], 2020. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO EV140 M
D4 _SA19 ID6370_30092020005800.pdf. Acesso em: 23.mar.2022.

COUTO, E.S.; COUTO, E.S.; CRUZ, LM.P. #Fique em casa: educacdo na
pandemia da Covid 19. Disponivel em:
&lt;https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/8777/3998&4gt;.

CGl.br. Comite Gestor de Internet no Brasil. (2021). TIC Educacédo. S&o Paulo:
NIC.br.

FARIA, A. R. et al. O eixo educacdo do campo como ferramenta de didlogo entre
saberes e docéncia. In: ROCHA, A. M. I; MARTINS, A. A. Educagédo do
campo:desafios para a formacéo de Professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. p.
79-94.

FAZENDA, Ivani.Interdisciplinaridade: Campinas: Papirus,1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdarios a pratica
educativa. Sado Paulo:Paz e terra,1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido.S&o Paulo:Paz e terra,2005.

FUHR, Regina Candida. Educac&o 4.0: impactos da quarta revolug&o industrial.
1. ed. Curitiba: Appris, 2019.

GROSSI, Marcia Gorett Ribeiro; MINODA, Dalva de Souza; FONSECA, Renata
Gadoni Porto. Impacto da pandemia do COVID-19 na educacéao: reflexos na vida
das familias. Revista Teoria e pratica da Educacéao. v. 23, n. 3, p. 150-170, set-dez,
2020. Disponivel em:
https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/TeorPratEduc/article/view/53672/7513751514
38. Acesso em: 11.nov.2021.

HARARIYuval Noah. 21 licbes para o século 21.SdoPaulo: Companhiadas



136

Letras,2018.

IBGE-INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2017. Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios: sintese de indicadores 2001. Rio de
Janeiro: IBGE.

JAPIASSU,H.Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro:
Imago,1976

KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Roseli
Salete(orgs). Educacdo do Campo: Identidadee Politicas Publicas. Brasilia:
NEAD,2002. KOLLING, EdgarJorge; NERY Ir; MOLINA, Ménica Castagna(orgs).Por
uma educacéo basica do campo.Brasilia: Universidade de Brasilia,1999.

LEVY, P. Cibercultura. Tradugdo de Carlos Irineu da Costa.12.ed.Séao
Paulo:34,1999.ISBN 85-7326-126-9.85-7326-126-9.Sul: UNISC,v.10,n.1,
jan./jun.2002.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, adeus professora?: novas exigéncias
educacionais e profissdo docente.Sdo Paulo: Cortez, 1998.

LOPES, A., & Macedo, E. (2011). Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez.
MARCONI,M.deA.,LAKATOS,E.M. Fundamentos de metodologia cientifica, 52
ed.Sao Paulo: Editora Atlas, 2003.

MARTINS, R. X. A COVID- 19 e o fim da Educagéo a Distancia: um ensaio.
Revista de Educacdo a Distancia, v. 7, n. 1, p. 242-256, 2020. Disponivel em:
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/620. Acesso em:
14 out 2022

MAY,Tim. Pesquisa social: questdes, métodos e processos. 3.ed.Porto Alegre:
Artmed, 2004.

MOLINA, M. Desafios tedricos e praticos na execuc¢ao das politicas publicas de
educacdo do campo.In: MUNARIMet al.(Org.).Educacdo do campo:reflexbes e
perspectivas.2.ed.rev. Floriandpolis:insular, 2011.p. 103-121.

MOLINA, Ménica Castagna. A Contribuicdo do PRONERA na construcédo de
politicas publicas de Educacdo do Campo e Desenvolvimento Sustentavel.
Brasilia, 2003. (Tese) Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel. Centro de
Desenvolvimento Sustentavel da Universidade de Brasilia.

MOURA, Edinara Alves de. Lugar, saber social e educacdo no campo: o caso da
Escola Municipal de Ensino Fundamental José Paim de Oliveira Distrito de Séo
Valentim, Santa Maria, RS. 2009.198f. Dissertacdo (Mestrado emGeografia) —
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2009.

NETO, A. J. M. Formacgéo de professores para a educagdo do campo: projetos
sociais em disputa. In: PINHEIRO, Maria do Socorro Dias. A concepcao de
educacdo do campo no cendrio das politicas publicas da sociedade brasileira.
Disponivel em: <http:/br.monografias.com/ trabalhos 915/ educacao-campo-



137

politicas/educacao-campo-politicas.shtml>.Acesso em: 30 mai. 2022.
NOVOA, Antonio. (Org.) Profissdo professor. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1992.

OLIVEIRA, A. B. (2020). Educacao em tempos de pandemia: o uso da
tecnologia como recurso educa-cional. Pedagogia em agao

OLIVEIRA, M. A. M, Lisbbéa, E. S. S., Santiago, N. B. (2020). Pandemia do
coronavirus e seus impactos na area educacional. Pedagogia em Acao

OLIVEIRA, L.L.N.A; MONTENEGRO, J.L.A. Panorama da Educa¢cédo do Campo.
In:MUNARIM, APENINSULA,|.Sentimento e percepc¢édo dos professores brasileiros
nos diferentes estagios do Coronavirus no Brasil.2020. Disponivel em:
<https://www.institutopeninsula.org.br/> Acesso em: jun. 2022

OPAS — Organizacdo Pan-Americana da Saude. Historico da pandemia de

COVID-19. Brasilia - DF, 2020. Disponivel em:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em:
11.nov.2021.

PASINI, C.G. D; CARVALHO, E.; ALMEIDA, LH.C. A educacao hibrida em
tempos de pandemia: algumas consideracdes. Disponivel em:
&lt;https:/ivww.ufsm.br/app/uploads/sites/820/2020/06/Textos-para-Discussao-09-
Educacao- Hibrida-em-Tempos-de-Pandemia.pdf&gt;. Acesso em: 27 jan 2023.
PEREIRA, Alexandre de Jesus; NARDUCHI, Fabio; MIRANDA, Maria Geralda de.
Biopolitica e educacédo: os impactos da pandemia de COVID-19 nas escolas
publicas. Rio de Janeiro: Revista Augustus. v.25, n. 51, p. 219-236, jul. — out. 2020.

PEREIRA, D. R. dos R. Educacdo e Familia: uma relacdo associativa na
formacéo do jovem da escola da Pedagogia da Alternancia. In.: QUEIROZ, J. B.
P.; COSTA E SILVA, V., PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Orgs.).
Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

POMBO, Olga. Interdisciplinaridade e integracdo dos saberes, Liinc em Revista,
v.1,n.1,marco 2005, p. 3-15 http://www.ibict.br/liinc

RAMBO, N F. A Educacdo em rede em época de pandemia e péspandemia: por
uma vida mais solidaria e de acolhimento, para as epidemias e crises se
repetirem menos. Cruz Alta: llustracéo, 2020.

ROCHA, A. M. I,;MARTINS, A. A. Educacao do campo: desafios paraaformacao
de professores.BeloHorizonte:Auténtica,2009. p.25-38.

ROCHA, Eliene Novaes; PASSOS, Joana Célia dos; CARVALHO, Raquel Alves
de.Educacdo do Campo: um olhar panoramico. 2011. In: GEPEC: Grupo de
Estudo e Pesquisa sobre Educacao do campo.

Disponivelem:<http://www.gepec.ufscar.br/textos-1/textos-educaca
o-do-campo/educacao-docampo-um-olhar-panoramico/view>.Acessoem:27denov.de
2021.



138

ROSA, D. S.; CAETANO, M. R. Da educacéo rural a educacdo do campo: uma
trajetéria, seus desafios e suas perspectivas. Disponivel em:
http://www.portaltrilhas.org.br/download/biblioteca/da-educacao-rural-
educacaodocampo.pdf.

SANTOME, Jurjo Torres.Globalizacdo e Interdisciplinaridade: o curriculo
integrado. Porto Alegre: Artmed,1998.

SANTOS, Magali Cabral dos; [etal.]. Educacdo e COVID-19: os impactos da
pandemia no ensino-aprendizagem. Curitiba-PR: Brazilian Journal of
Development.v.7, n.6, p. 60760-60779, jun. 2021. Disponivel em;
DOI:10.34117/bjdv7n6-449. Acesso em: 11.nov.2021.

SCHMITT, Daniela Carine; BUGALHO, Diones Kleinibing; KRUGER, Silvana
Dalmutt. Percepcdes docentes e as estratégias de ensino-aprendizagem
durante o isolamento social motivado pela Covid-19. Floriandpolis, SC: Revista
Catarinense da Ciéncia Contabil.v. 20, p. 1-19, 2021. Disponivel em:
https://revista.crcsc.org.br/index.php/CRCSCl/article/view/3133/2253. Acesso em: 11.
fev. 2022.

SILVA, Ellery Henrigue Barros da; SILVA NETO, Jerbnimo Gregorio da; SANTOS,
Marilde Chaves dos. Pedagogia da pandemia: reflexdes sobre a educacao em
tempos de isolamento social. Piaui: Revista Latino-Americana de Estudos
Cientificos. v.l, n.2, p. 29-44, mar. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/ipa/article/view/31695. Acesso em: 11.nov.2022.

Silva, F. S., & Wunsch, L. P. Educacao do Campo na (P6s)Pandemia: pessoas,
experiéncias coletivas e resiliéncia, Revista Brasileira de Educacdo do Campo,
2023.

SILVA,TomazTadeuda.Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. Belo Horizonte:Auténtica,1999.

TRAVESINI, D. M. Educacdo do Campo ou Educacdo Rural? Os conceitos e a
pratca a partr de Sdo Miguel do Iguacu, PR. Disponivel
em:https://dspace.unila.edu.br/handle/123456789/383.

TRIVINOS,AN.S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
gualitativa em educacéo.Sao Paulo:Atlas, 1987.

VALENCA, C. R.; SOUZA, L.H.P.Percepcdes docentes e praticas de ensino
deCiéncias e Biologia na pandemia: uma investigacdo da Regional , da
SBENBIio.Revista de Ensino de Biologiada SBEnBio,p.153-171,2020.

VIEIRA, L.; RICCI, M. C. C. A educacao em tempos de pandemia: solugdes
emergenciais pelo mundo. OEMESC, 2020. Disponivel em:
https://www.udesc.br/arquivos/udesc/id_cpmenu/7432/EDITORIAL DE_ABRIL
Let cia_Vieira_e_Maike Ricci_final_15882101662453 7432.pdf. Acesso em:
23.mar.2022.



139

VIERO,Janisse.Principios e concepc¢des da educacdo do campo/JanisseViero,
LizianyMuller Medeiro.l.ed.Santa Maria, RS: UFSM, NTE,2018.

VITELLI, Ricardo Ferreira; FRITSCH, Rosangela. Evasdo escolar na educacao

superior: de que indicador estamos falando?. S&o Paulo: Estudos em Avaliagéo
Educacional, 2016.

WHITAKER,D.C.Andreatta. O rural urbano e a escola brasileira.lnRevista do
Migrante, AnoV, N°12,1992.

WIZNIEWSKY, Carmen Rejane Flores Wizniewsky. A contribuicdo da Geografia

na construcédo da educagdodocampo. In: MATOS,K.S.A. L.de;WIZNIEWSKY, C.R.
F., MEURER, A.C,;



A parte da imagem com o ID de relagdo rId70 ndo foi encontrada no ficheiro.

140

ANEXO 1

VUNVERSDADE '
UNIGRANRIO | Af ==

UMA ESCOLA DO CAMPO DA BAIXADA FLUMINENSE EM TEMPOS DE PANDEMIA: ENSINO,
RESISTENCIA E LUTAS

Este formuléario faz parte da minha pesquisa do Doutorado em Humanidades, Culturas e
Artes(UNIGRANRIO). Segue as normas do Comité de Etica, logo sua identidade n&o sera exposta.
Sua participacao € de extrema importancia, para entendermos o processo de ensino e
aprendizagem de modo geral, no periodo da pandemia do COVID-19.

Desde ja agradeco

Darlene Camargo G de Queiroz

1- Escolaridade
) Ensino Médio

) Ensino Superior
) Pés-graduacao

N NN

2- Ha quanto tempo trabalha em uma Escola Educac¢édo do Campo?
)1a 3anos

)3a5anos

) Mais de 5 anos

) Mais de 10 anos

NN NN

3- Vocé ja havia trabalhado com Ensino Remoto?
( )Sim
( ) Néo
4- Voceé recebeu alguma formagéo especifica para o Ensino Remoto?

( )Sim
( ) Néo

5- Quais as ferramentas tecnoldgicas que vocé mais utilizou no ensino remoto?

6- Quantos alunos possuiam em média, dispositivos para acompanhar o ensino
remoto?( Celular, tablet, computador...)
() 100%
( ) 50%
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() Menos de 50%
7- Vocé utilizou material impresso, para trabalhar com os alunos no periodo

pandémico?
( )Sim
( ) Néo

9- As familias participaram, na sua MAIORIA, do processo de ensino e
aprendizagem no periodo pandémico?
( )Sim
( ) Néo
10-Vocé concorda que precisou se reinventar, enquanto docente, para lecionar

na Pandemia?

( )Sim
( ) Néo

11-Para lecionar remotamente, o que vocé considerada ter sido mais trabalhoso?

12-Durante o ensino remoto, foi possivel identificar as dificuldades dos alunos?

( )Sim
( ) Néo

13- Identifique algo positivo e negativo no ensino remoto:
Positivo:
Negativo:

14-Defina os problemas enfrentados por vocé, enquanto professor, no periodo da
pandemia do COVID-19;
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ANEXO 2

ROTEIRO DAS ENTREVISTA

CATEGORIA ALUNOS:

Vocé gostou de retornar para a escola?

Do que vocé mais sentiu falta na escola?

O que vocé achou mais dificil na pandemia?

Vocé conseguiu estudar sozinho?

Vocé tinha interesse em estudar on line?

Na sua casatinha acesso a internet? Celular? Tablet? Computador?
Vocé aprendeu muitas coisas com o0 ensino remoto?

Vocé prefere o ensino remoto ou presencial?

Sua professora fez falta?

CATEGORIA DOCENTES

1-
2-

Qual foi o maior desafio do ensino remoto?

Vocé se reinventou no ensino remoto? Porqué?

Vocé se sentiu acolhido/orientado durante o periodo pandémico, seja pela
SEMED, Gestdo ou coordenacao pedagdgica?

Seus alunos aprenderam os contetddos propostos?

Aonde vocé buscou auxilio para formular suas aulas?

Vocé se sentiu incapaz, em algum momento? Porqué?

Vocé concordou com o material utilizado?

Vocé conseguiu avaliar os seus alunos?

O que vocé achou do retorno?

10- Como seus alunos estao, em relacéo a aprendizagem, ao comportamento e

a socializacao?



143

ANEXO 3
MANIFESTO DAS EDUCADORAS E DOS EDUCADORES DA REFORMA
AGRARIA

Somos educadoras e educadores de criancgas, jovens, adultos e idosos de
acampamentos e assentamentos de Reforma Agraria de todo o Brasil. Vinculamos
nosso trabalho ao MST, uma organizagéo de trabalhadores camponeses que ha 31
anos luta pela terra, pela Reforma Agraria e por transformacdes na sociedade
brasileira. Em fevereiro de 2014, o MST realizou seu VI Congresso Nacional,
reafirmando seus compromissos histéricos: a Reforma Agraria Popular continua
aluta pela democratizacéo da terra, a partir de um debate com a sociedade sobre o
projeto de agricultura que defendemos para nosso pais e para o mundo.

Desde o inicio de nossa organizacgao, incluimos, como prioridade, a luta pela
universalizacdo do direito a escola publica de qualidade social, da educacao infantil
a universidade, entendendo que o0 acesso e permanéncia é fundamental para inserir
toda nossa base social na construcdo de um novo projeto de campo e nas lutas
pelas transformacfes socialistas. Temos buscado construir coletivamente um
Conjunto de praticas educativas na direcdo de um projeto social emancipatério,
protagonizado pelos trabalhadores.

Como participantes do Il Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria, associamo-nos a outras organizacfes de trabalhadores na
seguinte andlise da realidade atual:

1. Vivemos numa sociedade capitalista cada vez mais desigual, que produz
riquezas para poucos e miséria para muitos. O capitalismo mundial & agora
comandado pelo capital financeiro e pelas grandes empresas privadas
transnacionais, que dominam e controlam a producéo e circulagéo das mercadorias
em todos os paises. Neste contexto, tudo vira negécio: a producédo de alimentos, a
saude, a educacao, o lazer, e cada vez mais o espaco publico é subordinado aos
interesses das classes detentoras do capital, pondo em perigo a vida humana e a
natureza.

2. Como o obijetivo principal é o lucro das empresas, as condi¢des de vida dos
trabalhadores e trabalhadoras e os direitos sociais, duramente conquistados, estao
sempre em perigo. No Brasil, estamos perdendo algumas conquistas dos ultimos
anos e agravam-se problemas como transporte publico, moradia, empregos e o
acesso a saude e a educacao publica em todos os niveis e modalidades.

3. Este modelo econdémico é o mesmo que organiza e controla a produg¢do como
um negoécio capitalista, o agronegocio, e sua apropriacdo privada dos recursos
naturais, agua, minerais e biodiversidade. Esta l6gica de agricultura esta baseada
em monoculturas que permitem producdo em larga escala, mas destroem a
biodiversidade e precisam cada vez mais de insumos artificiais que desequilibram os
processos de reproducdo da vida na natureza. O avan¢o do agronegocio €
amparado por leis e mantido por financiamentos publicos que garantem sua
expansdo, expropriando a terra e os territérios de camponeses, indigenas,
quilombolas. No Brasil, a auséncia de uma politica de Reforma Agraria é um dos
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indicativos da aposta equivocada dos governos no modelo do agronegécio, que
esconde suas graves contradic¢des, ja discutidas em todo omundo.

4. E possivel desenvolver a agricultura de outra forma, tendo por objetivo principal
a producdo de alimentos saudaveis para o conjunto da populacao, e jA existem
muitas praticas buscando uma producao que respeite a salde humanae a natureza.
Mas o desenvolvimento dessa agricultura em larga escalar e quer novas pesquisas,
producdo de ciéncia e politicas que estimulem a recuperacdo dos caminhos ja
percorridos pelos camponeses e pelas camponesas em sua resisténcia ao longo da
histéria da humanidade. Mas nao tem sido essa a opc¢ao dos que decidem o uso dos
recursos publicos.

5. E esta mesma logica perversa de colocar tudo a servico da reproducéo do
capital, que coloca a educacdo na mira dos empresarios. Além do histérico objetivo
de garantir a formacao dos trabalhadores e trabalhadoras a servico do lucro das
empresas, agora faz em da educacdo um ramo de seus negdcios e buscam assumir
o controle politico e pedagdgico das escolas.

6. Grandes grupos empresariais intervém cada vez mais na politica educacional,
por meio de propostas que tém sido assumidas pelos governos como falso objetivo
de melhorar a qualidade das escolas publicas. Na préatica, estas propostas
representam um processo acelerado de mercantilizacdo da educacdo em todos o0s
niveis. Primeiro, buscam demonstrar que a escola publica esta em crise, que
educandos e educandas nao aprendem, professores e professoras ndo sabem
ensinar e o sistema educacional nao funciona. Depois, apresentam como alternativa
que as escolas passem a funcionar de acordo com a légica de trabalho e de gestéo
das empresas capitalistas. Isso significa o estabelecimento de metas a serem
atingidas, controle externo do processo pedagdgico, perda de autonomia do trabalho
dos educadores e das educadoras, responsabilizag&o individual pela aprendizagem
dos educandos e educandas sob qualquer condicéo e curriculos determinados em
funcdo da avaliacdo em larga escala. Defendem que, para maior eficiéncia do
modelo, as préprias empresas assumam a gestdo das escolas, recebendo recursos
publicos para esta tarefa. No Brasil, esses grandes grupos empresariais se
organizam no “Movimento Todos pela Educacéo”.

7. Do lado dos trabalhadores e das trabalhadoras ha muitas organizacoes,
educadores e educadoras, educandos e educandas e comunidades que, desde seus
locais de trabalho, buscam pensar e fazer mudancas necessarias na escola publica,
mas com outros objetivos. E preciso, sim, transformar a escola para voltar seu
trabalho educativo ao desenvolvimento mais pleno de todas as pessoas, visando a
uma formacdo humana emancipatoria de longo prazo. Ha ricas praticas educativas
sendo desenvolvidas nessa direcao.

8. Mas estes projetos estdo em condic¢des desiguais de disputa, porque cada vez
mais o Estado assume o lado das reformas empresariais da educacao, da mesma
forma que na agricultura assume o lado do agronegdcio. Por isso, as escolas
publicas estdo hoje em grave risco. Elas estdo cada vez menos publicas, menos
democréticas, menos inclusivas e mais instrumentais. E os trabalhadores e as
trabalhadoras cada vez menos autbnomos para desenvolver suas praticas
educativas.
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9. No Brasil, o direito a educacéao de trabalhadores e trabalhadoras ainda néo foi
resolvido. O projeto escravocrata, latifundista e agroexportador do pais, explica
porgues e quer chegamos a universalizacdo da educacao basica e porque existem
14 milhdes de jovens e adultos ainda nao alfabetizados. Este projeto € responsavel
pela desigualdade histérica no atendimento dos direitos de trabalhadores e
trabalhadoras do campo.

10. Mesmo com todas as lutas dos sujeitos coletivos do campo, ainda se tem
20,8% de analfabetos e a populacdo camponesa tem, em média, 4,4 anos de
estudo. Ai estd o maior contingente de criancas fora da escola, os menores indices
de atendimento a educacao infantil, a maior precariedade fisica das escolas, as
piores condicdes profissionais de trabalho dos docentes, os contratos de trabalho
mais precarios, o maior numero de educadores e educadoras 0s quais atuam sem
formacao inicial.

11.A agricultura capitalista, que expulsa as familias do seu territério, somada a
l6gica privatista das politicas educacionais, tem acelerado o fechamento de escolas
publicas no campo e dificultado a construcao de escolas que atendam as diferentes
etapas da educacéo basica, negando as populacdes o direito de estudar no lugar no
qual vivem e trabalham. Entre os anos de 2003 e 2014, foram fechadas mais de 37
mil escolas no campo. A politica do transporte escolar afasta as criancas das
escolas, seja pelo tempo gasto em péssimas estradas seja pelos meios de
transporte precarios.

12. As reformas empresariais em curso fazem com que as escolas que ainda
resistem no campo sofram uma investida cada vez mais forte das empresas do
agronegocio, por meio de cartilhas e projetos pedagodgicos que fazem propaganda
de seu projeto e dos interesses de classe que representam, além de ser parte da
investida de privatizacao disfarcada da escola publica.

Diante desta realidade e buscando honrar a historia da qual somos patrte,
manifestamos nossos COMPROMISSOS de LUTA e de CONSTRUCAO:

1.Seguir lutando por uma sociedade justa, democratica e igualitaria, sem
exploracdo do trabalho e da natureza, com Reforma Agraria, com um projeto
popular de agriculturae com saude, cultura e educacéo de qualidade social para o
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras.

2. Lutar contra qualquer tipo de reforma neoliberal que reduza os direitos dos
trabalhadores e das trabalhadoras e comprometa a democracia e a soberania do
NOsso pais.

3. Combater o modelo do agronegécio que representa doencas, morte e
destruicdo da natureza e dos povos do campo, das florestas e das aguas,
especialmente dospovos indigenas e quilombolas. E resistir a ofensiva das
empresas do agronegdécio nas escolas do campo, que tenta subordinar educadores
e educadoras, educandos e educandas a sua logica destrutiva, com falsos discursos
inovadores.

4. Construir a Reforma Agraria Popular, com distribuicdo de terras a quem nela
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vive e trabalha e com avanco da agricultura camponesa que tem como principal
objetivo a producao de alimentos saudaveis e ambientalmente sustentaveis para o
conjunto da sociedade.

5. Trabalhar pela agroecologia como matriz tecnoldgica, producdo de
conhecimentoe desenvolvimento de uma agricultura a partir dos principios da
agrobiodiversidade e da soberania alimentardos territorios.

6. Combater a privatizacdo da educacdo publica em todas as suas formas,
seguir na defesa de uma educacdo publica desde a educacédo infantil até a
universidade eatuar contra as reformas empresariais defendidas no Brasil pelo
Movimento Todos pela Educacgéo, que buscam subordinar as escolas as exigéncias
do mercado, reduzem as dimensdes formativas, roubam o tempo da aprendizagem,
instalam uma competicdo doentia e ampliam a excluséo.

7. Defender a destinacdo de verba publica exclusivamente para a educacao
publica.

8. Combater a industria cultural capitalista que produz um modo de vida
consumista e individualista.

9. Sequir denunciando que FECHAR ESCOLA E CRIME! E lutar contra a
desigualdade educacional em nosso pais e pela construcdo de mais escolas
publicas no campo, com infraestrutura adequada, de acordo com a realidade do
campo.

10.Trabalhar pela alfabetizacdo e politicas publicas de EJA e exigir politicas que
garantam o direito a elevacao da escolaridade de todo povo brasileiro.

11. Defender para todos os trabalhadores e as trabalhadoras do campo e da
cidade, uma educacdo emancipatoria que vise ao desenvolvimento do ser humano
em todas as dimensofes da vida, que alargue a visdo de mundo das novas geracoes
e permita vivenciar relagcdes sociais baseadas em valores como a justica, a
solidariedade, o trabalho coletivo e o internacionalismo.

12. Seguir na construcdo de uma escola ligada a vida das pessoas, que tome o
trabalho socialmente produtivo, a luta social, a organizacdo coletiva, a cultura e a
histéria como matrizes organizadoras do ambiente educativo da escola, com
participacdo da comunidade e auto-organizacado de educandos e educandas, e de
educadores e educadoras.

13. Lutar contrato do tipo de violéncia e preconceitos étnicos e raciais, glbtfébicos
e de género.

14.Participar das lutas dos trabalhadores e das trabalhadoras da educacgéo por
condicOes dignas de trabalho, valorizacao profissional e formacdo adequada.

15.Sequir trabalhando pela Pedagogia do Movimento e pela Educacédo do
Campo,na construcdo da Pedagogia Socialista para o conjunto dos trabalhadores e
das trabalhadoras.
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Prestamos nossa homenagem a Florestan Fernandes, uma grande lideranca da
luta pelo direito & educacéo e pela escola publica no Brasil, que colocou seu trabalho
a servico das causas do povo. Que seu legado siga inspirando nossa organizagao:
nao se deixar cooptar, nao se deixar esmagar.Lutar sempre!

Conclamamos nossos e nossas camaradas de luta e de projeto para juntos
transformarmos as graves contradicdes deste momento historico em lutas coletivas
na direcdo das transformacdes necesséarias para constru¢do da futura republica
socialista do trabalho.
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ANEXO 4
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