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NATALIA GABRIELE SILVA DE OLIVEIRA FERNANDES

O meme e a fala social: uma forma de educacéo critica

RESUMO

A presente dissertacdo tem como ideia norteadora a percepcdo dos memes como um
canal educacional que vetoriza a critica do corpo social, 0 que o confere voz. A partir
dos memes que retratam a cidade de Duque de Caxias, com a roupagem do ludico,
os apontamentos propostos neles permitem figurar o espago real em relagdo ao
dialogo instituido dentro do meio virtual. Dessa maneira, as especificidades deste
texto se constituem em observar os (multi)letramentos e a construgdo que, pela
linguagem, ergue uma cidadania critica, compreender a historia, as caracteristicas e
usos educacionais dos memes e percebé-los como instrumentos de criticas sociais
para as cidades. O embasamento tedrico dialoga com autores tais como Freire (1979,
1983a, 1983b, 1987, 1989) para analisar os componentes educacionais, Bakhtin
(1993, 1997, 2006) na busca de conceber a linguagem e sua construgdo, Lévy (1999,
2011) com a apresentacdo do ambiente digital e a cibercultura, Marcuschi (2000,
2002, 2010) e a assimilagdo dos géneros textuais, Rojo (2008, 2009, 2012) com as
percepgdes dos letramentos serem multiplos e que, ao considerar os memes, tal
entendimento € fundamental e Dawkins (1979) com a criagdo dos memes e suas
intencdes sociais. Com isso, é percebido que o trabalho € interdisciplinar, uma vez
que dialoga com areas como a letras, sociologia e educacéo. A metodologia é pautada
em um estudo bibliografico, documental e qualitativo composto pela analise de memes
que, ao retratarem a cidade de Duque de Caxias, espelham situacdes do cotidiano
como transporte, condi¢des de lazer, infraestrutura e, dessa forma, a pesquisa intenta
demonstrar as reflexdes e ponderacdes que a coletividade produz sobre essas
vivéncias. E assim, o propasito é verificar que nos memes, por mais que o humor seja
uma marca, coexiste nele, igualmente, as manifestagcbes da sociedade que fala e, por
ele, produz um discurso que amplia as suas vozes. O viés pedagogico dos memes é
notorio por ele ser produtor de pensamento critico. Portanto, este texto apresenta
aquilo que a comunidade ja é sabedora: memes falam.

Palavras-chave: Memes; analise critica; cibercultura; educacao



NATALIA GABRIELE SILVA DE OLIVEIRA FERNANDES

The meme and social speech: a form of critical education

ABSTRACT

The guiding idea of this dissertation is the perception of memes as an educational
channel that vectors criticism of the social body, which gives it a voice. Based on the
memes that portray the city of Duque de Caxias, in a playful guise, the notes proposed
in them allow the real space to be represented in relation to the dialogue established
within the virtual environment. In this way, the specificities of this text consist of
observing the (multi)literacies and the construction that, through language, builds
critical citizenship, understanding the history, characteristics and educational uses of
memes and perceiving them as instruments of social criticism for the cities. The
theoretical basis dialogues with authors such as Freire (1979, 1983a, 1983b, 1987,
1989) to analyze the educational components, Bakhtin (1993, 1997, 2006) in the
search to conceive language and its construction, Lévy (1999, 2011) with the
presentation of the digital environment and cyberculture, Marcuschi (2000, 2002, 2010)
and the assimilation of textual genres, Rojo (2008, 2009, 2012) with the perceptions of
literacies being multiple and that, when considering memes, such an understanding is
fundamental and Dawkins (1979) with the creation of memes and their social
intentions. Therefore, it is clear that the work is interdisciplinary, as it interacts with
areas such as literature, sociology and education. The methodology is based on a
bibliographic, documentary and qualitative study composed of the analysis of memes
that, when portraying the city of Duque de Caxias, mirror everyday situations such as
transport, leisure conditions, infrastructure and, in this way, the research attempts to
demonstrate the reflections and considerations that the collective produces about
these experiences. And so, the purpose is to verify that in memes, even though humor
is a brand, the manifestations of the society that speaks equally coexist in it and,
through it, produce a discourse that amplifies their voices. The pedagogical bias of
memes is notorious because it produces critical thinking. Therefore, this text presents
what the community already knows: memes speak.

Keywords: Memes; critical analysis; cyberculture; education
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APRESENTAGAO

Todo trabalho tem um comecgo. Apesar de algumas orientagdes normativas
sobre a pessoalidade em uma obra dissertativa, pego licenga ao leitor para,
brevemente, trazer uma apresentacgéao particular a respeito desta estudante e a ligagao
com a ideia desta dissertagéo.

Eu sou Natalia, professora da area de Letras. Dentro do Estado do Rio de
Janeiro, um dos locais em que leciono € no Municipio de Duque de Caxias. Através
da minha pratica docente, comecei a perceber como que meus alunos liam o que
havia “para além” do texto, ou seja, as entrelinhas textuais que falam tanto quanto
aquilo que esta escrito. Na sequéncia, em meio as aulas, no pensar sobre a analise e
criticidade textual, questionava a nao presenca de géneros textuais que estéo
presentes no cotidiano dos educandos, uma vez que o curriculo escolar € também

pautado nessa premissa. Foi o instante em que considerei os memes.

Quando a pandemia acometeu a nossa sociedade, 0 acesso a internet, seja
para “dar aula” ou para se comunicar e saber do entorno, foi a alternativa. Nesse
momento, os memes retornaram a me provocar. Mediante aos meus acessos mais
constantes, comecei a verificar, com mais énfase, o quanto que a sociedade, por eles,
tratava da nossa realidade com a critica e o riso. Ao mesmo tempo, notei o eco
promovido nos demais, ndo somente com o seu conteudo aparente, mas igualmente,
com a reflexdo que era ocasionada por meio dos comentarios feitos e

compartilhamentos da mensagem. Tudo isso somado a amplitude do publico-alvo.

O meu ingresso no Programa de Pés-Graduagdo da UNIGRANRIO em
Humanidades, Culturas e Artes se da em meio a esse quadro historico-social. E, com
as aulas na universidade, o0 meu interesse ganhou contornos: investigar, nos memes,
a critica social a respeito da cidade. Ao pensar a cidade, cogitei que o ideal seria
percebé-los de maneira ampla e plural: o ciberespacgo. Assim, a sala de aula, por mais
que nao esteja explicita, esta inserida nesse contexto, pois a coletividade, pelo meme,
se faz presente em todos os ambientes. Esse raciocinio proporcionou a esséncia

deste trabalho.



Duque de Caxias foi a cidade escolhida como o local de estudo, principalmente,
pelas trocas que eu recebi das turmas nas quais lecionei. Ver neles suas percepgdes
criticas sobre o “lugar deles” promoveu, em mim, o despertar sobre melhor entender
essa cidade e a admiragao por vé-los profundos em seus pensamentos analiticos,
problematizando a realidade individual e a vivéncia coletiva. Inclusive, foi esse um
aspecto que me trouxe também para estudar na universidade caxiense. Dessa
maneira, pretendia devolver, de alguma forma, a esse municipio, a provocagao

positiva causada em mim.

Assim sendo, acredito que tanto eu quanto o leitor podem aprender, por
intermédio dos memes, com 0 que a sociedade — caxiense - tem a falar. Os memes
traduzem os sentidos coletivos e a Cidade de Duque de Caxias, neste trabalho, € o
palco que representa um cenario social. Observar as questdes de seus cidad&os por
meio dos memes é contemplar vertentes da vida e cogitar a de outras comunidades e

lugares.
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INTRODUCAO

A identidade humana é composta de dois elementos: a propria pessoa e o
outro, que circunda a coletividade. Ao contemplar Martinazzo (2010), que visualiza a
identidade da humanidade como algo uno e multiplo, é percebido que ha
circunstancias que trazem semelhangas e diferengas na conjuntura coletiva. Dessa
forma, o olhar cultural é fundamental para a percepgdo dos desenvolvimentos que
englobam a comunidade. E assim, com os processos de crescimento dos homens, a
linguagem é perpetuada como um espago de comunicagao, principalmente, no que

concerne a sociedade e que galgou novos horizontes de comunicagao — o “on-line”.

Ao tomar essa pesquisa, a motivacdo que a norteia parte da sensibilidade no
olhar para a atualidade. As movimentagdes perpetradas na conflagragcdo de espacgos
recém-criados na esfera cibernética, a cultura digital, ancorada as formas identitarias
de constituicao social, oferece a possibilidade de vozear, sem distingdo, aqueles que
desejarem. E este texto busca perceber que esses ambientes virtuais permitem a

geracéo de outras formas de expressao: os memes.

A escolha deste trabalho ao tratar sobre os memes é pautada na atencéo que
0s sujeitos d&do para os assuntos do cotidiano. Somado ao fato da imers&o na qual os
sujeitos hoje se encontram com as midias sociais, elemento derivado da web 2.0,
observa-lo resulta em melhor compreensdo sobre o tempo, principalmente, o

presente. Os memes sao porta-vozes das impressoes e realidades.

A observancia concentrada deste texto é aportada ao aspecto educacional, que
intenta despertar, através dos memes, circunstancias criticas a respeito da sociedade.
E pela educagdo que ha a reverberacdo do individuo e, subsequentemente, da
coletividade. E o berco da formacao social.

Com isso, a pretensao € apreciar, a partir dos memes, um aspecto comum a
todos os cidadaos: a cidade. Ao constatar que, nos memes, ha o refletido do momento
vigente, qualquer assunto ou tema € plausivel de ser encontrado. Dessa forma, as
circunstancias relativas a cidade, ou seja, ao espago em que a diversidade reside, s&o

compartilhadas uns com os outros, a fim de apontarem os sentimentos sobre os mais
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variados assuntos que contemplam o local comum. A cidade torna-se o palco para a

saude, violéncia, meio ambiente e tantas outras tematicas.

Assim, memes relacionados a cidade proporcionam uma lupa social. Aquilo que
€ criado por um € compartilhado por muitos, o que implica em reverberacido sobre a

matéria exposta.

Um efeito, portanto, que os memes sao capazes de promover € a reflexdo. Essa
€ uma sustentacdo da educacdo. Sendo assim, por intermédio deles, o conhecimento
pode encontrar amparos para ser propagado. Ao considerar formas do individuo ser
e estar no mundo, os memes se indicam como motores educacionais promotores de
discussao publica. Desse modo, o todo é beneficiario e, inequivocamente, a educagao
é favorecida por concentrar o canal da apreciagao detalhada e do pensamento.

Em vista desse raciocinio, a hipotese que este texto levanta é se os memes
sdo capazes de discutir, com o uso educacional, uma leitura critica sobre a cidade, e
assim, observar como o meme poderia fomentar a educagéo critica, o que figura a

fala social.

Por isso, ao observar a vertente cultural vigente, o objetivo geral deste trabalho
é investigar os memes como um veiculo propulsor educacional na construgao critica
de fala social sobre os locais “reais'” a partir da cidade de Duque de Caxias — Rio de

Janeiro.
Com base nessa premissa, os objetivos especificos sao:

1- Discutir os (multi)letramentos e a formagéo pela linguagem para uma cidadania
critica;
2- Compreender a histéria, caracteristicas e usos educacionais dos memes;

3- Analisar os memes como instrumentos de criticas sociais sobre a cidade de Duque
de Caxias - RJ.

Para tanto, a metodologia apresentada € pautada em investigacdes
bibliograficas, como levantamento de dissertagdes, teses e artigos, que auxiliam na
construcdo dos entendimentos perscrutados na presente obra. As tematicas

' O uso da palavra “real” é apenas como um contraponto ao ambiente virtual. Contudo, entende-se que
ambos tratam de percepcdes da realidade.
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vislumbradas, de modo generalizante, tratam de linguagem, letramento, géneros
textuais e memes. A base bibliografica € a sustentagdo para conceber a parte
documental — que sdo os memes — com o intuito de ser o objeto da analise desta

dissertagao.

Pelo objeto de estudo ser memes que retratam aspectos da cidade de Duque
de Caxias, esta pesquisa também possui carater documental. A escolha por esse
lugar se estabelece mediante a ser um espago de vivéncia pedagdgica da autoria
deste texto, além desta cidade abarcar diversos conteudos criticos, por meio do

meme, que a problematiza.

Ainda sob o viés metodologico, o objeto de analise é observado de modo
qualitativo, por entender que o meme, mediante a sua insercdo em contextos
sociologicos, a analise necessita estar ancorada na interpretacdo e na perspectiva

comportamental, principalmente, do coletivo.

A dissertagao conta com 6 (seis) memes que, no decorrer do quarto capitulo,
sdo analisados em que o préprio meme é coligado as vertentes educacionais — a partir
das reflexdes que ele promove por meio da sua criagao - e sobre a cidade caxiense,
localizada na regido da Baixada Fluminense, no estado do Rio de Janeiro. Para
aprofundar a investigacéo, recorre-se a analise das respostas e/ou comentarios — em
torno de 2 (dois) — ou até os compartilhamentos ao meme elencado. Esses séo
utilizados como um meio de compreender o sentimento que € provocado ao

observador e, consequentemente, verificar a repercussao causada.

Os memes a serem trabalhados foram obtidos de diversos sites de midias
sociais, que foram publicados entre os anos de 2020 até 2024. As fontes observadas
sdo: Instagram — Caxias da Depressédo e Facebook — Duque de Caixas Memes. A
escolha pelos memes é pautada nos assuntos que eles abordam como “transporte”,
‘pavimentacdo urbana” e “infraestrutura”. A escolha desses memes € proposta
mediante as inquietacdes que circundam a sociedade, de modo mais explicito nos
ambientes suburbanos. Dessa forma, o intuito é perceber a cidade caxiense aliado

aquilo em que ha possibilidade de pensa-la criticamente pelo viés educacional.

Aliado a metodologia, o referencial bibliografico contempla autores como
Mikhail Bakhtin (2006), Ferdinand de Saussure (1970), Paulo Freire (1989), Magda
Soares (2003), Roxane Rojo (2008), Lucia Santaella (2003, 2013), Luiz Marcuschi
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(2010), Angela Kleiman (1975), Richard Dawkins (1979), Viktor Chagas (2021) e
Martha Gabriel (2012).

Ao examinar os escritores exemplificados acima, notabilizam-se amplas areas
do conhecimento como a linguistica, educagéo e sociologia. Sob essa observéancia, é
evidenciado o carater interdisciplinar contido neste estudo e que, no decorrer das
paginas, é confirmado. A consideragdo dos memes a partir da interdisciplinaridade &
uma ferramenta que contribui para enriquecer o entendimento dos mesmos e o
aprofunda até porque a prépria formacao dos memes € permeada por variados

campos — elemento que é visualizado no terceiro capitulo.

Essa pesquisa torna-se relevante por perceber que, apesar de existirem muitos
trabalhos que discorram sobre memes, poucos adentram para as categorias que a
presente obra se propde a explorar. Ao langar a procura pelas palavras-chave desta
dissertagéo no catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES?, a palavra “memes” esta
contida em 1021 obras. Contudo, também foi notado que muitos titulos estdo
relacionados a area biolégica. Quando foi acrescentada a expressao “analise critica”,
0 numero de obras relacionadas € 42. Quando € somada a palavra “cibercultura”, os
trabalhos que discutem essas ideias sdo apenas 2. E, por fim, ao adicionar o termo
“‘educacao”, as mesmas 2 obras sdo mantidas. Destaca-se que os anos de publicagao
dos 2 titulos s&o de 2019 e 2020.

Com isso, reforga-se a necessidade e oportunidade de, nos tempos vigentes,
debrucar atencdo em algo que esta no cotidiano da sociedade — os memes e aquilo
que seus criadores, por eles, falam. Esse € o mesmo motivo no qual € percebido o
diferencial desta pesquisa: dar voz, por meio dos memes, aquilo que a coletividade
diz, além de contribuir para o0 meio académico com as pesquisas sobre esse atributo

e as percepgdes de como 0 meio pode se proferir.

A relevancia também se da pelo fato de, além de apreciar as configuragdes
culturais que a cibercultura (Lévy, 1999) proporciona, ha a verificagdo de modos de
manifestacao sociais. Através dos memes, aquilo que, de maneira rasa é notabilizada
como “brincadeira”, exterioriza grandiosos discernimentos sobre o hoje. Com isso, a
proposta que esse texto deseja despertar no leitor € a compreensao de que, nos

memes, as entrelinhas da mensagem, por mais que contenha humor, pode conter

2 Dados retirados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES em 08/01/2024.
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mensagens de consciéncia critica valiosas. Na analise do meme, ha um canal de
argumentos sociais a respeito do espago que problematiza, para esta pesquisa, sobre
a cidade. E assim, ponderar esse uso na esfera educacional € caminho para que a
sociedade obtenha outras trilhas para a construgdo do pensamento individual e

coletivo.

Em consequéncia, na tentativa de demonstrar essas a¢gées comunitarias, reside
na analise dos memes aqueles que vislumbrem a apreciagdo das cidades. O
Municipio de Duque de Caxias é o delimitador do corpus a ser verificado. Isso reflete
que a construcdo educacional da sociedade pode mirar nos valores meméticos.
Portanto, esse trabalho se justifica como uma ponte de observacgéo para os principios
qgue a coletividade pensa e expoe.

De modo a melhor interpretar as intengdes repercutidas nesta dissertacao,
considera-se o detalhamento dos capitulos correntes.

Assim sendo, no primeiro capitulo, “Leitura e linguagem?”, averigua-se que o0s
processos de alfabetizacdo — leitura e escrita — estdo aportados em construgdes
fundamentais para a abertura da expresséao. E, certamente, para as elaboragdes dos
memes, sao primordiais ndo somente por serem formas de fala — até porque, ha
variadas maneiras em que o préprio meme possibilita ser manifesto, como, por
exemplo, videos -, mas também pela capacidade de compreensdo do mundo em si e

ela habita o universo das palavras para que a comunicagao seja o produto.

Por isso, ainda no primeiro capitulo, a linguagem é o canal em que ha o
reconhecimento de que o individual é construido pelo coletivo. E ainda, entender que
naquilo que é proferido ha ag¢des. Entdo, ao postular os meios para comunicagéo,

como 0s memes, a apreensao dessa perspectiva é substancial.

Dessa forma, esse capitulo apresenta que essas locomocgdes da pluralidade
promovem a critica social e, em decorréncia, o erguer de uma cultura ativa, ou seja,
atenta ao entorno e, nessa conformacéao, habilitada a pensar com e por seus proprios
parametros. Para isso, Freire (1989) ja advertia que a leitura da palavra é configurada,
antes, pela leitura do mundo, a partir da vivéncia. A interpretagdo do meio implica na
escrita, na leitura e, portanto, nas atitudes.
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Ponderar sobre as agbes € o que produz o segundo capitulo “Géneros textuais
e letramentos”. A partir das leituras feitas sobre o mundo, a humanidade intenta falar
através dos mecanismos — géneros - que ela visualiza como oportunos. E uma das
formas em que a voz é proferida é por intermédio dos géneros textuais adequado as
necessidades, a fim de promover dialogos entre escritor e leitor.

Por conseguinte, por reconhecer que as praticas sociais promulgam os géneros
textuais, o(s) letramento(s) corresponde ao cotidiano em que a cultura é vivenciada
na escrita e leitura. Sob as variadas composi¢gdes que agregam a coletividade, a
formagao do todo esta nas suas bases — casa, escola, amigos, trabalho — o que figura
o(s) letramento(s). E no tempo vigente, a partir das demandas do meio digital, o
letramento ganha a vertente digital — letramento digital - e torna-se “multi” uma vez
que o espago virtual conclama por variadas agdes, ja que, no ciberespaco, o texto

pode ser criado por elementos ndo somente verbais.

O letramento critico (Rojo, 2008) também & percebido neste capitulo, como um
ponto determinante para a criagdo dos memes. O viés analitico e atento do leitor-
escritor é crucial para uma sociedade que ndo deseja estar sob dizer de outros sem a

devida avaliacido pessoal.

Ao examinar o terceiro capitulo, a atencéo esta mais voltada para o ciberespaco
e, ha sequéncia, alcancar o meme, que € o foco do trabalho. Assim, inicia-se com a
cultura digital com a constatagéo de que ndo ha divisdo entre os ambientes virtuais e
reais. O entendimento denotado € que as experiéncias sempre sao reais, ou seja,
sensiveis. E aliado as praticas da atualidade, a cibercultura é parte integrante da

sociedade.

Dessa maneira, os memes se apresentam como um género textual digital
inserido a uma demanda da cultura digital. E ao analisar sua historia — tanto temporal
quanto naquilo que desejam “falar” -, & visivel que memes s&o mais do que imagens
e/ou textos. A memética — ciéncia que estuda os memes - vislumbra os
comportamentos. Com isso, observa-los diz mais do que as palavras. Neles, ha a

transcrigdo de valores circunscritos no corpo social.
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Portanto, cabe apontar algumas distingbes sobre os memes de modo mais
explicito. Eles podem conter uma unidade de informagao3, assim como um gene, e
s&o transmissiveis uns aos outros. Dawkins (1979) — fundador do termo meme — diz

que sao como replicadores genéticos, mas para a cultura.

Ja os memes de internet partem dos principios da cultura digital. Chagas e de
Melo Silva (2021) afirmam que eles sdo construidos por um grupo de itens digitais que
circulam as midias e que podem ser imitados ou transformados. Aqui € observado os
videos, imagens, frases, musica — e outros — que sédo espalhados — dentro e até para

fora das midias sociais — e detém popularidade.

Na sequéncia, atenta-se para a ambivaléncia dos memes. As imagens que eles
reverberam e suas respectivas mensagens, por mais que estejam pautadas no humor,
podem carregar grandiosas visdes e criticas a respeito do meio. Com isso, € possivel

observar quais sdo 0s usos — as praticas vigentes — que os memes atuam.

Destaca-se que o terceiro capitulo conta com uma proposta pedagogica. Ao
considerar a imaginag¢ao — espaco virtuoso da criagdo — a Gramatica do Design Visual
(Kress e Van Leeuwen, 2006) percebe que a imagem com a lingua agrega sentidos.
Desta forma, o meme pode se comportar como uma ponte que liga realidade e ficgao
a partir das bases da pedagogia do imaginario (Durand, 2012), ndo necessariamente
enquanto uma disciplina escolar, mas como um modo de bem observar o espago na

qual a sociedade esta inserida.

E, por fim, no quarto capitulo, a dissertacdo busca evidenciar a estratégia
metodologica deste trabalho, bem como as possibilidades educacionais do meme,
como resultado deste trabalho. A partir dos reflexos que os memes repercutem sobre
a cidade Duque de Caxias, almeja-se considera-los como vetores educativos, que
ultrapassam os limites escolares e que estao inseridos nos conjuntos das praticas

coletivas.

Neste capitulo, o0 meme retrata a representatividade popular. E eles séo
capazes de ecoar os sentidos criticos socioculturais. Entdo, os memes sao postulados

como uma consequéncia social em que a comunidade fomenta seus pensamentos.

3 Podem ser elementos como moda, tradigdes, ideias e qualquer outro dado — verbal e/ou n&o verbal -
que seja compartilhado entre a comunidade.
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Assim sendo, a elocubracao que este texto pretende oferecer € que os memes
servem como canais de voz. Seu uso perpassa pelos propdsitos que podem conter
dos conceitos mais comico ao lado mais questionador. A expressao esta na base
humana. E ela ndo ira se silenciar.
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1- LEITURA E LINGUAGEM

A formagao humana se perfaz por incontaveis elementos. A leitura, elemento
gue se da inicialmente como resultado da alfabetizac&o, € uma ferramenta ndo apenas
de conhecimentos, mas igualmente de voz sobre si e 0 espago. Entendé-la é abrir-se
ao mundo. Dessa forma, o presente capitulo visa a observancia nos processos de

leitura, linguagem e transpassa, brevemente, pela alfabetizagao.

Ao iniciar pela alfabetizacdo, a compreensdo ensejada € a escrita — e,
consequentemente, a leitura - ser um dos primeiros alicerces promotores de

autonomia porque nela esta a voz e, em decorréncia, o “eu”.

Em sequéncia, ao contemplar o aspecto da linguagem, tém-se que ela nao é
configurada ao acaso. Em outras palavras, isso representa que a formacdo da
linguagem & composta conjuntamente com a comunidade, por mais que aspectos

singulares da individualidade sejam consideraveis.

Um resultado da linguagem com a alfabetizac&o é a leitura. E evidente que a
alfabetizacdo pressupde a leitura — e escrita. Contudo, a segao vislumbra a leitura
enquanto um ato que possibilita a leitura de mundo. Aqui, ha a jungdo das sec¢des
anteriores, pois o sujeito, enquanto decorréncia de si proprio, € também fruto da
coletividade — conforme a sec¢éo a respeito da linguagem aponta. Assim, a forma com

a qual a leitura é praticada igualmente é efeito do meio.

Apesar deste capitulo ndo tratar especificamente sobre os memes, os
elementos elencados nestas secdes ja prefiguram a perspectiva critica em que eles
se propdem, que é ancorada nos processos de formagao do ser desde as tenras
idades. A expressao é marca da humanidade. E nela, um fala, o outro a entende e o
“nds” é criado e elaborado.
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1.1- Alfabetizagdo e escrita: a autonomia propulsora da cidadania*

Ao nascer de uma crianga, as familias vislumbram um futuro repleto de
possibilidades e realizagdes. E, no entendimento geral social, uma das facetas do
desenvolvimento dessa € a capacidade de comunicagdo. Sons comegcam a serem
concatenados. Palavras sdo formadas. Ja foi iniciado o processo de alfabetizagao.
Contudo, aponta-se que, antes mesmo da alfabetizacdo e da escola, os letramentos
— elemento que sera trabalhado mais a frente — ja se fazem presentes igualmente.

Conforme é chegada a fase da infancia, a preocupagao é com a inser¢ao em
uma instituicdo de ensino que proporcione, efetivamente, aquilo que a crianca

principiou em sua fase recém-nascida: saber ndo apenas falar, mas também escrever.

Por alfabetizagdo, Soares (2013, pg. 20, grifos nossos) traz o seguinte
entendimento: “processo de aquisigdo do codigo escrito, das habilidades de leitura
e de escrita.” A autora também defende a presenga de um método de aprendizagem,
com técnica, para codificar e decodificar (Soares, 2003) as palavras. A captagéo
daquilo que, até entdo, era falado, passa a receber contornos a partir do
reconhecimento das letras. Em um primeiro momento, essa € a forma processada, de
maneira geral, pela comunidade. No entanto, ha posicionamentos que ampliam tal

elaboracao.

Ferreiro® (2017), por exemplo, propde que a concepgdo a respeito da
alfabetizacdo considere os principios de Piaget, ou seja, diferente de apenas
“absorver” a ideia sobre um objeto, caberia a prépria interpretagcédo. Tal elocubragéo
torna-se interessante, visto que o educando, ao chegar a escola, traz consigo as suas
nogdes. Com isso, sua pesquisa é debrugada em como as “escritas” que as criangas
ja carregam em si sdo compreendidas. Portanto, é percebido que na escrita, e
consequentemente na leitura, ha um elemento subjetivo que, evidentemente, interage
com o social. No entanto, a autora reflete o tom pessoal que esta contido no processo
de alfabetizag&o.

4 De maneira breve, a relevancia da alfabetizagdo para este trabalho se da por compreender que a
escrita — e, consequentemente a propria alfabetizacdo — € primordial para os alcances da expressao
que 0s memes requerem.

5 Emilia Ferreiro é psicologa cognitiva. Para ela, o processo educacional abrange o viés construtivista,
oriundo de Piaget — o sujeito possui um papel ativo para criar e mudar a sua forma de representar.
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A instrugdo de Ferreiro corrobora a ideia de que os sujeitos, no processo de
aquisicao de lingua®, conectam-se aos seus entendimentos individuais a respeito do

meio. Isso auxilia no entendimento de letramento que sera notado mais a frente.

Apesar de certas distingcbes entre as pesquisadoras nas suas formas de

aprendizagem, Soares (2003, p. 17) ressalta que:

A proposta construtivista é justa, pois é assim mesmo que as pessoas
aprendem, ndo apenas a ler e escrever, mas € assim que se aprende
qualquer coisa: interagindo com o objeto de conhecimento.

Assim, este trabalho concebe que as duas propostas ndo sdo opostas, mas
sim, complementares no processo de alfabetizagdo: a experimentag¢ao do espaco que
busca proximidade em diretrizes metodolégicas que busquem aproximagdo com o
educando. Isso é destacado por averiguar, no decorrer deste texto, que é possivel a
elaboracao textual perpassar por esses pensamentos salientados.

Evidente que o transcurso da alfabetizacéo esta atrelado a educagao. E ha uma
solidez na constru¢cao que possui as bases de Paulo Freire. E ao ponderar que “nao
é possivel fazer uma reflexdo sobre educagédo sem refletir sobre o proprio homem”
(Freire, 1983a, p. 14), observa-se o convite inequivoco de olhar para as esséncias

humanas e de analisa-las, desvendando as nuances do ser.

Ainda considerando o desenvolvimento iniciado acima, Freire (1983a) vé a
alfabetizacdo enquanto um ato criador. A comparagao criada € de uma pessoa
analfabeta que aprende criticamente, exatamente por entender a importancia de ler e
escrever. Isso o torna um agente de aprendizagem. Por mais que a elocubracéo
Freiriana foque em adultos, € possivel inferir que o sujeito, seja crianga ou nao,
apreende melhor aquilo que “conhece”. Visualizar-se como um protagonista de seu

conhecimento € apropriar-se. E o autor avanca:

E consegue fazé-la na medida em que a alfabetizagéo € mais que o simples
dominio mecanico de técnicas para escrever e ler. Com efeito, ela é o dominio
dessas técnicas em termos conscientes. E entender o que se & e escrever o
que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporaggo. Implica

® De modo a melhor ilustrar esse conceito, Couto e Fernandes (2013, p. 296) elucidam que “o ser
humano adquire a lingua na compreensao das formas da lingua e no entendimento mutuo entre os
individuos” e arrematam essa nogao ao afirmarem que “a aquisigdo da lingua € vista [...] como uma
relacdo de adaptacdo da crianca ao seu meio, aprendendo a lidar com a interacdo entre o mundo
natural, o0 mundo mental e o mundo social. [...] consiste em uma interagdo gradual, mas ao mesmo
tempo global ao ecossistema em que vive.”
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nao em uma memorizagdo mecanica das sentengas, das palavras, das
silabas, desvinculadas de um universo existencial — coisas mortas ou
semimortas -, mas uma atitude de criacdo e recriacdo. Implica uma
autoformacédo da qual pode resultar uma postura atuante do homem sobre o
seu contexto (Freire, 1983a, p. 41).

O entendimento se perfaz no contato com o meio. Freire, em vista do fragmento
suprarreferido, reforca a nogdo de que isso € um grande auxilio no processo de
aprendizagem. Ter o concreto € o caminho para adquirir aquilo que, até entéo, é
abstrato. Dessa forma, “a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem
de fora para dentro, como uma doagao ou uma exposi¢cdo, mas de dentro para fora,
pelo préprio analfabeto, somente ajustado pelo educador” (Freire, 1983a, p. 41).
Essas afirmag¢des contemplam o direcionamento necessario de uma forma de
conduzir o educando. No entanto, do mesmo modo, depreende que a observancia
estd em contemplar a sua subjetividade, tendo em vista suas acepgdes sobre o

ambiente. E com isso, assimilar as letras em palavras.

Esse caminho é condutor de uma escrita, efetivamente, propulsora de um efeito
social, pois considera que, para a formagao cidad3a, existem mais do que vocabulos,
mas sim, intengdes de fala. O reconhecimento cidadao se faz quando a sociedade
ouve aquilo que os seus tem a dizer. A alfabetizacéo, neste caso, ultrapassa os limites
da identificagdo de objetos em palavras para ser transformada em escrita, enunciado.
Em elocucéo.

O sujeito escreve sobre aquilo que sabe. Aqui € possivel alargar o conceito
sobre a propria alfabetizagdo, ainda em Freire (1987), por ela ser toda a pedagogia.
Com isso, vé-se que o cerne condutor das agdes pedagogicas € impulsionar a escrita.

E além: “aprender a ler € aprender a dizer sua palavra” (Freire, 1987, p. 13).

Escrever sua palavra é ftrazer sua cultura. Traduzir-se. E acdo

autoimpulsionada e autoafirmacgao.

A relevancia em analisar a alfabetizagcdo neste momento se da em perceber um
dos primeiros contatos que o sujeito tem com sua voz. E passo fundante rumo a
autonomia, uma vez que, de variadas formas, o silenciamento coletivo é buscado em
uma sociedade que n&o deseja ouvir a pluralidade e a faz premeditadamente. Basta
observar aqueles que sido ouvidos e 0s que estdo emudecidos por, em muitos casos,

além de negligenciados, ndo terem acesso a escrita por ndo a saber.
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E importante tonificar a convicgdo de que a enunciagdo precisa ser o proprio
ser. Em outras palavras, a liberdade para expressar-se deve estar prefigurada, sem
imposi¢des que inibam aquilo que quer ser exposto. Do contrario, isso também se

configuraria como uma forma de silenciar.

A acgéao criadora da escrita é assemelhada a um feito divino (Freire, 1987) por
contemplar a geragéo de algo que nasce “do nada”. E assim como no entendimento
cristdo, em que Deus € condutor de si, “0 homem deve ser o sujeito da sua propria
educacdo. Ndo pode ser objeto dela. Por isso, ninguém educa ninguém” (Freire,
1983a, p. 14). O procedimento da escrita € o reconhecimento de um caminho em que

a perseguicao esta, no primeiro momento, em se conhecer. E, por fim, se reconhecer.

A autonomia cidada da escrita mora na realizagdo, através das letras, da
enunciagao de palavras que, no real entendimento sobre, confere voz. Uma etapa
primordial fundante desse progresso esta na escola que tem por missdo a conversao
das rotas do obscurantismo do proporcionado pelo “ndo saber”. O comec¢o da
cognigao reside nas palavras. E o principio da consciéncia esta em decodifica-las para
si. Os alicerces da alfabetizagdo desembocam em um fundamento basico: a
comunicagao. A expressao alcanga os passos iniciais de uma realizag¢ao individual

que reverbera no coletivo.

Neste campo em que ha o universo do entendimento, as palavras sao as molas
motrizes. O olhar para a linguagem transfigura a notoriedade da alfabetizagao para a
contemplagao dos ensejos de emancipacéao social.

1.2 — Linguagem: a transcrigdo do subliminar pessoal no coletivo’

No transcorrer do crescimento, mais do que concatenar letras para criar
palavras, a linguagem inicia seu processo aquisitivo, pois € ela quem, além de
verbalizar o pensamento, traz os sentimentos para aquilo que é proferido, seja escrito,

falado ou, até mesmo, inaudivel, mas que s&o traduzidas em gestos. A linguagem é o

7 Destaca-se o tamanho desta segdo por ela ser relevante no entendimento proposto a respeito da
formacdo humana e pela sua complexidade, principalmente, no que concerne aos autores
relacionados. Portanto, reforga-se a sua necessidade para melhor compreender a perspectiva
apresentada a frente sobre os memes.
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reflexo do pensamento, como é possivel apreciar em Vygotsky (2008, p. 6) pois
‘enquanto ndo compreendermos a inter-relagcado entre o pensamento e a palavra, ndo
poderemos responder a nenhuma das questdes mais especificas deste dominio, nem
sequer levanta-las.” Observar a esfera do pensamento para a formagéo da linguagem
€ importante para notabilizar as intencdes, em um primeiro instante, pessoais, mas
que, certamente, repercutem no coletivo e podem, na sequéncia, serem da propria

comunidade.

Na linguistica, é sabido que se encontra o estudo da lingua(gem) humana. Ja
a lingua é a responsavel por caracterizar os humanos frente aos demais seres. Isso
posto, € relevante uma primeira atengcao ao conceito de lingua que, dentre varios,

destaca-se este:

A lingua é um instrumento de comunicag&o, ou seja, € um sistema de sinais
vocais e, muitas vezes graficos, pertencentes a uma comunidade ou a um
grupo social. A lingua, portanto, pode sofrer modificagdes apenas pela agao
da comunidade e ndo de um unico individuo (Sarmento, 2005, p. 12).

E sabido que a lingua é viva® e uma das suas caracteristicas comprovadoras é
se adaptar ao meio na qual esta inserida. A sociedade é a responsavel por trazer tal
mobilidade devido a seus anseios. Saussure® (1970) corrobora com essa proposta ao
analisar no seu livro Curso de Linguistica Geral — CLG'? -, anteriormente, que a lingua
€ como um sistema de signos'' que possui uma organizagdo gramatical que esta
relacionada a linguagem, possibilitando a compreensao que se tem de um mundo que

€ cunhado pela linguagem.

Em uma breve analise ainda permeando o pensar saussuriano, a lingua —

langue - seria um elemento de maior abrangéncia em detrimento da fala - parole. Essa

8 Olavo Bilac, escritor brasileiro do periodo parnasiano, trazia a descrigdo da lingua — portuguesa — ser
algo vivo. Mas, para esse trabalho, depreende-se tal ideia de modo concreto, visto que ha estudos que
corroboram com tal propositura e esses serao apresentados no decorrer deste.

® Ferdinand de Saussure (1857-1913) foi um linguista nascido na Suiga. Criador das bases do
estruturalismo dentro da linguistica, € uma corrente de pensamento que visa identificar as estruturas
que sustentam todas as coisas. Ainda em relagdo a essa visdo, os fendbmenos correspondentes a vida
sdo possiveis de serem notabilizados a partir das inter-relagdes. Isso representa que, por meio das
partes, € plausivel perceber o todo. Em outras palavras, a sociedade € quem constréi as estruturas
gerais — sociais, linguisticas — e que essa é leva a acgéo.

0 Publicado postumamente e escrito por educandos de Saussure.

" Por signo linguistico, Discini (2017, p. 959) explica que se trata de uma “unidade constituida por meio
da relagdo entre uma imagem acdustica e um conceito [...]. O signo, no interior do sistema linguistico,
classifica as coisas que “estdo ai”, ao nomea-las.”
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7

conclusao é alcangada mediante a Saussure (1970) captar que a fala parte de
movimentos individuais — e de menor propor¢ao -, mas que é sempre precedido de
uma evolugcdo em que a coletividade adota e que, nesse caso, a lingua se encontra.

Em prol de reforgar o exposto, o autor diz:

Mas o que é a lingua? Para nés, ela ndo se confunde com a linguagem; &
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos (Saussure, 1970, p. 17).

O CLG ajuda nessa instru¢do quando diz que a lingua é “o produto que o
individuo registra passivamente” e a fala seria, de modo oposto, “um ato individual de
vontade e inteligéncia” (Saussure, 1970, p. 22). A lingua parte da convengao social,
da assimilagdo e dominio da pluralidade. Nasce no individuo, enquanto fala. No
entanto, o seu sustento depende de que a concordancia seja uniforme. E é
interessante verificar que, a partir da base que a lingua traz nas distingbes
saussurianas, infere-se que a fala também busca suas sustentagdes visto que ela, por
estar circunscrita nesse ambiente, ndo é aleatoria (Discini, 2017). Ambas est&o
conectadas a estruturas que a sociedade carrega, mas que resguardam proporgoes e

que, para a sua proliferacado, dependera da absorgdo comum.

Com isso, o grande ponto de encontro entre a lingua e a fala, na consideragao
desbravada acima, é a linguagem. Saussure (1970, p. 16) salienta que “a linguagem
tem um lado individual e um lado social, sendo impossivel conceber um sem o outro”,
elemento que retoma o valor exposto que se relaciona com a lingua e a fala. E, além

disso, aprofunda ao considerar que

Tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; o cavaleiro de
diferentes dominios. ao mesmo tempo fisica, fisiolégica e psiquica, ela
pertence além disso ao dominio individual e ao dominio social; ndo se deixa
classificar em nenhuma categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe corno
inferir sua unidade (Saussure, 1970, p. 17).

A esse respeito, ressalta-se a sequéncia que o autor vislumbra. Primeiramente,
a questao da multiformidade da linguagem. Por essa, € legitimo analisar as distingdes

— verbal e ndo verbal — que sdo largamente sabidos nos estudos iniciais e, igualmente,
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é permitido avaliar o aspecto das variagées linguisticas'? que moram na lingua, o que
acarreta, por exceléncia, valores culturais’® implicitos em seu meio. A caracteristica
heterdclita da linguagem, ou seja, aquela que nao é conforme as regras da gramatica,
auxilia a compreensao sobre a existéncia de tantos idiomas — linguas — perpetrados
pelo mundo a fora. Além disso, ela engendra um processo de recriagdo conforme
novas realidades forem suscitadas — a linguagem dos computadores, por exemplo.
Entretanto, neste momento, ha a captacado de que, devido as manifestagdes culturais
denotarem as essenciais sociais, por mais que nédo haja uma obediéncia gramatical
para a formag&o da linguagem, existe uma arbitrariedade’* na sua composigdo. Em
outras palavras, isso significa que é realizada uma convengéao entre os falantes para

que a lingua seja, para além de falada, também compreendida.

Essas observancias sao relevantes para melhor apontar aquilo que consiste a
préxima analise inserida no escrito de Saussure: a linguagem ser “fisica, fisiologica e
psiquica”. Na tentativa de melhor demonstrar essa nog&o, apresentam-se as
seguintes exemplificagdes: primeiramente, o falante formara uma imagem mental do
objeto. Isso é a parte psiquica da linguagem. Em seguida, o aparelho fonador reproduz
o0 som que representa a imagem do objeto. Forma-se, dessa maneira, a parte
fonologica da linguagem. E, por fim, ha a propagagédo do som emitido pelo falante até
o ouvido do ouvinte. Concretiza-se, aqui, o processo fisico da linguagem. Dentre a
verificagdo exposta, torna-se relevante ressaltar a construgédo psiquica por permitir

pressupor que, por se tratar de um componente mental, parte de interpretacdes sobre

2 Sobre essa tematica, ha muitas circunstancias que as denominam. Contudo, para o presente texto,
cabe o conceito generalizante a seu respeito: ser um fendmeno natural que ocorre pelas variadas
maneiras de uma lingua ser configurada como, por exemplo, suas estruturas morfoldgicas,
vocabulares, formas de pronuncias e sintaticas.

'3 Esse sera mais bem analisado em momentos a frente.

4 A arbitrariedade do signo, na linguistica saussuriana, € remetida a unido entre significante — as letras
que se aliam na formatagdo da palavra e sua fonética — e significado — a ideia, o conceito em si a
respeito do significante. Essa conjungao seria marcada pela arbitrariedade por, mais uma vez ser
notado, que a relagdo entre o conceito e a imagem acustica ndo ser necessdria, mas sim imotivada.
Forma como, por exemplo, em portugués é falado e entendido “6culos”, mas que, na lingua inglesa, se
torna “glasses”. Ambos possuem o entendimento a respeito do “elemento”, no entanto, suas
percepgdes fonéticas sao diferentes. Isso nao significa que qualquer significante possa representar um
significado, uma vez que o sistema linguistico organiza e baseia seus principios, mas sim que a pratica
social é aquela que vai determinar a unido entre esses. O que é plausivel, assim, observar que o
ambiente dos falantes é fator preponderante a ser considerado.

Vale dizer que o signo pode ser relativamente motivado em algumas palavras. Com isso, entende-se
que o signo pode ser arbitrario relativo — com relagdo a um outro vocabulo; motivado - ou absoluto —
sem relagéo alguma com outro vocabulo; imotivado.
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0 espaco, carecimentos, mas que essas dialogam com o entorno, na medida em que

0s panoramas sao assimilados com o outro e, por sua vez, com o coletivo.

No instante em que se depreende a elaboragédo da linguagem, vislumbra-se

melhor a lingua e nota-se, em sua base, a interagao e a utilizagdo social.

A partir dessas analises, o CLG demostra que a lingua € um importante objeto
de estudo de Saussure, visto que ela esta imersa em um codigo - de regras - em que
os falantes o preservam mediante as suas demandas. Ao ter em vista a perspectiva
saussuriana, por mais que os usuarios de uma lingua criem diversas combinagdes
vocabulares para a formacéo de frases, ou até elaborar novos significados para os
signos linguisticos, sempre, em um nivel maior ou menor, eles possuem uma
sustentacdo, uma base em como melhor se expressar, um meio entendido de modo
mais adequado para a organizagédo dessas como Carvalho (1980, p. 52) lembra que
“para Saussure, a arbitrariedade do signo, e nisso insistimos, repousa no fato de que
o falante ndo pode mudar aquilo que o seu corpo linguistico ja consagrou.” Assim, vé-

se a atribui¢ao regular de determinados sentidos a palavras especificas.

Ha, portanto, uma utilizagdo padrao da lingua, pois o falante sabe que nao é
possivel, a revelia, gerar palavras ou construgbes sintagmaticas'® para que a
comunicagao seja satisfatoria. As falas esponténeas foram absorvidas e, por costume
social, transformaram-se na norma. Isso permite que a comunidade linguistica consiga
se comunicar, independente do grau de escolaridade. De forma suscinta, a lingua é

um sistema que é convencionado pelo grupo social.

Ja a linguagem, na observancia trabalhada, apresenta aspectos sociais e
individuais. Apesar de sua definicdo nao ser de facil demonstragcéo, por contar com
elementos do pensamento, a lingua é formada dentro do processo da linguagem. As
pistas deixadas pelo linguista € que ela, a linguagem, carrega, simultaneamente, um
sistema estabelecido e evolutivo e diz que “a cada instante, ela € uma instituigao atual
e um produto do passado” (Saussure, 1970, p. 16). Os fendbmenos descritos por
Saussure carregam uma caracteristica dualista por captar a complexidade da sua

construgcdo. Mas a nocao inequivoca exposta € que sem a coletividade atuante e

'S Um outro principio saussuriano é o da relagdo sintagmatica. Devido ao carater linear da lingua, que
impossibilita a prondncia de dois elementos ao mesmo tempo (Saussure, 1970) assim, ela obedece a
uma sequéncia, ou seja, a concatenagéo das palavras ou unidades uma atras das outras — chamado
de sintagma — tera, na sua unido, um dado significado.
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acordada em suas formatagdes, ndo é contemplada a comunicag¢do. A esséncia, seja
da fala, lingua ou linguagem, desemboca no processo comunicativo e, por
consequéncia, ndo apenas naquilo que o sujeito diz, mas também naquilo que o outro

consegue entender.

A complexidade da linguagem instiga exatamente por, na visdo saussuriana,
pertencer a dominios distintos: fisico, fisiolégico e psiquico, além de suas perspectivas
de multiformacao e em ser heterdclita. Com isso, ela ndo pode ser estudada por uma
ciéncia exclusiva e aponta a sua “instabilidade” por contar com a diversidade que lhe
€ estruturante. No entanto, quando esses sao considerados, também € percebido a
amplitude de seus bragos e, por conseguinte, suas possibilidades de analise.

De certa forma, isso representa que a linguagem esta no falante e no ouvinte.
A lingua sé existe de modo completo na massa (Saussure, 1970, p. 21) e, na
linguagem, o fato social € a fonte. E, neste instante, outros autores abarcam as
elocubracdes iniciadas por Saussure e as expandem. E o que se reconhece em
Bakhtin®.

Bakhtin € um dos que se propuseram a trazer para o centro da reflexdo
filosofica a linguagem. Uma grande preocupacéo dos filésofos da linguagem é pensar
como a linguagem é correlacionada a mente do falante e do ouvinte — intérprete.

Dessa forma, é visto como essa dialoga com o mundo.

Com o anseio de buscar ilustrar posturas, intenta-se, neste momento,

compreender as nuances bakhtinanas a respeito da linguagem.

Em um primeiro momento, € percebido que Bakhtin (2006, p. 69) lembra
conceitos ja abarcados por Saussure para a linguagem - fisica, fisiologica e
psicoldgica - que serdo chamados de “esferas da realidade”. Ainda na perspectiva do
autor, é ressaltado que, sobre esse entendimento

16 Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975) é um pensador russo. Dentre inimeros atributos de seus
estudos que conversam com varias areas do conhecimento, destaca-se, para esse texto, o ser fildsofo
da linguagem humana. Por filosofia da linguagem, € uma cadeira da filosofia que, de modo geral, diz
que a linguagem possui uma percep¢ao de conhecimento através de seu tempo. Nas palavras de
Bakthin (2006, p. 26), o problema fundamental da filosofia da linguagem é a “natureza real dos
fendbmenos linguisticos” como evolugdo da lingua, interagdo verbal, compreenséo, significacao e
outros. Para esses estudiosos, a ocupagdo € menos sobre o que significam palavras ou frases
individuais, mas sim em o que & feito com a linguagem, como ela é usada socialmente, sua finalidade
e, como ja citado, natureza.
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resultou, até que de modo satisfatério, um conjunto complexo de numerosos
elementos. Mas este complexo é privado de alma, seus diferentes
elementos estdo alinhados ao invés de estarem unidos por um conjunto
de regras internas que lhe atribuiria vida e faria dele justamente um fato
linguistico (Bakhtin, 2006, p. 69, grifo nosso).

E sabido que ha algumas contraposicdes entre os raciocinios saussurianos e
bakhtinianos. Contudo, apresenta-se, neste ponto, uma convergéncia e Bakhtin
pretende amplia-lo ao conceber que tal construcdo € complexa. Dessa forma, o autor
questiona o que pode ser inserido a esse conjunto complexo. E o proprio responde:
“na esfera unica da relagao social organizada” (Bakhtin, 2006, p. 69).

Como na citagao, o destaque dado € um dos confrontos propostos ao Saussure
— a privagao da alma na linguagem. No entanto, visto no paragrafo acima, aquilo que
Bakhtin prima como fundamental seria o fator social, Saussure, da mesma maneira,
assinala. Assim, € perceptivel mais uma postura em que se nota a intercessao entre

os autores.

Com isso, para Bakhtin (2006), um critério para a linguagem se perfaca de
modo fisico, fisioldgico e psicolégico depende de situar os sujeitos — emissor e
receptor do som — e, da mesma forma, o respectivo som no meio comum. Aponta-se,
com isso, que o pertencimento ao mesmo corpo social € primordial. Ademais, para
amplificar a proposta saussuriana, do mesmo modo depreende-se que a triade da
linguagem pressupde o vinculo n&o somente a lingua, mas similarmente, a fala. Dessa

forma, ha a manifestagdo daquilo que sera depreendido como um fato de linguagem.

Neste instante, abrem-se paralelos maiores entre o0s pressupostos
saussurianos e bakhtinianos. Este presente texto se apercebe ndo como o desatador
dos nos, mas intenciona dialogar, principalmente, com as convergéncias'’. Como
Batista e Henriques (2021) observam, as suas aproximagdes. E, naquilo em que
houver as divergéncias que forem salutares a esse, elenca-las e trabalha-las em prol

da concepgao desejada.

Ainda em Batista e Henriques (2021), o que é visto por muitos como

“‘desencontros tedricos” pode, no entendimento desses, ser em detrimento de

7 Principalmente apds o achado dos manuscritos saussurianos na década de 1950. Com a publicagdo
de Escritos de linguistica geral (1996) - ELG — ha a demonstragéo de um processo de construgao e ndo
de invalidagéo do CLG.



35

configuragdes geopoliticas' do que, necessariamente, tedricas. E ja em proveito de
antecipar congruéncias, destaca-se o posicionamento multifacetado da linguagem

pois ambos a analisam enquanto lugar do homem.

Em prol de mais adequadamente “isolar e delimitar a linguagem como objeto
de estudo especifico” (Bakhtin, 2006, p. 71), € destacado que os conceitos de
subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato necessitam ser superados.

Por subjetivismo idealista’®, de modo simplista, € compreendido pelo “ato de
fala” (Bakhtin, 2006, p. 71), ao depreender que a linguagem seria uma “representagao
fiel daquilo que existe na mente humana [...] e ndo leva em consideragao a interagao
verbal.” (Silva e Leite, 2013, p. 39).

O pensador soviético/russo percebe o ato de fala como a esséncia individual
no processo criativo da lingua, algo que é mesclado, por exemplo, com as
possibilidades de criagao artistica por observar o aspecto psicologico. No entanto, a
critica bakhtiniana repousa na observancia que faz Humbolt e outros ao achar que a
fala®® contempla, exclusivamente, o elemento psiquico, de modo que entende essa

forma de analise individualista. Sob essa dtica, Silva e Leite complementam:

Ao fazer essa analogia entre a criagao linguistica e a criagao artistica, tem-se
o individuo como o senhor do discurso. Com isso ha destaque somente para
a psique do sujeito, rejeitando totalmente o fator social como agente
influenciador na enunciacdo. Nessa teoria, encontramos a enunciagdo como
resultado da expressao da consciéncia individual, sendo, nesse caso, como
um espelho do que o falante traz na sua psique (Silva e Leite, 2013, p. 40).

Esse norteamento reflete as inquietagbes ao julgar que, caso o individuo nao
consiga se expressar verbalmente, isso condiga com uma nao habilidade de pensar.
E assim como Travaglia (1997) permeia sobre, nesse caso, a linguagem ser restrita a

'8 Apesar de Bakhtin ser contemporéaneo a Saussure, a antiga URSS — Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas — censurava textos que ndo fossem condizentes aos entendimentos do regime
Stalinista em vigéncia. No que tange a desconstrugdo de uma linguistica nacional, Bakhtin foi na
contramao daquilo que Stalin pregava. E, para isso, ele e os participantes do Circulo — grupo de
intelectuais (Bakhtin, Volochinov, Medviédev, Zoubakine, Kagan, Pumpianski, Kanaev e Yudina) que
se reuniu regularmente entre 1919 e 1974 — protegiam uns aos outros, assim como as suas obras até
com alternancia de autoria.

E sobre os desencontros tedricos, como pontua Bonacio (2021), apds a descoberta das fontes
manuscritas de Saussure, além da maturidade para a reinterpretacdo advinda por meio do estudo
desses novos documentos, foi um material que Bakhtin e seu Circulo ndo obteve acesso.

'® Proposta difundida por Wilhelm Humboldt mais amplamente.

20 Entendida por Bakhtin por enunciagéo.
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uma agdo monologica, sem considerar o outro e, por consequéncia, o social que
abarca o sujeito, vé-se que essa concepcéo desconsidera as demais formas em que

a lingua transita em que mora, precisamente, o social e, portanto, a interagéo.

Dessa maneira, de modo a ampliar o discernimento acima, Bakhtin discorda
que lingua seja originada em decorréncia do interior para o exterior, mas sim, entende
que esse processo ocorre de modo contrario, como € possivel assimilar no instante
em que “o centro organizador e formador ndo se situa no interior, mas no exterior. Nao
é a atividade mental que organiza a expressao, mas, ao contrario, é a expresséo que
organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orientagao” (Bakhtin, 2006,
p. 114, grifos do autor). Com isso, notabiliza-se, mais uma vez, que a enunciagao?' é
criada, antes de qualquer outro modo, mediante a “situacdo social mais imediata”
(Bakhtin, 2006, p. 114, grifos do autor).

Na intencdo de reafirmar e, implicitamente, explanar que o ato de fala extrapola
o individual, o autor russo, mais uma vez, esclarece que: “Na realidade, o ato de fala,
ou, mais exatamente, seu produto, a enunciagdo, ndo pode de forma alguma ser
considerado como individual no sentido estrito do termo; ndo pode ser explicado a
partir das condigdes psicofisiologicas do sujeito falante. A enunciagdo € de natureza
social’ (Bakhtin, 2006, p. 111, grifos do autor).

Por enunciagdo enquanto natureza social, surge a seguinte avaliagdo: o
individuo, isoladamente, ndo se porta. A partir das demonstragcdes apresentadas, é
permitido considerar que Bakhtin argumenta que quando alguém fala ou escreve o faz
para o outro, e assim, caracteriza-se uma face comunicativa — uma vez que essa
depende, intrinsecamente, da existéncia de mais alguém. Por mais que Bakhtin (2006,
p. 124) reconhega que “o subjetivismo individualista tem toda a razdo quando diz que
nao se pode isolar uma forma linguistica do seu conteudo ideoldgico. Toda palavra é
ideoldgica e toda utilizagdo da lingua esta ligada a evolugao ideoldgica”, reitera que
esse objeto ideoldgico ndo pode ser inferido as condi¢gées do psiquismo individual.
Dessa forma, emerge o apontamento de que

2! Em vista de depreender esse conceito, por enunciagdo, Bakhtin (2006) diz que ela “é o produto da
interacdo de dois individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este
pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor” (p. 114) e “é
de natureza sociolégica e a propria cadeia verbal, a qual se reduz em ultima andlise a realidade da
lingua, é social.” (p. 124, grifos do autor)
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Ao negar os fatores sociais e interacionais presentes na enunciagao, essa
orientacdo deixa de explorar o que de fato é responsavel pela comunicagéo,
neste caso, a relagdo entre o eu, o outro e o meio, como elementos
constituintes do discurso. Para o Circulo, o sujeito ndo é psicolégico — como
defendido pelo subjetivismo — mas sim dialdgico (Silva e Leite, 2013, p. 41).

Ja por objetivismo abstrato, pautado nos principios — talvez equivocados - de
Saussure, admite-se o carater social da lingua, mas inserida a uma conjuntura na qual
‘o individuo receberia passivamente, da sua comunidade, um sistema linguistico
pronto, no qual ele ndo pode interferir conscientemente” (Silva e Leite, 2013, p. 39-

40). Dito com outras palavras, um sistema imovel e, em decorréncia, encerrado.

Ao esmiugar as analises acima, em busca de elucidar a perspectiva presente
neste texto em prol das aproximagdes entre Saussure e Bakhtin, primeiramente, cabe
a intepretacao da ideia de “sistema” destacada no paragrafo anterior. Dessa forma,
solicita-se a seguinte leitura e proposta:

se retomarmos a citagdo de Saussure reposicionando-a no bojo de seu
construto tedrico, recuperamos a ideia de que a lingua é sim um sistema, mas
de que natureza é tal sistema? A resposta pode nos ser dada no processo de
elaboracdo do conceito de valor. Isto é, a lingua € um sistema de valores.
Tais valores, por sua vez, embora remetam para o funcionamento da lingua
no interior do sistema, partem da sociedade, ou seja, sdo da ordem do
coletivo, e ndao um produto cognitivo de um individuo isolado (Batista e
Henriques, 2021, p. 90, grifos dos autores).

Mais do que entender, para Saussure, que a lingua € social, no sentido de
consagracgao e convengao — enquanto um sistema de signos verbais -, ela é pautada
em valores??, E para o linguista, “a coletividade é necessaria para estabelecer os
valores cuja unica raz&o de ser esta no uso e no consenso: o individuo, por si so, &
incapaz de fixar um que seja” (Saussure, 1970, p.132). E esse trago indica que a
lingua, em Saussure, ndo € estatica, mas sim dinamica, que, portanto, se movimenta
constantemente e que esta aberta a rupturas (da Silva, 2014) o que permite pressupor
que o valor € relativo, possibilita os reajustes que a sociedade entender serem

necessarios.

22 Por valor, recorre-se ao apontamento de da Silva (2014, p.4) em que “o signo, resultante da unido
entre significado e significante, sera de igual modo a contraparte de outros signos da lingua, o valor
entdo resulta da relagédo entre signos, emana da presenga simultdnea de outros signos.” E, com isso,
ainda conclui: “O valor é a contraparte dos termos coexistentes” (da Silva, 2014, p. 4).
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Dessa forma, assim como Bakhtin, Saussure notabiliza a necessidade de que

a comunidade seja aquela quem definira seus processos de comunicagao.

Em seguida, ainda na vertente do objetivismo abstrato, a concepgédo que
Bakhtin refuta é a de que os falantes recebem a lingua de modo passivo. Em
conformidade com o fator dialégico que é proposto por esse e seu Circulo, ou seja, a
interatividade que é pressuposta entre os seres, a ndo aceitacdo que é dada a
conceituagdo do subjetivismo idealista recai na substéncia objetiva abstrata pois, uma
vez que é considerado os sujeitos no instante em que proferem os enunciados, torna-
se evidente a constru¢do mutua da lingua que deriva, implicitamente, de seus falantes.
Em vista de reforcar o pensamento do autor russo, o linguista suigo, ja no CLG,
ponderou aquilo que Bakhtin largamente advertiu: “a lingua constitui uma instituicao
social” (Saussure, 1970, p. 24). E ao afirmar que “o signo linguistico escapa a nossa
vontade” (Saussure, 1970, p. 85), é reiterada a conjuntura de que a coletividade é o

lugar em que habita a construgéo da lingua.

Reafirma-se, portanto, a concepgédo de Bakhtin sobre a lingua ndo ser uma
elaboragao passiva, a partir das citagdées do paragrafo anterior, em que Bonacio busca

reelaborar a compreensao saussuriana

Nessas passagens podemos ver com clareza a lingua atrelada ao social, a
coletividade ou a massa falante. Nesse sentido, o sujeito individual ndo tem
poder algum sobre a lingua: é preciso da sociedade para validar os elementos
linguisticos. Ademais, a questdo da arbitrariedade é totalmente social, uma
vez que precisa da ratificagcao coletiva para funcionar. O arbitrario prova que
tudo na lingua precisa do consenso dos falantes. Saussure reconhece a
importancia da coletividade nesse processo, contrariando os discursos os
quais defendem que ele separou o social dos estudos da ciéncia linguistica
(Bonéacio, 2021, p. 20).

Bonacio (2021) ainda admite que a abordagem de Saussure a respeito da
lingua relacionada a sociedade ser embrionaria. Entretanto, apesar da analise social,
no inicio do século XX?3, carecer de reflexdes, a sua abordagem no CLG ja foi uma

23 Bonacio (2021) lembra que é importante ter em conta como que a relagdo entre o social e a lingua
era no final do século XVIII para o XIX — periodo da vivéncia de Saussure — que foi marcado pela ansia
de libertar a linguagem de uma vis&o naturalista — movimento cuja base é a observagéo fiel da realidade
e na experiéncia, em que o individuo é determinado pelo meio/ambiente - e representativa. Saussure
busca William W. Whitney (1827 — 1894) como um dos primeiros a associarem lingua/linguagem a uma
dimensao social. Citado no CLG “Assim, para Whitney, que considera a lingua uma instituigdo social
da mesma espécie que todas as outras” (Saussure, 1970, p. 17), vé-se que a busca € para além de
retirar a linguistica das ideias naturalistas — como a biologia -, Saussure nao desconsidera a proposta
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novidade para aquele momento e foi fundamental para contribuir a relagao existente

e factivel da linguagem correlacionada a sociedade.

Um ultimo atributo que é referido a observag&o no que concerne ao objetivismo
abstrato, intrinsecamente, € o do distanciamento entre a lingua e fala. Um pouco
observado anteriormente, mas com o objetivo de focar amplamente nessa questéo,

Bakhtin trabalha o seguinte

Destaquemos esta tese fundamental de Saussure: a lingua se opde a fala
como o social ao individual. A fala é, assim, absolutamente individual. Nisto
consiste, como veremos, o proton pseudos de Saussure e de toda tendéncia
do objetivismo abstrato. O ato individual de fala-enunciagédo, rechagado
decisivamente para os confins da linguistica, ai encontra, todavia, um lugar
como fator indispensavel da histéria da lingua. Esta ultima, de acordo com o
espirito de toda a segunda orientacao, opde-se rigorosamente a lingua como
sistema sincrénico, para Saussure. Na histéria da lingua, a fala, com seu
carater individual e acidental, é soberana; raz&do pela qual é regida por leis
completamente diferentes das que regem o sistema da lingua (Bakhtin, 2006,
p. 88, grifos do autor).

O préprio autor russo, na pagina anterior a essa citagdo®* reconhece que o
genebrino admite a possibilidade de existir uma linguistica da fala?®, o que é licito
imaginar € que Saussure desconfiava — minimamente — da relevancia da fala. Ja no

CLG era pensado elocubragbes como essa

Sem duvida, esses dois objetos estao estreitamente ligados e se implicam
mutuamente; a lingua é necessaria para que a fala seja inteligivel e produza
todos os seus efeitos; mas esta é necessaria para que a lingua se estabelega;
historicamente, o fato da fala vem sempre antes [...] Enfim, é a fala que faz
evoluir a lingua: sado as impressdes recebidas ao ouvir os outros que
modificam nossos habitos linguisticos. Existe, pois, interdependéncia da
lingua e da fala; aquela é ao mesmo tempo o instrumento e o produto desta
(Saussure, 1970, p. 27).

O paralelo proposto por Saussure vai ao encontro de Bakhtin. De fato, no CLG,
0 que este trabalho capta, como foi demonstrado em paginas atras, € que o autor
suico pde equidistancias entre determinados conceitos, mas que, simultaneamente,

percebe possiveis aproximacdes.

de Whitney de a lingua ser parte da instituicdo social e a inscricdo dos estudos da linguagem também
no ambito do histdrico.

24 No livro Marxismo e filosofia da linguagem, pagina 87.

25 Express3o essa que foi cunhada, literalmente da forma como esta representada, por Saussure no
CLG.
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Um ponto estruturante nessa dicotomia saussuriana é que, mais uma vez, o
tempo cientifico vigente trazia certas posturas que contemplassem, de maneira
sumaria e explicita, as questdes que deveriam ser analisadas e, talvez, por isso fosse
necessaria uma ideia de polarizacéo. E para correlacionar essa consideragédo com a

citagao saussuriana acima, recorre-se a este ponto de vista ao defender que

[...] na pratica, nao ha como separar a lingua da fala. Esses dois elementos
estao intimamente interligados e Saussure ndo negligenciou tal questdo. S6
se pode separar a lingua da fala por uma questdo metodologica,
procedimentos cientificos. O discurso difundido por tanto tempo de que o
referido autor excluiu a fala dos estudos da lingua se constituiu,
provavelmente, com a finalidade de eliminar de vez as intengbes metafisicas,
psicoldgicas e naturalistas de estudar a linguagem, uma vez que tais praticas
atrapalhavam o estabelecimento de praticas cientificas objetivas que se
buscava para constituir uma ciéncia nos moldes positivistas da época.
Saussure estava consciente da urgéncia de se estabelecer um rompimento
epistemologico com os estudos que se fazia da linguagem. Nao que lingua e
fala devessem ser estudadas separadamente em todos os momentos, mas
que era preciso definir esse elemento de estudo de forma abstrata, como uma
pratica metodoldgica a fim de derrubar de uma vez por todas as linhas de
pensamento dos estudiosos daquele tempo que também trabalhavam para
edificar uma ciéncia linguistica (Bonacio, 2021, p. 22).

Fala e lingua sdo essenciais no processo constitutivo da linguagem. Assim
como a histéria também o €. Saussure focou seus estudos na sincronia. No entanto,
o préprio diz que “[...] é a acédo do tempo que se combina com a da forga social; fora
do tempo, a realidade linguistica ndo € completa e nenhuma conclusdo se faz
possivel” (Saussure, 1970, p. 92). Esse discernimento concorre com o autor russo no
que esse concerne que a lingua esta em constante processo de evolugéo e, assim,

as manifestacdes historicas convergem com essa postulagéo.

Com base nas formulagbes analisadas em que Bakhtin depreende os
equivocos em observar, de modo isolado, os aspectos subjetivos e objetivos da
lingua, a proposta €, entdo, a intersecgdo entre esses conceitos, o que é
compreendido por teoria da interagdo verbal. Por essa nomenclatura, Bakhtin (2006,
p. 125) a concebe por “realidade fundamental da lingua” por ser a “matriz geradora da
linguagem” (Molon e Vianna, 2012, p. 147). Isso significa que a interagao se parte da
fusdo daquilo que surge internamente do falante para como tal elemento se dara

externamente, exatamente por saber que o ambiente influi.
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De maneira subentendida, se a troca com o outro — a interagao - € o0 meio que
a comunicagdo demanda para a enunciagao, ja esta em observancia que ha um
espaco propicio para o dialogo, o que Bakhtin nomeia por dialogismo, ou seja, a
relagdo que é construida a partir da existéncia do outro (Pires, 2002). Com isso, mais
uma vez, é rebatido o reconhecimento unicamente monologico, anteriormente
apontado, sobre a linguagem pela manutencao de que aquilo que um profere encontra
pouso em seu ouvinte. Assim, o convite feito nessa vinculagao entre o “eu” e o “outro”,
consiste em um dos fundamentos da linguagem para Bakhtin, que ja eram, nas
entrelinhas deste texto contemplados, mas que intenta, neste momento, ser evidente:
o social e o individual ndo estdo apartados, mas sim, unidos. E ao declarar esta
interdependéncia, atinge-se outros sentidos das avaliagdes bakhtinianas.

E aqui, ha a formalizagdo, em concretude, sobre aquilo que ja era pressentido:
0 signo ideolbgico. Ao compreender que a origem da linguagem esta no pensamento,
mas que nao se encerra nele, Bakhtin, na jun¢do entre o interno e o externo, percebe
que a palavra € aquilo que € a partir de uma conceituacéo — individual — em contato
com os demais — o entendimento externo. Nessa perspectiva, “a palavra, como
fendmeno ideoldgico por exceléncia, esta em evolugdo constante, reflete fielmente
todas as mudancas e alteragdes sociais” (Bakhtin, 2006, p. 199), o que representa a
impossibilidade de a palavra nao partir de uma convicgdo coletiva. Por ela se
correlacionar a vida, averigua-se, novamente, uma capacidade dialodgica, sendo que,
neste caso, na formagao da palavra, uma vez que “signo e situagdo social estao
indissoluvelmente ligados” (Bakhtin, 2006, p. 17), essa é efetivada de “fora para
dentro” por, primeiramente, compartilhar dos efeitos grupais para, em seguida, a

criacdo dos sentidos pessoais.

Por assimilar que a “lingua vive e evolui historicamente na comunicagé&o verbal
concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo
individual dos falantes” (Bakhtin, 2006, p. 127, grifos do autor), vislumbra-se que,
antes mesmo da lingua, ha a palavra que esta inserida na construgdo dos locutores.
Sendo assim, com a base de tal exposicao, corrobora-se a concepg¢ao depreendida
de que, se a lingua esta pautada no coletivo, a palavra, por consequéncia, também.
E uma acepcgao para este trabalho torna-se salutar: a palavra € parte do ser. Stella
(2005), em sua leitura sobre o Marxismo e filosofia da linguagem traduziu a

diferenciagdo entre a palavra em sua coeréncia “estrangeira” e “exterior”. Por
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estrangeira, analisa-se a face daquilo que nao é relacionado ao cotidiano do falante,
por ser algo “abstrato, distante e desvinculado da realidade da vida” (p.180). Ja por
exterior, € quando ja é obtida a apropriagdo da mesma, uma vez que essa pode até
extrapolar uma ideia fixa — como um verbo — e se transpor a um modo efetivo e
diferente daquilo que era, até entdo, algo fixo, imutavel?®. No instante em que o ser
tem a sua interpretagado daquilo que profere, ha uma mudanga de paradigma, pois n&o
se trata de um conhecimento recebido de maneira passiva, mas sim, de uma pratica

experimentada e vivida pelo préprio, fruto da interagdo. A palavra ganha significancia.

Ao retomar a percepcao iniciada momentos acima, o processo que € plausivel
compreendé-lo como de “fora para dentro” € validado quando palavra exterior passar
a ser uma palavra interior. Ou seja, no instante em que aquele que a proferir notar que
a compreensdo — externa - foi confrontada e interpretada, ha a propensédo de uma
reavaliagdo e surgimento de um novo signo na consciéncia (Stella, 2005), a palavra
interior. E essa readaptacgao sé é possivel porque parte da palavra do outro. Isso quer
dizer que o resultado daquilo que o sujeito é em suas expressdes somente o é devido
ao contato e troca com o outro. A palavra que agora é propria, nesta consideragao, ja

foi alheia porque ela esta na relacéo da alteridade.

Na medida em que o homem ¢é inacabado e incompleto (Oliveira, 2018), o
processo alteritario ressalta a constituigdo humana, ao passo que o “outro” enxerga
‘em mim” aquilo que este, por si s, ndo vé. E assim, o “eu” é formado. Entéo, as
“palavras outras” no instante em que o “eu” as assimilam, tornam-se em “palavras
préprias”, em que aquele as verbaliza, efetivamente, as apropria. Bakhtin (1993, p.
91) explica que “a vida conhece dois centros de valor que sado fundamental e
essencialmente diferentes, embora correlacionados um com o outro: 0 eu e o outro; e
€ em torno desses centros que todos os momentos concretos do Ser se distribuem e

se arranjam.” Portanto, é inequivoco, sob a 6tica dessa analise, que

[...] palavra é produto ideoldgico vivo, funcionando em qualquer situagédo
social (leia-se aqui ideologica), tornando-se signo ideolégico porque acumula
as entoagdes do dialogo vivo dos interlocutores com os valores sociais,
concentrando em seu bojo as lentas modificagbes ocorridas na base da
sociedade e, a0 mesmo tempo, pressionando uma mudanga nas estruturas
sociais estabelecidas (Stella, 2005, p. 178, grifos do autor).

26 Um exemplo que proposto pelo proprio Stella (2005) é o do verbo passear que pode ser analisado
como verbo transitivo direto — conduzir a algum lugar em busca de entretenimento -, saber de seu
processo etimolégico, que deriva do latim, mas n&o ter a sua propria vivéncia sobre o passear.
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Por conseguinte, a palavra parte de um signo neutro (Bakhtin, 2006) que, ao
analisa-la enquanto um verbete a ser consultado, possui significado. Contudo, quando
ela se integra e interage ao meio, por meio de sua posse pelos falantes, ela adquire
sentido. Dessa maneira, ha o signo, em que existe a representacdo de determinada
coisa (Amstel, 2005) que, na captagdo bakhtiniana, ganha sentido a partir das
enunciagdes dos sujeitos. Milani (2015) corrobora com a agni¢do de Bakhtin ao
compreender que todo signo requisita um corpo fisico/material — representagéo
material - e uma significagdo. E o signo ideoldgico €, deste modo, a conjungao do
significado com o sentido que cada um atribui, fato que Souza (2023, p. 9) reitera, ao

consagrar que

a palavra adquire status de signo ideoldgico a partir da interagdo, pois os
sentidos sdo produzidos no uso. A palavra em si, dicionarizada, € um signo
neutro. Dito de outro modo, no dicionario, ela possui um significado, mas nao
um sentido, visto que pode assumir qualquer fungdo ideoldgica: religiosa,
moral, estética, cientifica.

Os signos s6 emergem mediante ao processo de interagdo de uma consciéncia
individual com uma outra (Girola, 2006) e sao eles que organizam o pensamento, pois
esse se faz por intermédio das palavras. Desse modo, verifica-se que, a partir do
social é que ha a criagao da ideologia. E com a base da interagao social, em cada ser
e grupo, novos sentidos — ideologias — sdo formadas mediante suas necessidades e

vivéncias pessoais e coletivas.

Em sequéncia, ao dispor dessa primeira analise do signo ideologico, Girola
(2006) atenta para a viabilidade de um produto de consumo — incluindo o imaterial -
também o sé-lo. Tudo parte de se algo detém — ou n&o - uma fungdo. Com isso,
novamente, Souza (2023) recorda que os objetos ndo possuem valor ideoldgico por
eles mesmos, no entanto, sdo dependentes dos sujeitos para haver a atribuicdo
significativa devida. Em uma forma precedente ao que é o intento maior deste texto,
a apropriagao dos memes pode ser considerada a partir do ente ideoldgico visto que,
mais a frente, sera denotado que n&o ha coincidéncias naquilo que é apresentado;
seja pela imagem, texto, ideia apresentada, ha um sentido que é compartilhado pelo

criador do meme, assim como pelo seu espectador.
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Um dos fatores que o signo ideoldgico evidencia € o contexto do sujeito. Seu
espaco social e cultural é relevante para as interpretacdes e sentidos no que, é
evidente, ha diferengas entre a comunidade. E “o ser, refletido no signo, ndo apenas
nele se reflete, mas também se refrata” (Bakhtin, 2006, p. 45, grifos do autor). Vem a
ser consideravel a ponderacio da refracdo do individuo, em razado de que esse nao
somente recebe e espelha, mas também passa de um meio para outro, atravessando
aquele que profere e encontrando porto no ouvinte, 0 que consente a suposicio de

que esses contextos sao intercambiados e podem gerar novos signos.

Contudo, a refracdo do signo pode representar disputa de sentidos, dado que
ela externaliza e configura atributos poderosos por estar presente na conex&o
humana. Sobre isso, Bakhtin (2006, p. 16) revigora a nog¢ado do signo ser,
naturalmente, plurivalente, vivo e movel e alerta “a classe dominante tem interesse
em torna-lo monovalente”. Aqui tem-se uma apreensao crucial, tanto do livro citado
quanto a este trabalho: se os sujeitos forem afastados das suas formas de
entendimento do mundo, os sentidos serdo esvaziados. A conformidade com essa
proposta bakhtiniana robustece o discernimento dos falantes serem os autores reais
de suas vozes, n&do as delegando a terceiros em, apenas, as reproduzir em uma

repeticdo sem apropriagao.

Desse ponto, repara-se a poténcia do enunciado. Ele € uma corrente dialdgica
que ultrapassa a materialidade linguistica. Nele, esta latente a esséncia do signo
ideoldégico por conter o significado — material -, sentido e o extralinguistico — por
exemplo, os contextos, ambiente, situagcado concreta de comunicacao, o ndo-verbal. E
ainda “todo enunciado € apenas um elo de uma cadeia infinita de enunciados, um
ponto de encontro de opinides e visdes de mundo” (Pires, 2002, p. 39). A pluralidade
daquilo que o ser diz é tamanha, pois carrega em si 0 “eu” e o “todo”.

O processo dialégico € de grande volume também pela necessidade de
contemplar o enunciado em sua vertente responsiva. Concebe uma contrapalavra.
Souza (2023) distingue essa inferéncia visto que todo o enunciado o é para alguém e
admite resposta(s). Dessa maneira, o falante, no enunciado, considera aquilo que o
outro possa compreender sobre ele. Inserido nessa analise, “todo o enunciado é
dialégico” (Souza, 2023, p. 19) na medida em que, além das expectativas sobre o
proferimento e as pressuposi¢des sobre que o outro entende, ha a evidéncia da nao
passividade daquele que ouve, pois no instante em que o falante “se preocupa” com
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aquilo que ele enuncia, ja existe uma interferéncia do outro em agédo, sem nem

demandar a fala.

Contemplado nesse processo do enunciado, em que até o emudecimento pode
ser construgao dialégica, retomando uma analise acima, o ndo-verbal esta posto como
parte desse meio. Isso amplia a seguinte observagéo: “os dialogos sociais ndo se
repetem de maneira absoluta” (Marchezan, 2006, p. 118). Por mais que as mesmas
palavras sejam ditas, em que reside uma “relativa estabilidade dos dialogos sociais”
(Marchezan, 2006, p. 118), ha um ineditismo nas composig¢des que sao conferidas ao
enunciado porque, além da forma como a fala foi proferida, momento, situagéo social,
ha o extralinguistico — o n&o-verbal. Dito de outra maneira, o enunciado n&o é o
mesmo porque ele, justamente, contempla o verbal e o n&o-verbal. Reforga-se,
portanto, a capacidade comunicativa, inclusive, do ndo-verbal que esta contido nos
gestos, expressoes faciais e dentre tantos outros. E ja que até o siléncio pode compor
as redes dialogicas, um portal de possibilidades na interagdo é aberto.

E nessa formacéo dialogica fortemente erguida por Bakhtin, Freire (1979, p. 42)

navega em uma diregao parecida quando percebe que

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o didlogo €, pois, uma
necessidade existencial.

Na concepcédo freiriana o dialogo € o fundamento essencial. E nas suas
construgdes educacionais, € ele quem permeia os processos e conduz a relagao
professor-educando. E assim como os principios marxistas bakhtinianos, sobre a
palavra estar em concorréncia para que alguns obtenham a manutengao do poder,
Paulo Freire a via como um meio de conscientizagdo (Querette, 2007) social. E em
ser algo inerente a condigdo humana (Ambrosio, 2013), o dialogo se propde a ser um
trajeto de encontro com o espago em que o ser atua e, por consequéncia, uma
oportunidade para o autoencontro. E esse se perfaz na medida em que o outro é
integrado ao procedimento. Ha uma interdependéncia. Dai a viabilizagdo da crenga
de que a edificagdo do individuo, seja na esfera que for — social, politica, cultural —
esta contida na coletividade, e que ndo ha crescimento sozinho. O dialogo, enquanto

necessidade para a existéncia é real. E onde os sujeitos sdo formados. E nessa
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palavra que € um ambiente produtivo, reflexivo e critico, a analise freiriana toca a
bakhtiniana ao compor que “a palavra viva é dialogo existencial. Expressa e elabora
o mundo, em comunicacgao e colaboragao. O dialogo auténtico — reconhecimento do
outro e reconhecimento de si, no outro — € decisdo e compromisso de colaborar na

construgdo do mundo comum” (Freire, 1987, p. 14).

Tanto o didlogo quanto a lingua se constituem enquanto uma demanda
humana. E “a lingua se deduz da necessidade do homem de expressar-se, de
exteriorizar-se” (Bakhtin, 1997, p. 289). E no desenvolvimento dialégico, as vozes s&o
emitidas a comegar da palavra que carrega, em si, sempre, um sentido ideoldgico

(Bakhtin, 2006) que esta intrinsecamente relacionada as vivencias.

E assim que, entdo, advém o sujeito, ou seja, a partir da acéo, do ato (Lima,
2018) porque ele € autor. E que no decorrer do pensamento bakhtiniano, ndo é cabido
a esse um ser assujeitado, mero espectador do mundo, mas sim, de alguém que é
responsavel e interage com o seu espacgo. O sujeito recebe, sim, influéncias do meio,
no entanto, essas n&o sao exclusivas porque cada um detém um papel unico na vida.
Dito de outra maneira, o sujeito € unico porque estabelece relagdes unicas com a vida.
Ninguém ouve/lé de igual modo. E dessa forma o ser & constituido em relacées
dialogicas singulares. E na pluralidade “o sujeito se faz no ato que € a realizagao na
linguagem (unica possibilidade) de dizer/acontecer/ser” (Lima, 2018, p. 69) em meio

a um caminho que ele percorre, mas que também Ihe transpassa.

Com isso, sob a assimilacdo de todos os componentes que sao percebidos em
Bakhtin, alcanca-se a linguagem. Depreende-se que até uma forma de enquadra-la
nao é cabivel porque ela ndo esta na em um lugar, de maneira linear (di Fanti, 2003),
mas sim em movimento e em constante dialogo entre os seres. E a partir das
respostas emitidas, obtém-se, com clareza, se tal elemento € — ou ndo — bem

depreendido pela coletividade, o que acarreta sua manutencéo e pratica.

Mediante a essa perspectiva, e conforme fora visto anteriormente, a linguagem
forma os sujeitos. E esses, por serem imperfeitos, o processo dialdgico é aquilo que
permite que o outro faga no eu os acabamentos que o individuo ndo vé. A

transformacao se da de modo constante.

7

Dessa maneira, de forma suscinta, Bakhtin € aquele que “considera a

linguagem como atividade, instituida em um processo concreto em que o signo se
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instaura ideologico e dialogicamente” (di Fanti, 2003, p. 99, grifo nosso). E esse
enunciado, que condensa o verbal e o ndao-verbal, permite a valorizagao de todo o

entorno — seja ele real ou mental.

Em busca de conduzir os arremates finais deste percebimento textual — que,
na verdade, ndo é finalizado, mas sim, iniciado -, as tentativas de aproximagao entre
Saussure e Bakhtin, além de terem se revelado, encaminham a proposta de um olhar
que seja mais benevolente e factivel sobre as suas possibilidades. A questdo do
sistema — que é fortemente rebatido, na compreenséo de alguns estudiosos, como um
ponto divergente entre Saussure e Bakhtin -, por exemplo, pode ser vislumbrada sob
a seguinte otica: “embora o paradigma bakhtiniano se contraponha a tendéncias
redutoras da sistematizagao da lingua, n&o desconsidera a importancia de um sistema
diferenciado de signos para compreender a complexidade enunciativa de situagdes
particulares” (di Fanti, 2003, p. 99). Conforme ja ilustrado, isso intersecciona e

complementa as visdes, e ndo as aparta.

No que diz respeito a fama atribuida a Saussure de que o CLG n&o contempla
o social — e o fator historico -, Fiorin (2014) aponta para uma possivel ma leitura feita,
além de afirmar que tal afirmacao € falaciosa. Mesmo que de maneira embrionaria,
Saussure inaugura o olhar mais atento a coletividade construtora da linguagem —
sobretudo da lingua - e Bakhtin € aquele que se debruga nessa analise e amplia sua
composic¢ao, elaboragao e desenvolvimento. O social, nesta analise, € a morada da
linguistica. E ambos entendem a linguagem como uma criagéo, por exceléncia, do

homem.

E inevitavel que o alicerce de toda a formac&o social seja o préprio homem. E
nessa edificagdo, “o tu € o parteiro do eu” (Boff, 1999, p. 75) que deriva ndo somente
no cuidado que € preciso ter com o outro, mas inclusive, através daquilo que é dito.
Na linguagem, o ser esta. E na poténcia que € a palavra, ha a transformagédo em que
nao ha outro caminho a n&o ser o dizer. “O destino da palavra € da sociedade que
fala” (Bakhtin, 2006, p. 199). E na sua voz o outro € e nés somos.
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1.3 — “Quem muito fala, pouco faz(?)” - A linguagem performatica

A propositura de linguagem vislumbrada até entdo sugere, em um momento,
que sua consisténcia € dada devido a ela ser produtora dos sujeitos por esses se
utilizarem da palavra nessa elaboragao de si, dos outros e do meio. A palavra, por
exceléncia, € o sentido. Pela lingua, a coletividade consente sua expressao, a

desenvolve e por ela que também atua.

Ao refletir sobre a questédo da “atuagao” mencionada no paragrafo anterior, tem-
se 0 seguinte apontamento: por aquilo que é falado, o sujeito age porque a ele é
conferido a capacidade interpretativa do espacgo. Isso o garante ser protagonista na
sua interagdo com o mundo que, por intermédio da palavra, nao é estatico, mas que

esta em construcdo e movimento.

Essas concepgdes nao estao pautadas somente nas elucidagdes concebidas
nas paginas anteriores, mas também sob a luz do que Austin?’ declara naquilo que
ele traz sobre os atos de fala. No que Souza (2012, p. 10) concebe que “existe um
movimento nas palavras, nas suas escolhas e nas formas de se apresentar’, é
plausivel a analise da palavra em uma o6tica em que consistem inumeras ideias que
sdo passadas e ditas no seu proferimento. Nas palavras, ha mais do que dizeres. Ha
atos. E suas entrelinhas ndo séo tdo subliminares como é possivel ser suposto por

alguns.

Como composigéo titular a essa subsecao, 1é-se um provérbio?® conhecido por
muitos: “quem muito fala, pouco faz”. Destaca-se o ponto de interrogagéo colocado
intencionalmente, que tem por objetivo pautar ndo apenas esse momento textual,

como também é projetado o alcance de sua resposta.

Cabe, antes, uma breve contextualizag&o historica para o prosseguimento do
entendimento desejado. Até um determinado momento, a filosofia acreditava que, a
partir da linguagem, apenas seria possivel constatar informagdes e que essas podem
ser verdadeiras ou falsas. Com a chegada do século XX, a filosofia da linguagem?® é

27 Jonh Langshaw Austin (1911 — 1960) foi um filésofo da linguagem, nascido em Lancaster - Inglaterra.
De maneira generalista, o filésofo perscrutava saber como as palavras representavam seus sentidos.
28 Dito popular de autoria desconhecida.

2 Os renascentistas sdo os que dao inicio aos estudos filoséficos e filoldgicos da linguagem (Almeida,
2013).
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ampliada e sob o conceito de pér a linguagem no centro do pensamento filosofico.
Dessa maneira, a filosofia ndo mais percebe a linguagem como uma forma de
categorizagao das coisas ou de mera reprodugéo do pensamento®. Antes, Aristoteles
entendeu por linguagem o “instrumento do pensamento e tem como funcéo
representar as coisas” e essa se faz na natureza humana, e por sua necessidade de
convengao, se instaura um ambiente sociocultural (Almeida, 2006, p. 107). Ja a
contemporaneidade trouxe pensadores como Wittgenstein, um dos responsaveis da
virada linguistica, que vé que

a linguagem funciona em seus usos, ndo cabendo, portanto, indagar sobre
os significados das palavras, mas sobre suas fungbes praticas. Estas sao
multiplas e variadas, constituindo multiplas linguagens que séao
verdadeiramente formas de vida. Em outros termos, poder-se-ia dizer que o
correntemente chamado linguagem €, na verdade, um conjunto de ‘jogos de
linguagem', entre os quais poderiam ser citados seus empregos para
indagar, consolar, indignar-se ou descrever (Wittgenstein, 1999 p. 14).

A linguagem passa a ser visualizada como meios de performance, em que ha,
para além daquilo que esta falado/escrito, um funcionamento que precisa ser notado
e que carrega significados. Ainda de acordo com Wittgenstein (1999, p. 14), ha o
realce que “a linguagem nao pode ser unificada segundo uma unica estrutura logica e

formal”, o que salienta a natureza viva e mével que Ihe é nutrida.

Esse momento historico pauta a visdo de Austin que, em seu livro Quando dizer
¢ fazer?, estreita essa nova forma de analisar a linguagem que ndo somente informa,
como igualmente “faz algo”, ou seja, o dizer apresenta, da mesma maneira, uma agao.

Com isso, notadamente, esta marcada uma relagao com o real (Castim, 2017, p. 86).

De modo a, imediatamente, estabelecer pontos de cruzamento entre a secéo
anterior a esta, Austin (1990, p. 10) percebe a linguagem enquanto “uma pratica social
concreta e como tal deve ser analisada. Nado ha mais uma separacao radical entre
‘linguagem’ e ‘mundo’, porque o que consideramos a ‘realidade’ é constituido
exatamente pela linguagem que adquirimos e empregamos.” Considerar o uso da

palavra, suas circunstancias e ndo somente o seu entendimento vocabular notorio —

30 A esse entendimento, da-se o nome de virada linguistica/pragmatica.

31 A esses, Wittgenstein (1999, p. 14) diz que “néo se pode definir exatamente o que seja ‘um jogo de
linguagem’, a ndo ser através da comparagao entre os tragos semelhantes e definitivos de uma série
de jogos.” Mas Castim (2017, p. 86, grifos do autor) busca auxiliar ao escrever que “os chamados jogos
de linguagem, valorizam a pratica concreta do carater interativo e intersubjetivo da linguagem.”

32 Livro que retine 12 conferéncias sobre aulas que foram ministradas entre 1952 até 1954.
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nogdo do dicionario — € a mudanga que é proposta para que essa ndo seja

compreendida apenas pela seméantica, mas também pela pragmatica.

Sobre 0 que vem a ser a semantica e a pragmatica, recorre-se a uma sucinta
explicacdo a fim da elucidacido. Para isso, propde-se a analise do exemplo que o
gramatico Ernani Terra observa em seu blog. Ao considerar a oragao “O transito esta
péssimo” (Terra, 2018), ha uma percepgao semantica que pode ser contrastada com
a pragmatica. Se for averiguada semanticamente, € apenas analisada a informagéo
sobre o transito e se o falante foi sincero ou n&o ao dizé-la. Contudo, se tal oragao for
compreendida pragmaticamente, ela € assimilada como uma espécie de aviso sobre
um possivel atraso. Dito de outra forma, a semantica investiga o sentido literal da
oracgao/palavra, enquanto a pragmatica avanca a literalidade textual e busca pelos
seus sentidos a partir da intengao do autor ao dizé-los.

A partir do dominio pragmatico, Austin discorre sobre o ja mencionado acima:
a existéncia dos afos de fala. E assim, ele respalda a linguagem

a partir de seu uso, ou seja, da linguagem como forma de agdo. Uma das
principais consequéncias desta nova concepg¢éo da linguagem consiste no
fato de a analise da sentenga dar lugar a analise do ato de fala, do uso da
linguagem em um determinado contexto, com uma determinada finalidade e
de acordo com certas normas e convengdes. O que se analisa agora ndo é
mais a estrutura da sentenca com seus elementos constitutivos, isto é, o
nome e o predicado, ou o sentido e a referéncia, mas as condigbes sob as
quais o uso de determinadas expressoes linguisticas produzem certos efeitos
e consequéncias em uma dada situagao (Austin, 1990, p. 11-12).

Ao considerar que certas falas produzem efeitos, o proposto é perceber que
aquilo que é falado ndo se encerra no instante seguinte ao encerramento da fala. A
pressuposi¢cdo, dessa maneira, reafirma que a linguagem nao somente transmite
informagdes. E pelos atos de fala, ha o assentamento daquilo que é instaurado
mediante aos conceitos sociais. E ainda sobre esses, Terra (2018, n.p.) considera que
‘os atos de fala tém, portanto, propdsitos pragmaticos. A linguagem é vista como
forma de acado e ndo de simples representacao”. Essa representagéo atinge ares que
permeiam um olhar mais filosofico para a linguagem, na tentativa de solucionar
problemas filosoéficos por seu intuito ser menos a material (linguistico puro) (Arbo,
2018). E em antecipagao a uma conclusao, essa visao que Austin demonstra faz com
que a linguagem seja percebida por um novo prisma e enriquece n&o apenas 0S

estudos filosoéficos, mas também os linguisticos.
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Austin, para ilustrar seu raciocinio, para delimitar os atos, considera que ha
proferimentos que sdo constatativos e performativos. Por constatativo nota-se a
narracao, descricdo que se submete a critérios de verdade e passivel verificagdo
(Arbo, 2018). Ja o performativo lida com a realizagao por, simplesmente, ter sido dito
(Silva, 2008). Entao, mais uma vez, recorre-se aos exemplos de Terra (2018) para

ilustracao:
1- Pedro jurou dizer a verdade.
2- Juro dizer a verdade.

Na observancia maior nos verbos — e esses sdo fundamentais na percepgao
dos atos de fala -, € visto que, em (1), obtém-se uma informagédo que pode ser — ou
nao — verdadeira e observa-se uma contagdo, o que seria um proferimento
constatativo. Na oragao (2), é entendida uma agao por, além da informagao, haver
uma execugao, o que a torna, portanto, em proferimento performativo. Nas distingdes
performativas, o interesse nao toca mais o ser verdadeiro ou ndo, mas se o falante

apresenta condi¢cdes de felicidade para proferi-la.

Por condigbes de felicidade, Austin (1990) demonstra que s&o elas que definem
0 sucesso ou o insucesso dos proferimentos performativos. Esses enunciados seriam
analisados mediante ao falante ser sincero — feliz - ou n&o — infeliz. Isso significa saber
se “ele é ou n&o realizado” (Arbo, 2018) e, inclusive, se o falante detém as devidas
condicdes de autoridade para fazer esse proferimento (Silva, 2005). E o caso do juiz,
por exemplo. A ele é conferida a autoridade para dizer “Eu julgo o réu culpado.” Na

hipétese de n&o ser um juiz a declarar esse enunciado, a fala € esvaziada.

Apesar das distingdes destacadas sobre os proferimentos, com o tempo, Austin
percebe que, em esséncia, todos os enunciados sdo performativos®® “pois um
proferimento como ‘Esta chovendo’ €, também, uma forma de realizar uma agao, seja
alertar alguém para o fato, ou justificar o cancelamento de um compromisso” (Arbo,
2018, p. 186-187). Essa nova manifestagdo austiniana firma a capacidade

comunicativa do enunciado que prima, de qualquer maneira, por um ato.

33 E os denomina como performativo explicito — quando é clara a intengéo da fala — e performativo
implicito — quando n&o esta evidente a intengdo. E o performativo primario que seria, agora, o antes
fora o constatativo.
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No desatar das concepgdes constatativas e performativas, em suas préximas
conferéncias, Austin (1990, p. 95) declara que “pareceu conveniente, portanto, voltar
as questdes fundamentais para considerar em quantos sentidos se pode afirmar que
dizer algo é fazer algo, ou que ao dizer algo estamos fazendo algo, ou mesmo que
por dizer fazemos algo”, o que corresponde a retomada do que é, realmente, o ato de

fala. E a conclusao que ele propde € a estipulacdo em trés analises

dizendo que realizamos um ato locucionério, o que equivale, a grosso modo,
a proferir determinada sentengca com determinado sentido e referéncia, o que,
por sua vez, equivale, a grosso modo, "significado" no sentido tradicional do
termo. Em segundo lugar dissemos que também realizamos atos
ilocucionarios tais como informar, ordenar, prevenir, avisar, comprometer-se,
etc., isto é, proferimentos que tém uma certa forga (convencional). Em
terceiro lugar também podemos realizar afos perlocucionarios, os quais
produzimos porque dizemos algo, tais como convencer, persuadir, impedir
ou, mesmo, surpreender ou confundir (Austin, 1990, p. 95, grifos do autor).

O escrito acima retrata que, por locucionario e ilocucionario, que Austin (1990)
discerne, respectivamente, o ato de dizer algo e o ato ao dizer algo. Em outra forma
de expressao, o ato locucionario representa a narracdo em si, ou seja, a informagéo
passada. Sobre o ato ilocucionario, ja consiste na agao que é conferida ao se dizer
algo®* (Arbo, 2018) debrugado sobre quem fala. E por ato perlocucionario, Austin
(1990) o compreende por ser a producao de efeitos; a consequéncia do ato da fala,
ou seja, o que acontece pelo fato de algo ter sido enunciado (Arbo, 2018) ao

interlocutor.

No entanto, a novidade percebida é que esses atos nao “agem”
separadamente, ao contrario. Austin (1990, p. 89) depura que “ha um outro sentido

(C) em que realizar um ato locucionario, e assim um ato ilocucionario, pode ser

34 Sobre o ato ilocucionario, Austin (1990) ainda aponta haver uma diferencga entre sentido e forga.
Recorre-se a Ottoni (2002) que evidéncia que o ato locucionario é produtor do sentido e o ato
ilocucionario se refere a forga, ou seja, a agdo, a performance. Em este sendo performativo, o seu
proferimento é dotado de “forga ilocucionaria”, uma vez que o verbo dispde o ato, a forca que é
concretizada quando falado. Contudo, Arbo (2018) atenta para o que Austin, na citagao longa acima,
chama de “forga (convencional)” quando percebe que nem sempre a fala é carregada de “verbos que
explicitem a forga ilocucionaria” (p. 187). Nesse caso, cabe a interpretagdo de que os atos ilocucionarios
sdo convencionais por possibilitarem uma forma performativa aos enunciados mesmo sem identificar
uma forma gramatical (verbal) (Arbo, 2018). Um simples “sim”, por exemplo, traz em si uma
performance.

Por fim, é importante salientar que Austin destaca, mesmo que brevemente, os “elementos que
acompanham o proferimento” (1990, p. 72) que podem ser gestos ou atos nao-verbais. “Tais recursos,
as vezes, podem ser usados sem o proferimento linguistico e sua importancia é bastante evidente”
(AUSTIN, 1990, p. 72). A isso, Silva (2008) depreende que o corpo, igualmente, € capaz de produzir
ilocugao.
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também realizar um ato de outro tipo.” A letra (C) destacada pelo autor é o ato
perlocucionario, elemento que o livro destaca em frases a frente. Com isso, a agao
dos trés atos é compreendida como algo inseparavel, e o que representa a sua soma
€ o ato de fala. Ottoni (2002, p. 128, grifos do autor) refor¢a essa ilustragdo ao afirmar
que “para Austin o afo de fala é composto de trés partes, trés atos simultaneos”. E
possivel que um dos atos esteja mais evidente em um momento, mas todos estao

presentes.

Com isso, Ottoni (2002) pontua a visdo de Austin ao perceber que o conceito
de performativo, ilocucionario e ato de fala tornam-se interdependentes, em que a
explicagdo de um ancora a do outro, o que demonstra a sua dependéncia e
complementagado. Ou seja, alcangar o ato de fala passa por uma performance e essa
detém uma forga — agdo — que condiz com um desejo de expressao.

Ao observar as postulagdes austinianas, sua contribuigdo reside na fala que
ultrapassa o entendimento meramente vocabular para perceber qual € a atuagao que
o falante deseja implementar através de sua fala. E intercessbes de seu pensamento
com fontes estudadas anteriormente sao visualizadas, por exemplo, mediante a
entendimentos como o de Marcondes (2012, p. 129) por notar que “o sujeito
linguistico, o falante, ndo é a origem da forga ilocucionaria, mas ao contrario, se
constitui a partir desta. A forga ilocucionaria € essencialmente um elemento
convencional, social’. Isso ilustra que, além da formacdo falante se estabelecer
coletivamente, a palavra se volta para aquele que a enuncia, conferindo a ele a

capacidade de, ao dizer, ser vestido por aquilo que diz.

No intento de exteriorizar e direcionar o ideal de linguagem, Austin tremula a
bandeira da acdo a partir dos enunciados proferidos. De modo crescente, a
dissociacao entre linguagem e mundo perde fundamento. E no momento em que se
acrescenta a essa discussao as concepgoes austinianas, verifica-se que ele pode ser
um apoio valoroso ao que Saussure e Bakhtin estipulam porque todos estao pautados
em um principio: o social. Quando Austin implementa o olhar da pragmatica aos seus
estudos, é sensivel que a percepg¢ao social importa porque, assim, a linguagem
alcancga o lugar que, para além da abstragao, ha o seu uso (Arbo, 2018).

Na construgdo da linguagem, em que o coletivo é o principal ator, “a agéo é
uma atitude independente de uma forma linguistica: o performativo é o préprio ato de
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realizagédo da fala-agao” (Ottoni, 2002, p. 129). Na utilizagdo do subtitulo que Austin
traz em seu livro, aqui, é requerida licenga para propor uma releitura: palavra é agao.
Congruente a essa interpretacéo, Fiorin (2013, p. 30) compde “a linguagem € uma
forma de o homem agir no mundo, porque ha agdes que se realizam ao dizer e agdes

gue ocorrem em consequéncia do que se diz.”

Em face das compreensdes assimiladas, a resposta ao periodo que auxilia a
intitular essa subsecgao é evidente: a pressuposta ideia que esta contida na pergunta
— sobre se alguém muito fala, pouco faz - ndo é verdadeira. Até sob este periodo, é
valido considerar que o seu intuito basilar € falar sobre as pessoas que pouco atuam
mediante aquilo que ela diz. Entretanto, no instante em que essa frase € posta
mediante as consideragdes de Austin, ha diversas a¢des e intencdes que sao
colocadas no momento da fala. E que, sim, para aqueles que compartilham desse
instante, todos a entendem. Com isso, o convite feito é a percepcdo de que os
proferimentos estdo carregados, inclusive, sobre o “n&do dito” — que diz - e perceber
que, a luz da pragmatica, algo sempre é feito. Ndo basta uma pessoa ter um ouvido
atento ao que € proferido e decodificar a ideia que o dicionario transmite de maneira
generalizante, mas é importante também ser uma pessoa atenta a prépria vida e ouvir
a sua voz pois, como ja fora entendido, a linguagem é formadora do ser. E a palavra

tem poder por, além de falar, agir.

Portanto, em uma concessao poética, a linguagem escuta, assimila, dialoga,
compartilha e atua. E por ela, o homem est3, é e faz.

1.4 — Leitura e critica: caminhos formadores de uma cultura ativa

Ao pensar que a palavra inicia processos, sejam eles no individuo, no coletivo,
e que ela instaura agdes, pode-se conceber que a leitura é algo que a antecede. E o
que Freire (1989, p. 9, grifos nossos) adverte por afirmar que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta n&o possa prescindir da
continuidade da leitura daquele.” E é evidente que a palavra e a leitura sao
complementares. Até porque, por mais que a alfabetizagdo possibilite a capacidade
de decodificar letras e essas se transfiguram em palavras, o sentido pleno é
compartilhado e, conforme fora percebido, € na vivéncia que a abstragdo ganha vida.



55

No entanto, paulatinamente, os argumentos a respeito do meio importar para toda a

construcdo da linguagem ganham passos inequivocos.

Quando ¢é apreciado o titulo do livro da citagao anterior freiriana, A importancia
do ato de ler, € interessante considerar a escolha do autor pela palavra “ato”. Ler é
um ato. E dessa agdo, a sua tradugdo esta nas palavras e o conflagrado € a
interpretacéo.

Ainda com a ateng¢ao em Paulo Freire e no livro salientado, em seu texto, ha a
limpidez de que ele, para falar da leitura, precisa revisitar a sua vida, como tenta

esclarecer para os seus leitores que

neste trabalho em torno da importancia do ato de ler - e ndo é demasiado
repetir agora -, que meu esforgo fundamental vem sendo o de explicitar como,
em mim, aquela importancia vem sendo destacada. E como se eu estivesse
fazendo a “arqueologia” de minha compreensao do complexo ato de ler, ao
longo de minha experiéncia existencial. Dai que tenha falado de momentos
de minha infancia, de minha adolescéncia, dos comecos de minha mocidade
e termine agora revendo, em tracos gerais, alguns dos aspectos centrais da
proposta que fiz no campo da alfabetizagdo de adultos ha alguns anos
(Freire, 1989, p. 12).

A leitura — de mundo, em um primeiro momento — € aquela que acompanha
toda a formagdo humana. Nela, as ‘leituras que nos habitam” habilitam as
oportunidades. Nessa analise de leitura, o olhar para o passado auxilia a formar o
presente e projeta cenarios futuros. E enquanto um fator inerente ao homem, a sua
presencga é visivel desde a arte rupestre até paginas encontradas no meio eletrénico.
E em todas essas manifestacdes, o ponto comum € a representacéo do cotidiano. No
entanto, por mais que a leitura de mundo seja uma habilidade inerente ao sujeito e
que dialoga com o coletivo, a leitura do escrito precisa ser aprendida, momento
especifico esse em que ela é individual. E que, até hoje, pode ser negligenciada a

sociedade integralmente.

Quando se observa a historia, a leitura da palavra era um privilégio que era
detida por uma camada especifica da sociedade. Provavelmente, se fosse licito um
pensamento que, no passado, contemplasse o futuro, acreditariam que a leitura — e,
consequentemente a escrita -seria um principio para todos. Contudo, quando é
analisado o tempo hodierno, a constatagao € de que a leitura da palavra ndo € um
direito adquirido por todos. Talvez até pela suspeita que Bakhtin apresenta, sobre o
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poder que habita as relagdes. Mas, por agora, este trabalho concentrara, brevemente,
seu olhar para a construgdo histérica sobre a leitura, o que, certamente, engloba

questdes aqui ja levantadas.

Em, momentaneamente, langar a atencao as inten¢gdes da leitura no Brasil, ao
ser observado o porqué de as pessoas aprenderem a ler — e escrever,
consequentemente — é reparado que ha uma serventia a interesses. Inevitavelmente,
reflexos educacionais serao apercebidos. Becalli e Schwartz fazem uma compreensao
sobre o periodo colonial até os dias atuais a esse respeito, com os quais esse trabalho

Se ancora.

Ao observar o entorno de 1500 a 1760, o primeiro fundamento maior com base
na leitura foi o da propagacgdo da educagao religiosa na qual essa se subjaz aos
costumes, tradigdes e os interesses do colonizador em prol de sobrepujar os nativos
— brasileiros (Becalli e Schwartz, 2015). Dentre esses elementos de apagamento

cultural encontra-se a lingua, em que, evidentemente, o portugués foi introjetado.

No periodo imperial, Becalli e Schwartz (2015) lembram que foi implementado
o método monitorial-mutuo®®, em que consistia em alunos que “mais sabiam” o
dominio das letras auxiliavam aqueles que possuiam dificuldades de aprendizado.

Entretanto, sobre metodologia de ensino

Embora os alunos monitores tivessem uma participagdo importante na
efetivagao desse método, o foco do processo ensino aprendizagem nao se
centrava no aluno e sim no método de ensino que abria a possibilidade de
agrupar, em cada sala de aula, centenas de estudantes sob a superviséo de
um unico professor. Por essa razao, esse método mostrava-se conveniente
para a época, visto que havia poucos professores e o trabalho com alunos
monitores possibilitava um baixo investimento financeiro na educagao do
povo (Becalli e Schwartz, 2015, p. 18).

Essa postura de ensino € percebida até os tempos vigentes. Isso ja apresenta
um trago extremamente consideravel no que tange a educagao — e consequentemente
a leitura —sobre como ela é entendida — ou, neste caso, “ndo” entendida. Contudo, no
que é pertinente a pratica de leitura, esse método abordava a silabacgao e soletragao
para o ensino da lingua materna. E dessa maneira, Becalli e Schwartz (2015) chamam

a atencdo para uma um subliminar extremamente exposto: os verbetes aos quais os

3% Joseph Lancaster foi o precursor deste método de ensino no século XIX.
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estudantes eram iniciados, majoritariamente, pertenciam a biblia. Portanto, n&o
apenas as manuteng¢des dos quadros idealizados, como as propagacgdes religiosas,
eram mantidas, como também “esse modelo de ensino da leitura serviu de poderoso
instrumento nas méos daqueles que detinham o poder econémico e politico” (Becalli
e Schwartz, 2015, p. 18). Essa percepg¢ao € primordial para ser notabilizado que,
nessa circunstancia, a falta de leitores criticos era um principio, pois ndo havia

transmissao de valores além daqueles que eram permitidos pelo império.

Ainda no século XIX, mas na década de 30, o ensino da leitura galgou o espaco
domiciliar. Becalli e Schwartz (2015) mostram que familias recebiam professores —
apesar de escassos - em suas casas, que visava ser individualizado, assimilando
processos educacionais da propria familia visitada. A falta de escolas esta destacada
dentre um dos fatores que predispuseram essa medida. No entanto, mais uma vez,
as discrepancias sobre aqueles que conseguiriam ter acesso ao professor,
certamente, seria algo discriminatério, por ndo ser ao alcance de toda a populagéo.
As autoras também sinalizam que nem todos aqueles que eram “eleitos” para o
aprendizado se mantinham, pois ficaria a depender do interesse familiar. O que
provavelmente nao seria de se supor, nos tempos atuais, € que a falta de escolas era
e continuaria a ser algo elementar. Com essas analises, é interessante observar que
as conflagracdes de uma camada social — de estudantes — de tempos passados, ainda
€ perceptivel na atualidade, visto as estruturas escolares, principalmente publicas,

com as quais o alunado ¢é acolhido.

Uma preocupagao maior toma espago quando, ja ao final do século XIX, com a
aproximagao da republica, leis®*® foram promulgadas, indiretamente, a fim de rever o
analfabetismo masculino, visto que esses eram os detinham a autorizagao para votar.
Apesar do interesse legislado ser o da proibigdo a voto aos analfabetos, foi necessario
examinar meios de aproximar os mais pobres as letras, visto que muitos ndo sabiam
nem assinar. Tudo isso é prescrutado por Becalli e Schwartz (2015), inclusive a
elucidacao de que “o analfabetismo emergiu no Brasil como um problema e de ordem
eminentemente politica.” A resposta metodologica ponderada foi chamada Jo&o de

Deus?’.

36 Lei da Camara dos Deputados de 1881 e da Lei Saraiva de 1882.
37 Elaborada em 1876.
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E sobre esse novo método, Becalli e Schwartz (2015, p. 19) evidenciam que

A essa abordagem estava subjacente uma concepg¢do de ensino que se
preocupava com a questdo do método e apontava que a organizagéo desse
ensino da totalidade e do concreto para as partes e a abstragao
proporcionava uma apropriagdo adequada da linguagem. Em decorréncia,
postulava-se que o ensino da leitura deveria ser iniciado pela palavra para,
posteriormente, dividi-la em silabas e, finalmente, analisar os valores
fonéticos das letras.

A preocupacao com metodo reside sobre a perspectiva positivista — em que ha
a supervalorizacio da ciéncia -, na qual as autoras exibem que, nesse periodo, entrou
em disputa qual seria a melhor pratica de ensino entre a metodologia antiga e a nova.
A projecao da Republica proporcionou que a educagao — e, nesse caso, as praticas

de ensino de leitura — estivesse em voga.

Com a Republica posta, seu inicio foi contemplado pelos ideais
associacionistas que, enquanto uma teoria psicoldgica, se configuram, como o proprio
nome sugere, em associagdes criadas mentalmente com o espaco externo. E assim,
Becalli e Schwartz (2015) colocam essa apresentagdo metodoldgica entendia os
sujeitos como meros reprodutores de ideias, uma vez que a leitura era vista como um
processo de decodificagdo em que o leitor, através do codigo utilizado, o assimilava e
depreendia o seu significado. E, dessa maneira, ndo seria considerado as
concepgdes, por exemplo, extralinguisticas que permeiam o entendimento, o que
“acabam por distanciar os alunos da leitura como processo de construcéo de sentidos”
(Becalli e Schwartz, 2015, p. 20).

Nessa perspectiva, portanto, Becalli e Schwartz (2015) pontuam que a
passagem do Império para a Republica ndo impactou na populagcdo de modo
igualitario, pois 0os acessos aos processos de leitura continuaram para aqueles que
detinham maior espaco na sociedade, o que tornava os mais pobres impossibilitados
de integrarem a vida politica.

Na Era Vargas, Becalli e Schawrtz (2015) percebem que houve expansao ao
acesso a escola, mas também advertem que, ainda, sob as bases das distingdes entre
as classes sociais. Observa-se a manutencao das diferencas entre aqueles que sao
entendidos como os novos mandatarios em detrimento dos que serdo os

proletariados, na qual em suas maos sé caberia a reproducéo.
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Mediante a urgéncia de serem repensadas o molde educacional, a realizagao
de politicas em prol da educacao foi conscientizada. E com isso, a Escola Nova foi
configurada. E Becalli e Schawrtz (2015) notabilizam o ideal era o de partir de uma
abordagem biopsicoldgica, na qual consistia uma integracdo maior do educando no
processo educativo e com o professor como figura central do sistema. E ressalta-se
que esse fora “um ensino pautado nos interesses e nas necessidades discentes, ao
invés da transmissao de conteudos escolares especificos e de uma racionalizagéo do
espaco e do tempo” (Becalli e Schwartz, 2015, p. 22). Contudo, mesmo com as
necessidades concretas de alfabetizar a populacéo e por mais que o Estado soubesse
disso, sua real preocupacado centrava-se nos interesses dos mais ricos. E dessa
maneira, a Escola Nova galga maior espago pedagdgico do que politico. E ainda, as
autoras salientam que, apesar de arrefecidas, as medidas metodologias antigas,
anteriormente abordadas, ainda permaneciam, mas era iniciada uma visdo desses

como sendo arcaicos.

Com a entrada do regime militar, em que sabidamente direitos sociais e
politicos foram roubados da populagao, Becalli e Schwartz (2015) abordam o ingresso
de Paulo Freire como incentivador de um olhar em que a sociedade ndo deve se
distanciar da politica como a Escola Nova supds, mas sim, o contrario. Freire entendia
a educagao “‘como um instrumento de libertacdo, emancipacédo e desalienacdo do
individuo, capaz de promover modificagbes estruturais no amago da sociedade”
(Becalli e Schwartz, 2015, p. 23), e por isso, € politico. Em um tempo em que o
conhecimento era denotagdo de ameacga ao governo — ditatorial -, Freire alavanca a
leitura como a unica alternativa. Sua preocupacgao, conforme este texto demonstrou
anteriormente, foi com os adultos, exatamente, a classe que, majoritariamente, foi
renegada a condigao da alfabetizagdo por serem compreendidos como aqueles que
bastaria a sua méo de obra.

A partir das bases Freirianas, a leitura € “como uma possibilidade de
interpretagdo critica da realidade, capaz de permitir que o Sujeito construisse
significados para o texto lido, posicionando-se criticamente a partir da sua vivéncia,
do seu conhecimento e do contexto social, historico e ideolégico em que se
encontrasse” (Becalli e Schwartz, 2015, p. 23, grifos nossos). A construgao de leitura

em Freire parte do principio da emancipagéao do sujeito. E ainda em Becalli e Schwartz



60

(2015), Freire percebe que é pela linguagem que o individuo adquire consciéncia

critica e habilidade de transformar o meio social.

E desse modo, com a abertura do Brasil — apés 1985 — Becalli e Schwartz
(2015) veem o surgimento de questionamentos sociais para novas medidas
educacionais que, consequentemente, afetam o ensino da leitura. Um passo
fundamental foi “democratizacado da escola publica e dos bens culturais, dentre eles,
a leitura” (Becalli e Schwartz, 2015, p. 23). Com a promulgac¢ao da Constituicdo de
1988, as autoras percebem, por exemplo, a reintegragdo ao analfabeto o seu direito
ao voto. No entanto, essa medida ndo era o suficiente dentro de um periodo historico
de apagamento desses. Contudo, na Constituicdo, uma de suas propostas é erradicar
o analfabetismo3 e, efetivamente, democratizar o acesso ao ensino. E por mais que
0s numeros trouxessem boas noticias a esse respeito — em 2003, em torno de 96%3%°
da populagcéo em idade escolar basica, estava matriculada em uma escola — isso n&o
representava, efetivamente, que a democratizacéo a cultura e saber devido a falta de
investimentos do governo para a esfera educacional (Becalli e Schwartz, 2015).

Uma das medidas pensadas foi a teoria construtivista. Nela, seu ideal reside na
construgcao em que o préprio educando faz para deter o conhecimento. Entretanto,
nela também consiste o0 afastamento do professor no processo educacional, na qual,
a ele, caberia a mediacido para que o educando obtenha o contato necessario com
aquilo que deseja. Essa formagéao trouxe preocupagdes na visdo de Becalli e Schwartz
(2015), uma vez que, em certa medida, deslegitimou o espago escolar como
preponderante ao processo de ensino porque, nesse contexto, caberia a escola
apenas estabelecer situagdes para que o discente alcangasse suas proprias

experiéncias e conhecimento.

Dessa forma, concluindo o entendimento das autoras supracitadas, além da
percepgao construtivista, como uma tentativa de se contrapor a um modelo tradicional
de ensino, outras teorias foram apresentadas e que, outrora, foram citados neste

trabalho — Vigotsky e Bakhtin. Com isso, apoiados nesses pensadores, “a apropriagéo

38 Os dados mais recentes do IBGE s&o de 2022, e apontam que 5,6 % das pessoas com 15 anos ou
mais de idade, equivalente a 9,6 milhdes de pessoas, eram analfabetas no Brasil. Disponivel em:
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-
educacao.html#:~:text=Entre%2520mulheres%2520e%2520homens%2520com,propor¢do%2520n0%
2520numero%2520de%2520analfabetos. Acesso em: 15 jan. 2024.

3% Dados retirados de Becalli e Schwartz (2015).
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da linguagem é concebida como o produto das relagdes sociais num processo socio-
historicamente determinado, que possibilita a internalizagdo do discurso exterior em
discurso interior” (Becalli e Schwartz, 2015. p. 27). Portanto, apoiado nessa
construcdo, a alfabetizagdo — leitura — constiui uma pratica social o que viabiliza a
consciéncia critica. E o texto, entdo, “o0 € o lugar de producdo de sentidos, de
compreensao, de expresséo, de posicionamento e de constituicdo de sujeitos” (Becalli
e Schwartz, 2015. p. 28).

Ao refletir a construgdo da leitura/alfabetizagdo sob as bases de Becalli e

Schwartz (2015, p. 28), o arremate final compreendido é que

a leitura é pensada como produgao de sentidos. Ler &, portanto, produzir
sentidos que nao se encontram estabelecidos a priori no texto, pois se
constituem no processo de interagdo que se efetiva entre autores, leitores e
outros sujeitos que se fazem presentes nos textos. Nesse processo, é
necessario levar em conta que autores e leitores séo sujeitos concretamente
determinados por contextos sécio-histérico-ideoldgicos especificos e que, ao
dialogarem por meio da produgéo escrita, se constituem como interlocutores
no processo de producao de sentidos.

Com isso, Becalli e Schwartz contribuem a percepgéo de que o sujeito elabora
significados para seu texto a partir da sua experiéncia de vida, contexto que se
aproxima ao entendimento bakhtiniano. E assim, o ato de ler promulga a criticidade

ao pensamento e que se transfigura no agir.

Todavia, ao refletir as praticas de leitura vigentes, Yunes (1995) retoma a
anadlise sobre a auséncia da leitura no meio escolar e social e que a ela é
compreendida como algo automatizado. Melhor seria “estabelecer uma relagéo entre
eles e uma relagdo com eles, também nas diferentes insténcias da vida social” (Yunes,
1995, p. 190). E se for considerado a trajetoria proposta por Becalli e Schwartz, torna-
se evidenciado que a leitura, historicamente, ndo € um direito para todos, por mais
que os termos legislativos atuais redijam o contrario. E escala de desniveis é ampliada
guando é contemplado a leitura critica, na qual se observa a construgao ativa do leitor
no texto e a partir dele.

Com isso, ao estabelecer os pontos congruentes dessa ponderagao, Koch e
Elias notabilizam as percep¢des de leitura com a intengéo de reforgar o ideal critico.
Koch e Elias (2011) trazem uma pergunta norteadora, dentre outras por elas
assinaladas: para que ler? Certamente, a resposta n&o € unica, até porque as formas
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com que cada individuo a depreende sao o caminho. Koch e Elias (2011) dizem que
a isso depende sobre as concepgdes de sujeito, lingua, texto e sentido e demonstra
que essas sao variaveis ao considerar sobre qual perspectiva se observa. Ou seja,
para as autoras, ha diversificacdo das analises se o foco estiver no autor, no texto ou

no autor-texto-leitor.

Em uma analise no autor, Koch e Elias (2011) abordam que se refere a forma
de leitura em que seja depreendido, de modo exclusivo, a visdo do sujeito — autor -
por esse ser detentor de suas vontades e agbes em que a lingua instrumentaliza o
pensamento. Em consequéncia, o texto repassa o produto da légica do autor na qual
caberia ao leitor recebé-lo passivamente aquilo que € fruto do psicolégico. Dessa
forma, o sentido esta voltado unicamente para o autor, sem interagdo com o leitor, em

que a leitura € apenas a absorcao das ideias descritas ao observar a intengao daquele.

Sob o olhar no texto, Koch e Elias (2011) percebem que a lingua é entendida
como estrutura que esta debrugada enquanto um cédigo, isto €, um instrumento para
estabelecer a comunicagao. Ainda nesta verificagdo, o sujeito € “assujeitado” pelo
sistema — linguistico ou social -, 0 que significa que a ele ndo cabe a reflexdo, mas
sim a “ndo consciéncia” por esse ja ser pré-determinado pelo meio. O resultado € um
texto que é um “produto de codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte” (Koch e Elias, 2011, p. 10), em que basta o entendimento do cédigo em
uso. E a leitura contempla, assim, aquilo que esta escrito literalmente, sem necessitar

considerar intengdes.

Se em ambas as observancias o leitor € mero reprodutor (Koch e Elias, 2011),
o foco no autor-texto-leitor congrega a elaboragao interacional da lingua. Nessa
perspectiva, Koch e Elias (2011) verbalizam que o processo € dialégico em que os
sujeitos s&o autores que constroem o texto e, igualmente, sdo construidos por ele. Os
implicitos — os “nao ditos” - que contemplam o entorno sdo fundamentais na formagao
textual e processados na interagao social. Com essa conjuntura, o sentido é criado
mediante a “interacdo texto-sujeitos” (Koch e Elias, 2011, p. 11), em que a leitura
resulta de uma “atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos”
(Koch e Elias, 2011, p. 11). O interno — conhecimento - do leitor se comunica com o

externo textual e a larga extensdo comunitaria.
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Em apresentadas as consideragdes acima, concebe-se que Koch e Elias
privilegiam o prisma do autor-texto-leitor por ser aquele em que a leitura compreende
a vida e experiéncias do leitor e, com base nessa estruturacdo, ha a producao de

sentidos em que autor, texto e leitor interagem e confluem.

Quando é notabilizado que a leitura é produtora de sentidos, a pergunta feita
por Koch e Elias acima destacada — para que ler? — é percebida como fio condutor de

outros autores, como Yunes (1995, p. 187), que questiona

Ler para qué? Para as provas? Para o vestibular? Para o concurso? Ler para
viver. Ler a vida. Ler para ampliar as perspectivas, para associar ideias, para
reinventar o mundo, a partir da condi¢gdo pessoal. De nada adianta "passar
de ano", obter um certificado, se ndo ha mudancga qualitativa de vida. Sem
duvida, a leitura por si s6, nao resolve os problemas sociais e/ou individuais,
mas ter opgdes, compreender as situacées € menos amargo que ser levado,
sem dominio ao que se passa em torno.

Apesar do questionamento levantado, Yunes também auxilia na resposta. Se a
leitura é para a vida, entdo, inevitavelmente, o sujeito é defrontado — positivamente —
pela producao e construgao de sentidos. E no viés desses sentidos, a transformacao

€ 0 caminho porque

O ato de ler € um ato da sensibilidade e da inteligéncia, de compreenséo e
de comunhdao com o mundo; lendo, expandimos o estar no mundo,
alcangamos esferas do conhecimento antes ndo experimentadas e, no dizer
de Aristételes, nos comovemos catarticamente e ampliamos a condi¢ao
humana. Esta sensacao de plenitude, iluminante, ainda que dolorosa e aguda
tem sido a constante que o discurso artistico proporciona. Diante de um
quadro, de uma musica, de um texto, o mundo inteiro, que ndo cabe no
relance do olhar, se condensa e aprofunda em nés um sentimento que abarca
a totalidade, como se, pela parte que tocamos, pudéssemos entrever o nao-
visto e adivinhar o que, de fato, nao experimentamos. (Yunes, 1995, p.185)

A leitura permite o toque aquilo que pode ainda nao ter sido visto, mas ja o é
sentido. E esse € o canal para a leitura critica, que permite, a partir da promog¢ao dos
sentidos, uma analise ampla daquilo que se apresenta. E sabido que “ler’ ndo se trata
somente de decodificacdo de letras em palavras, mas também de perceber e
ponderar, criticamente, o ambiente*°. E, certamente, até pode estar com o suporte de

outros textos, e as formagdes que o “outro” elabora no “eu”, conforme fora observado.

40 Essa trilha desponta, inclusive, na percepcéo do letramento e sera mais bem comtemplado em
momentos a frente.
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Isso possibilita que as maneiras de ler sejam variadas e vastas, uma vez que em cada
um ha um “mundo” distinto. E reapropriando de ideias ja explanadas, n&do ha como
desmembrar o “eu” do entorno, de tudo o que o constitui para, inclusive, pensar sobre
a palavra e abarcar o seu aspecto critico, na qual reside o pensamento autbnomo.
Dessa fusdo que concilia inumeros elementos de leitura em prol de um entendimento

repleto de valores pessoais e coletivos, Paulo Freire nomeia por “palavramundo”.

Por esse conceito, Freire (1989) engloba que, primeiro, ha a “leitura” do mundo
para, depois, a leitura da palavra. Nessa conjunc¢éo, os seres se concebem enquanto
um olhar ativo para e na sociedade, pela necessidade de articular palavra e leitura
aos saberes. Portanto, o intento ndo é apartar o mundo da palavra, e sim o integra-
los.

Ser ativo na sociedade implica em uma postura critica. Contemplar a realidade
¢ a leitura. E pela leitura, o convite a interpret”’agdo*'” carrega, implicitamente, a agir
naquilo que as linhas propdem para confluir na existéncia. E na leitura de Paulo Freire,
interpreta-se que ele convoca a sociedade as contestagdes do espaco, mas também
a esperanga, através das palavras, que sejam portadores de voz e que se

comuniquem. E para além, vislumbrar as inumeras vozes e suas “palavrasmundo”.

A contemplagéo critica da leitura é integrada a educagéo que

era entendida, segundo Paulo Freire, como criagdo de condi¢des para que os
diversos sujeitos pudessem ler e escrever a sua propria vida, isto é, para que
pudessem tornar, pelo dom criador da palavramundo (palavra que esta para
0 mundo num mesmo movimento como esta para a acgao), em personagens
empenhados na leitura da sua existéncia, libertando-se, assim, das varias
relagbes de poder que os oprimia sob os designios do conformismo (Carlos,
2008, p. 16 grifos do autor).

Retoma-se o inicio desta secgdo, em que foi analisado a trajetoria social da
falta — proposital — do aparato da leitura, principalmente, para os mais pobres, porque
ela viabiliza transformagdes, amplia as consideragbes, vozeia outros e integra a
prépria. A leitura critica contempla avistar-se, na qual é rompido as amarras do coletivo

que ditam e impdem uma palavra e que essa deve(ria) ser seguida.

41 Trata-se de um entendimento que este trabalho entende como possivel dentro das perspectivas
analisadas até entdo de uma interpretacdo que s6 o é a partir das agdes implicadas para a
compreensao do texto.
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A “palavramundo” pressupbde a singularidade (Carlos, 2008) que esta
congregada a coletividade. E assim, a leitura é (a)gente por consistir a necessidade
de agir na perspectiva em que ha agao no interpretar que nasce na individualidade e
na sua formacéo no “nés” da pluralidade que constitui o social. A leitura é
alicer¢cada no instante em que se oferece a procura inquieta do autoencontro — pessoal
e coletivo - em que se localiza as construgdes culturais e identitarias. Naquilo em que
o sujeito € formado pelo discurso, a palavra se propde na qualidade de amparar a
liberdade humana. E na medida em que o individuo se expressa, a sua capacidade
de analise critica deve ser garantida. Contudo, o percebido é a supressao intencional
dessa, pois uma vez que o pensamento critico é estimulado e ouvido, a sociedade
“deixa de se acostumar”*? com as auséncias estruturais que s&o, em grande escala,
impostas aos que sdo mais necessitados, ndo apenas de cuidados, mas de expansao

dos seus discursos.

E em sendo o texto uma possibilidade de voz, é crucial refletir a quais interesses
a leitura se propde, pois ndo € aconselhavel esquecer que todo texto detém um
propdésito primario: trazer ao seu leitor a mensagem do escritor. Se for contemplado
as adverténcias bakhtinianas neste aspecto, € assimilado que, para aquele que
escreve, suas intengdes estdo postas: a concordancia do pensamento proposto. No
entanto, em uma visdo de mundo critico, cabe aos leitores se apropriarem das suas

leituras — as da palavra e do mundo — para deterem as suas proprias concepgoes.

O silenciamento do pensamento — critico - € uma arma que busca o
emudecimento da palavra. Com isso, é sensivel que a leitura se apresenta como um
viés de horizontes a serem desbravados. A autonomia do ser em ser atravessa
numeros em que a quantidade de leitores “alfabetizados” como, por exemplo, dados
recentemente coletados do site Terra** demonstram que o Brasil, em 2022, obteve
crescimento do quadro de jovens leitores. Isso € importante, mas é o aspecto reflexivo,
alcangado quando a leitura de mundo completa a leitura da palavra, que agrega a

poténcia do leitor que compreende a sua “palavra no mundo”.

N&o cabe a leitura a mecanizagao (Freire, 1989). Essa conduta a apequena,
principalmente por desconsiderar o traco criador em que Freire se baseia, pois a

42 Referéncia interpretativa a cronica “Eu sei, mas ndo devia”, da autora Marina Colasanti.
43 Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/dino/pesquisa-mostra-que-jovens-entre-18-a-29-
passaram-a-ler-mais,88c2371503e08aadfefd706c4837eca2afdOkyxv.html. Acesso em: 08 fev. 2023.
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importancia do elo de ler e de escrever sdo, no fundo, indicotomizaveis (Freire, 1989)
ao passo que a leitura é mobilizadora. Assim, mesmo que nenhuma palavra seja
escrita literalmente, ela é proferida mediante a qualquer acéo — e até a inacao que,

por ser expresséo, é voz.

Na leitura ha vida porque nela o outro fala e a entende. E como Yunes (1995,
p. 195) ilustra

Ler é, pois, um ato de primeira instédncia no esbo¢o da consciéncia de si
mesmo e do outro e sua inscricdo no mundo se da como uma escrita, de vida.
Do ato de ler decorre o ato de se escrever, de escrever a prépria histéria e
dos outros, de marcar a prépria existéncia social com tragcos que podem, no
entanto, guardar-se sob a forma das oralidades, tanto quanto ganhar
volumes, cores e sinais.

No texto, seja pelo ato da leitura ou da escrita, o “eu” com o0 “nds” se perfaz. Se
para Aristoteles (2007) o homem é politico por estar integrado a uma sociedade e isso
ser algo inerente a sua natureza, Freire (1989) apercebe o lado politico do individuo
por ele ser capaz de ler e escrever. E na conjungdo das leituras de mundo e da

palavra, ambos se constroem por ser notabilizado que

este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta sempre
presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através da
leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe
e dizer que a leitura da palavra n&o é apenas precedida pela leitura do mundo
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente. (Freire, 1989, p. 13)

No instante em que mundo e palavra estdo unidos, interpreta-se. Ao passo que
interpretar é agir no texto, inequivocamente, a agado extrapola as linhas para serem
aplicadas a propria vida. Conforme leituras sao feitas, ha a concomitancia das escritas
e reescrituras que se propdem a construir, destruir e/ou reconstruir que pressupdem
a postura critica, a partir da interpretacao, por haver o abalo das certezas (Silva, 1998),

exatamente pela propositura a questionar o, até entao, estatico.

O pensar critico retira a escraviddo a uma ideia (Silva, 1998), na crenga em
algo inabalavel, para o vislumbre das possibilidades. E como Freire sinaliza acima, a
transformacgao — de si e do social — torna-se viavel no momento em que o ente detém

a pratica consciente de seus atos. Dessa forma, a leitura critica é,
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ao mesmo tempo, um ato subjetivo, social e de curiosidade, de superagao da
ingenuidade. E ler criticamente é compreender os processos de leitura ja
realizados, fazer as pontes entre os mesmos, observar as situagbes em que
eles ocorrem e verificar a sua relevancia no desenvolvimento de outros e mais
amplos sentidos, chegando a um porto escolhido. (Rodrigues, 2012, p. 6)

Na leitura critica, 0 homem se coloca na sua capacidade em ser. Ela é a leitura
de mundo e da palavra. “Ler é significar e a0 mesmo tempo tornar-se significante. A
leitura € uma escrita de si mesmo, na relacéo interativa que da sentido ao mundo”
(Yunes, 1995, p. 195). E na congregacéao da leitura e escrita, a voz da “palavramundo”
€ perfeita por estar nela a elocugdo que nasce da analise reflexiva e por nao caber
conceituacao de “certo” ou “errado”. O que ha é a palavra.

Portanto, na finalizagdo ndo apenas da se¢ao como também do capitulo, é
relevante evidenciar alguns pontos e concatenar apontamentos. Este trabalho inicia-
se com a perspectiva da alfabetizagdo que, como ja elucidado, trata-se dos processos
de escrita e leitura. Contudo, a depender das se¢des como, por exemplo, as 1.1 e 1.4,
ha o enfoque, respectivamente, na escrita e, na sequéncia, leitura. Essa analise ndo
intenta insinuar que a alfabetizacéo é feita de modo a contemplar apenas uma das
vertentes, ao contrario. Ressalta-se a construgao conjunta da alfabetizagdo. Dessa
forma, ao trazer seus atributos separadamente, o desejo é de trazer seus aspectos
minunciosamente, para que seja contemplada a totalidade do conceito da
alfabetizacéo.

Com isso, a alfabetizagao auxilia a linguagem, uma vez que nessa ha o ganho
para além do verbal. Ou seja, o ndo-verbal é igualmente contemplado. Assim, o
enunciado recebe as formagdes do individuo e do coletivo. Isso significa que em
virtude daquilo que o “eu” €, o outro também é desenvolvido em um processo dialégico
(Bakthin, 1997; Koch e Elias, 2011) e fincado sob a perspectiva critica — analitica —
que requer seus meios de expressao — de fala. Isso é fundamental para melhor
compreender o capitulo seguinte, pois para a elaboracdo dos géneros textuais — e

consequentemente o meme — € percebida a conclamagao do meio social.

No instante em que os anseios coletivos sdo decodificados, dentre varias
situagbes pertinentes a sociedade, inserem-se os géneros textuais que se tornam
concretos, enquanto caminhos para externalizar aquilo que a pluralidade quer proferir.

Por isso, entender o procedimento da linguagem e alfabetizagdo é basilar para, na
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sequéncia, vislumbrar o como essa jungdo pode ser realizada, ou seja, para os

géneros textuais.
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2- GENEROS TEXTUAIS E LETRAMENTOS

A repercussao da linguagem — atrelada aos processos da alfabetizagdo —
desemboca na agao textual, ou seja, nos géneros textuais. Isso denota que os géneros
sdo escolhas - sociais - de agir na palavra. Conforme o individuo adquire autonomia,
€ percebido que os contextos comunitarios também sao estruturantes na aquisi¢ao do

meio — vé-se, assim, a necessidade dos letramentos.

Quando o entorno atual é observado, a partir das requisicdes desse mundo em
que as novas projecdes de fala sdo projetadas, o espacgo virtual & assimilado. Com
ele, também nascem as necessidades de percepgdo sobre esse lugar que se
transforma, a cada dia, mais real. Consequentemente, suas mensagens ganham
cbédigos com as quais a sociedade se percebe. Aqui, 0 meme se apresenta como uma

possibilidade discursiva que emana vozes.

Para tanto, nesse novo ambiente, as edificagdes referentes a linguagem se
avolumaram e, mais do que observa-las, € fundamental escutar suas consideracgoes,
pois nela o plural se faz ouvir. As vozes entoam, em adigédo de individualidades, todo

0 conjunto comunitario e que, neste trabalho, deseja ser também compreendido.

Com isso, pensar os géneros textuais € compreender quais sao as formas com
as quais a sociedade anseia ser vozeada. Inevitavelmente, os procedimentos culturais
— imbricados pelos letramentos - sdo importantes para apreender aquilo que a
comunidade diz. E as novas manifestacbes textuais, como os memes, sao

pertencentes as inovagdes de constituicao social.

O ciberespago* (Gibson, 1984, apud Silva; Teixeira; Freitas, 2015) dos anos
80 para os tempos de hoje foi avolumada, ndo apenas na relagdo entre pessoas e
aparelhos, mas obteve conformidade a propria vida humana. E para os habitantes
desse mundo contemporaneo, interpretar suas propostas de letramento -
multiletramento, praticas sociais sob as bases do espaco virtual/eletrénico — é parte
do processo de compreensao, igualmente, sobre si.

44 O termo foi cunhado, pela primeira vez, por Willian Gibson, em 1984, no livro de ficgéo cientifica
Neuromancer, correlacionando o homem com a maquina.
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Portanto, considerar os multiletramentos € saber que o meio influéncia o todo,
pois dele deriva as formas de interpretacdo sobre a atualidade. Dessa forma, os
géneros textuais sao fruto dos pensamentos sobre o hoje. E 0 “n6s”, dentre inumeras

possibilidades, decide por quais mecanismos falar.

2.1 — Géneros textuais: o discurso em agao

Um canal de eloquéncia reside nos géneros textuais, que incrementam a
expressividade. E escrever recebe os contornos das versdes e de seus ditos
subliminares e que sao perpassados de si para toda a coletividade. Analisa-se, dessa
maneira, a amplitude, sem fronteiras, da alfabetizagéo.

Quando se observa a composi¢cdo dos géneros em Bakhtin, por exemplo, a
base fundamental do processo é da “agdo de um eu que usa a linguagem para um
outro” (Macedo, 2009, p. 5, grifos da autora). Ao partir desse entendimento, como ja
depreendido anteriormente, o sentido — de tudo — é construido mediante as interagoes,
dialogicamente. Desse modo, o enunciado, que ja fora visto neste texto, é
compreendido como “a representagcao de uma dada realidade, que ao mesmo tempo
que retrata a realidade nela se refrata, portanto, a ressignifica” (Lima, 2018, p. 6). No
instante em que os enunciados sao analisados, € percebido que esses, dentro de suas
circunstancias, sao relacionados a certos ambientes e que, a cada lugar, formas
enunciativas sdo criadas, sendo assim modeladas aos intentos dos falantes que,
mediante a esses espacgos, tornam-se unicos e distintos. Cada espaco cria, portanto,
aquilo que Bakhtin denomina de géneros do discurso.

A essa discursividade, € permitido supor que as elaboragdes atuais textuais
sdo correntes de demandas sociais para a expressao requerida. Marcuschi (2002)
lembra que os géneros ndo sao elementos advindos naturalmente, tal como os
animais e as plantas, mas que sao artefatos culturais construidos pelos humanos
através do curso da historia. Ainda, ao considerar a expressao “género” que, antes,
era relacionada a uma ideia literaria, o autor traz as falas de Swales (1990, p. 33) ao
dizer que “hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria distintiva de
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discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiragdes literarias” (apud
Marcuschi, 2002, p. 29 — 30).

Ao se apropriar da exposigao acima, em que o género nédo depende de algo
estritamente literario, € licito ajuizar que em todo formato de expresséo, ha género(s)
textual(is) em declaragéo. Para elucubrar a esséncia dos géneros textuais, Marcuschi
(2002, p. 22 — 23, grifos do autor) os delineia como “uma nogao propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas  socio-comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢cao caracteristica.” Conforme manifestado
no paragrafo superior, em sendo a discursividade algo reclamado pelo coletivo, vé-se,
dessa maneira, o retrato da vivéncia das pessoas e essa esta destacada nas praticas

comunicacionais.

Nessa medida, ja que as relagdes sociais sdo multiplas, do mesmo modo sao
0s géneros textuais. Por acentuar os habitos cotidianos, também é legitimo cogitar o
surgimento de outros meios de fala. Novamente, ao ressaltar os propdsitos deste
texto, ao analisar a atualidade, os memes se prefiguram como um novo canal, dentre

varios, de vozeamento do pensamento e que, em breve, sera mais bem discutido.

Com isso, os géneros textuais sdo caminhos pelos quais refletem os anseios
sociais vigentes e, consequentemente, os tragos culturais sado notorios. Tal panorama
permeia as projegcdes bakhtinianas, ao expor que o ambiente linguistico gera “seus
tipos relativamente estaveis de enunciados” (Bahktin, 1997, p. 279, grifos do autor), e
sob esse prisma, consoante a mencgao feita, os géneros textuais s&o, para Bakhtin,
discursos. Aqui, cabe uma distingdo salutar, pois o “fexto € uma entidade concreta
realizada materialmente e corporificada em algum género textual. Discurso € aquilo
que um texto produz ao se manifestar em alguma instancia discursiva” (Marcuschi,
2002, p. 24, grifos do autor). O discurso contempla a voz do texto e carrega em si

enunciados que sdo configurados conjuntamente.

Ainda com relagao a apreensao de Bakhtin acima, a estabilidade é relativa por
residir nas demandas comunitarias em manté-las ou n&o, algo que Brandao (2001)
ressalva por relembrar a presengca de forgcas socioculturais e individuais que
ocasionam a alternéncia entre a estabilidade ou a variabilidade e, igualmente, existe

a dependéncia dos contextos sociais em que determinado género é melhor adaptado.
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Ao continuar sobre esse destaque, Sobral (2007) concerne que o estavel — sistema -
dialoga com o instavel — a historia. Nessa analise, “ao longo do tempo, ha certa
cristalizacdo dos géneros em termos de certas formas de textualizagdo, mas sem
fixidez, porque os géneros se acham em constante atividade de mudanga” (Sobral,
2007, p. 2108).

Os géneros textuais organizam a fala — individual e social. No discurso, a
entrelinha do texto abrange a amplitude de vozes que habitam os interlocutores
porque, o que ha em esséncia € um dialogo entre leitor e escritor no qual o texto,
falado ou escrito, € a via do encontro. Inserido nessa perspectiva, € obtida a
reincidéncia dos conceitos bakhtinianos por, como contemplado anteriormente,
denotar que a comunicagao é algo dialégico porque a “a palavra do outro deve
transformar-se em palavra minha-alheia (ou alheia-minha)” (Bakhtin, 1997, p. 386) e
assim, o objeto — textual —, inserido no processo da comunicagao dialogica, é

transformado em sujeito, ou seja, em um outro “eu” (Bakhtin, 1997).

Naquilo que dita 0 senso comum, o grande marco de distingdo humana é ser
racional, habilitado a planejar suas agdes para, na sequéncia, pé-las em execucgao.
Possivelmente, além de outros tracos diferenciais, a caracteristica discursiva do

homem seja passivel de ser acrescida a esses pois

As ciéncias humanas ndo se referem a um objeto mudo ou a um fenémeno
natural, referem-se ao homem em sua especificidade. O homem tem a
especificidade de expressar-se sempre (falar), ou seja, de criar um texto
(ainda que potencial). Quando o homem é estudado fora do texto e
independentemente do texto, ja ndo se trata de ciéncias humanas (mas de
anatomia, de fisiologia humanas, etc.). (Bakhtin, 1997, p. 334)

A liberdade humana de pensar implica a sua expressao. Dessa forma, o texto
€ um simbolo que representa a humanidade. Bakhtin (1997, p. 334) explica que “o ato
humano € um texto potencial e ndo pode ser compreendido (na qualidade de ato
humano distinto da agao fisica) fora do contexto dialégico de seu tempo (em que figura

como réplica, posi¢cédo de sentido, sistema de motivagéo).”

Os géneros sao produtores de conhecimento. Silva e Muraro (2014), na
percepcao dialética que este texto faz com outros e entre eles, emergem as
configuragdes freirianas que ressoam as de Bakhtin e Marcuschi, por depreender que

por ndo haver homens isolados, tampouco ha pensamento e conhecimento isolados.
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Nesse encaminhamento, “o conhecimento humano se constroi nas e pelas relacdes
sociais” (Silva e Muraro, 2014, p. 9), exatamente, por concentrar a raiz humana que é
perpetrada no contato com o outro. Portanto, o implicito dessa analise € que essa
construgcéo n&o € possivel se o homem estiver na condigdo de “objeto”, ou seja, como
mero receptor do conhecimento alheio por extensdo, ao contrario, ele precisa estar
enquanto “sujeito” (Silva e Muraro, 2014) feito esse que proporciona aquilo que Freire
(1983b) denomina o alcance do “conhecimento auténtico”.

Conhecer, na visédo freiriana, “ndo € o ato através do qual um sujeito
transformado em objeto, recebe docil e passivamente os conteudos que o outro Ihe
da ou Ihe impde” (Freire, 1983b, p. 7), mas sim, através de uma postura ativa diante

do espaco uma vez que

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenga curiosa do sujeito em
face do mundo. Requer sua acado transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica em invengdo e em reinvencgao.
Reclama a reflexao critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo
qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como”
de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu ato (Freire,
1983b, p. 16).

Em sendo os géneros textuais um caminho para o conhecimento, um dos
objetivos a qual esse trabalho se apresenta a reflexao e proposta, Freire (1983b) soma
a essa fala que conhecer é atributo dos sujeitos e ndo dos objetos. Com isso, apenas
sob uma conduta critica sobre si e 0 entorno € que o homem se afigura como portador
da “verdade” que, por mais que, em certa medida, haja subjetividade, ha o valor do
questionamento e isso € traco da autenticidade. Consequentemente, este € o

ambiente que conduz a concreta aprendizagem.

Na medida em que, pelos géneros, o texto produz seu discurso, o
conhecimento circula e promove o dialogo entre os sujeitos que, ao encontrar um
objeto, mais do que vé-lo, o entende. E, ao inferir elocubragbes abordadas, a leitura,
em seus amplos sentidos, € o curso para o conhecimento e encontra porto com a

curiosidade?®.

45 Silva e Muraro (2014) revelam que, para Freire, a curiosidade ja € conhecimento, assim como a
linguagem. E explicam que “A linguagem é um conhecimento histérico-social-cultural construido pelo
homem a partir do seu inacabamento ao longo do seu processo de busca, que lhe capacitou
ontologicamente ndo s& expressar o conhecimento, mas também a produzir e reproduzir
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Desse modo, ao retomar os principios de Marcuschi (2002) é descortinado que
a comunicagao — verbal — € impossibilitada se ndo houver a intermediagdo de um
género textual. E, na correlagdo com Bakhtin (1997), o género esta presente no
cotidiano dos sujeitos, na qual o discurso modela. E dentre outros autores que
corroboram com a consciéncia social nessa elaboracdo, acrescenta-se esta, em que
Araujo (2004, p. 21) complementa os ditos predecessores e observa que “0s géneros
textuais sado formas socialmente consagradas de organizar e controlar as atividades

comunicativas.”

Enquanto construgdes que representam das demandas sociais, géneros
textuais s&o criados, conforme ja demonstrado em paginas preliminares. E neste
instante, vem a ser necessario o destaque ao espaco cibernético, que viabiliza novas
escritas — ou atualizagdo das que ja sdo existentes (Freitas et al., 2014). Apenas a
titulo de introdugéo a esse interesse, percebe-se que os géneros digitais “mesmo n&o
sendo totalmente inéditos, eles tém propriedades particulares que os distinguem dos
demais” (Freitas ef al., 2014, p. 126). Isso representa as possibilidades das mutagdes
que estdo no ciberespago, o que acarreta novas formas de leitura e escrita (Costa,
2005) e gera, portanto, significagbes e instauram as narrativas que o coletivo

personaliza.

Textos traduzem sentidos. Em seus contextos, por mais que o autor seja uma
pessoa, ha varios escritores que, coletivamente, criam valores que sdo passados para
as linhas e as extrapolam para falar daquilo que o “eu” e o “n6s” sente. Os géneros
textuais oportunizam que a lingua seja utilizada de maneira auténtica por refletir o dia
a dia (Marcuschi, 2002) dos sujeitos. A intencdo é transmitir. A receptacéo é acolhida
pelos ouvidos e mentes que, juntas, interpretam, reinterpretam e criam tantos outros
sentidos. Tudo isso porque ha o exercicio constante do homem em, mais uma vez,

sé-lo e se colocar perante o meio.

conhecimento. A curiosidade como parte integrante do fendbmeno da vida é forga inquietante,
indagadora, desveladora, esclarecedora, criadora [...]" (p.10).
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2.2 — Os letramentos plurais: os multiletramentos

No percurso textual elaborado, o conhecimento de ler e escrever foi distinguido
para algo que ultrapassa a propria capacitagéo a tal. A leitura e a escrita sdo vias que
compdem a singularidade humana naquilo que qualifica o ser, a partir da autonomia
que elas conferem: o pensamento — critico. No entanto, o pensar criticamente é
viabilizado na medida em que os sujeitos se reconhecem naquilo que falam, fazem e
integram, e as suas agdes — e ideias - ganham competéncia precisamente por ser algo
que nao se encerra no ler e escrever, isoladamente. A prefiguragcao percebida é que
a amplidao da capacidade do pensar habita nas constituicbes dos letramentos.

A fim de melhor estabelecer distingdes, é ponderoso destacar a absor¢ao da
alfabetizacdo para o letramento. Conforme salientado anteriormente, o alfabetizado
detém um principio maior, que € estabelecer a comunicacéo pelo intermédio de um
cédigo. Ao recuperar a concepgao de Freire (1983a), ha um ato criador no individuo
em que, ao depreender letras, se apercebe enquanto sujeito, porque nele houve uma
obra criadora. Isso, em outras palavras denota, além do entendimento da formagao
de uma palavra, compreendendo a lingua e, portanto, a alfabetizagdo, a
ultrapassagem daquilo que esta escrito para, no proprio ser, representar o que aquela
palavra significa para esse.

Ao agregar o valor de significagao para o sujeito, Freire aproxima-se, assim, do
conceito do letramento. De maneira generalizante, a 6tica do letramento pressupde
as praticas sociais e as suas contextualizacbes. Essa elocubragdo € notabilizada
quando Vilaga e Araujo (2019, p. 68) descrevem que “o letramento passa a ser
considerado uma competéncia ou habilidade do sujeito em utilizar a leitura e a escrita

nas suas praticas sociais em contextos especificos e para objetivos especificos.”

Em uma breve conjuntura historica sobre o termo, a palavra “letramento” é
citada no Brasil, no final dos anos 806 e que esse surge como uma tradugdo do inglés
“literacy”, em que a Linguistica Aplicada e a Educagc&o demonstraram maior interesse
em estuda-lo (Kleiman e Assis, 2016). Dentre as proximidades e diferencia¢gdes que
ha com a alfabetizagao, Kleiman (1995, p. 15 — 16) alcanga a nogao do letramento em

46 Kleiman (1995; 2016) menciona que Mary Kato, em 1986, foi a primeira a utiliza-la.



76

relagao ao “impacto social da escrita” porque esse examina “o desenvolvimento social

que acompanhou a expansao dos usos da escrita”.

Conforme os estudos foram expandidos, as condi¢des de uso da escrita
também se tornaram pertinentes integrando as praticas sociais e culturais dos
inumeros grupos comunitarios que utilizavam a escrita (Kleiman, 1995). Esses
movimentos ressaltam que a alfabetizacéo é processo do letramento, pois “quando se
ensina uma crianga, um jovem ou um adulto a ler e a escrever, esse aprendiz esta
conhecendo as praticas de letramento da sociedade” (Kleiman, 2005, p. 5). Em outras
palavras, e ainda sob o apoio de Kleiman (1995, p. 20), o letramento “extrapola o
mundo da escrita”. E trabalhar com a producéo de sentidos.

A partir dessas configuragdes assinaladas previamente, o destaque que o
letramento presume s&o as praticas sociais. Em detrimento delas, a linguagem se
expande para as situagdes que a comunidade relaciona. Em decorréncia, o letramento
oferece sentido ao que é aprendido sobre os ambitos da leitura, escrita e fala. E a
interpretagcdo que ndo se encerra com 0 pensamento, mas que avangam para as

acoes.

Os acontecimentos comunicativos englobam a heterogeneidade que compete
a sociedade. E o letramento avancga para, nessa estruturacéo, “uma pratica discursiva
de determinado grupo social, que esta relacionada ao papel da escrita para tornar
significativa essa interagdo oral, mas que nao envolve, necessariamente, as
atividades especificas de ler ou de escrever’ (Kleiman, 1995, p. 18), em que é
compreendido que, na diversidade existente de congregag¢des sociais, a cada um
desses espagos, ha prismas comuns a esses que integram e interagem neste mesmo
ambiente, o que destaca a diferenca de percepg¢des de outros lugares e,
consequentemente, as suas assimilagdes por compreender que cada lugar detém

suas esséncias.

Como é verificado, a década de 90, para o Brasil, foi elementar na edificagao
do pensamento do letramento. Ao ressaltar a busca de melhor entender o letramento,
reitera-se recorréncia a Vilaga e Araujo (2016) ao salientarem que, a partir das agdes
cotidianas, a sociedade busca ter consciéncia da leitura e escrita. Tal percepgao
ilustra que nao basta ter somente o dominio da técnica de escrita e/ou leitura. Elas
precisam estar conectadas a capacidade da compreenséao.
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Dessa forma, Rojo (2009, p. 98) afirma que o letramento “busca recobrir os
usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam eles valorizados ou n&o valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos.” Na inferéncia destacada a respeito de cada ambiente
produzir seu traco identificador, ter-se entdo a depreensao do letramento — o que
carrega, implicitamente, a nog¢ao de individualidades constituintes de cultura para um
nicho social -, Kleiman (1995; 2016) traz, dentre vastas observacbes, uma
preocupacao relevante: como seria concretizada a inser¢ao daqueles que ndo eram

alfabetizados em um grupo que era, amplamente, letrado e tecnologizado.

Com base nessa inteleccdo, concebe-se que, em prol de notabilizar as

situagdes em que sdo carregados de desigualdade,

a expressao letramentos multiplos é bastante proficua, uma vez que ressalta
a multiplicidade de praticas — cotidianas institucionalizadas, globais, locais,
universais, vernaculas, valorizadas, ndo valorizadas — que podem conviver
em determinado espago, em geral uma convivéncia em conflito (Kleiman,
2016, p. 35 — 36, grifos da autora).

Ao pensar naqueles que sao excluidos pelos usos que fazem da lingua, o
letramento relembra que a linguagem é pertencente a todos. Assim, os meios pelos
quais sao perpassados os intentos dos falantes séo validos, pois o importante € que
a comunicacgao se perfaga. Nesse sentido, ha a legitimagao efetiva da diversidade,
uma vez que “a expressao letramentos multiplos envolve toda nogéo socio-histérica e
cultural do letramento e permite examinar a constituicdo de praticas de letramento
intragrupos e, ao mesmo tempo, analisar os diferentes valores para as distintas
praticas” (Kleiman, 2016, p. 36, grifos da autora). O letramento, com essa visao,
compde principios concretos da democracia, por conferir anuéncia a pluralidade de

culturas e discursos. Vozes que alcangam e formam o coletivo.

No entanto, mediante, inclusive, a uma parte da concepcédo que Kleiman
conflagra, Rojo (2012) percebe que os letramentos multiplos apontam para a
multiplicidade e diversidade das praticas letradas e que essas podem ser
reconhecidas ou ndo dentro da sociedade. Isso pode propor que os letramentos
multiplos se referem a reconhecer a existéncia de letramentos distintos que sao

capazes de serem trabalhados em combinagao ou separadamente.
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Rojo (2009) igualmente credita o surgimento dos letramentos multiplos a
multimodalidade textual das midias digitais*’ por neles conter variadas linguagens e
tecnologias, o que leva a nogao de que as formas de leitura e escrita também ganham
outras possibilidades de formagéo.

O mundo contemporaneo e suas percepg¢des culturais carregam e demandam
novos letramentos, para que a comunicagdo continue a se difundir. Vilaga e Araujo
(2016) recordam que os letramentos multiplos contemplam as atividades que
circundam a vida, como as profissionais, educacionais e pessoais. Assim, a
construcao de sentido é facultada sob as suas proprias bases, o seu conhecimento

de mundo, e dialoga com o outro e a comunidade.

Em o letramento contemplar e ser formado pela cultura, cabe a atencdo e
observancia sobre essa questdo. Ao ponderar esse aspecto as elocubracdes aqui
salientadas, anteriormente, ja era possivel notar que a cultura apresenta grande
relevancia. Numa perspectiva antropoldgica, € sabido que ndo ha uma forma exclusiva
de defini-la. Contudo, em vista de melhor analisa-la, recorre-se a algumas

postulagodes.

Primeiramente, é sugerida a verificagdo de uma entrevista feita por Canedo
(2009)*8, em que trés dos seus entrevistados, quando perguntado “Cultura é o qué?”,

disseram:

Cultura esta ligada com tudo o que o homem produz, faz e pensa. Agoes,
habitos, crengas, valores, pensamentos e as relagdes que temos com tudo e
todos que nos cerca. (p. 9)

A Cultura é a nossa vida. Todos os nossos movimentos, costumes, gestos e
modo de viver serdo também a nossa cultura. Cultura é o povo, € uma mistura
de raga. (p. 9)

Cultura é tudo que vocé imagina, realiza, sonha, projeta e ajuda a transformar
realidades. (p. 9)

A partir das respostas dadas, o relevante a ser observado € que se trata da
percepcao da propria sociedade sobre o que é depreendido sobre “o que é cultura”.

Canedo (2009) salienta que, de maneira geral, mediante as falas destacadas, ha uma

47 Essa vertente, e suas consequentes formas de letramento, o digital, serdo mais bem analisadas nas
proximas paginas.

48 A autora, nas duas primeiras respostas, ndo indica os nomes dos entrevistados. Apenas na terceira
resposta é que ha o nome: Joeldo Santana.
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forte concepcgao sobre a cultura ser relacionada aos modos de vida que referenciam

a comunidade.

Ao defrontar com essas projecdes dos respondentes a respeito dos seus
dominios sobre cultura, ha a corroboragédo dessas cogni¢des sob as bases de Santos
(2006, p. 8) em que, inicialmente em seu livro, ja ressalta que a “cultura diz respeito a
humanidade como um todo e ao mesmo tempo a cada um dos povos, nagdes,
sociedades e grupos humanos.” Nesta oragéo, evidencia-se a constituicdo diversa que
compde a cultura. Ainda correlacionado a essa pluralidade cultural, Santos (2006)
adverte que € esse fator ndo pode ser negligenciado porque, apesar das distingdes
entre 0s povos, eles estdo em interacdo. Dessa maneira, o todo é formado, porque é
visivel que aquilo que uma sociedade é também o resultado daquilo que ela nao é.

Ainda sob a dtica de Santos (2006, p. 23), € compartilhada a constru¢cado dos
dois angulos fundantes, nas quais “a primeira concepg¢éao de cultura remete a todos os
aspectos de uma realidade social; a segunda refere-se mais especificamente ao
conhecimento, as ideias e crengcas de um povo.” Sobre esses cenarios que sao
formatadores culturais, as analises estdo centradas a respeito das caracteristicas
sociais que envolvem essa sociedade como escolaridade, etnia, classe econdmica —
a realidade - em detrimento das praticas de vivéncia dessas comunidades, ou seja,
em como eles configuram o existente, a vida coletiva. A individualidade conforma a

pluralidade.

Em consonéncia a essa ultima afirmacéao, Elias (1994) capta que a estrutura
cultural se fomenta pela identidade. E que essa esta “expressa no conceito
fundamental da balanga nds-eu, o qual indica que a relagao da identidade-eu com a
identidade-n6s” (Elias, 1994, p. 9-10, grifos nossos). Ao ser conflagrado essa posicéo,
€ rastreado o estabelecimento da propria natureza do homem. Com isso, ndo é

possivel compreender o “eu” destituido de um “nos” (Elias, 1994).

Neste breve discorrer sobre a cultura, a evidéncia conflagrada é que o fator
historico € crucial para a sua elaboragéo (Santos, 2006). Portanto, ao voltar o olhar
para o letramento, ressalta-se a nogado da construgcdo desse a partir das estruturas
culturais. E com base em suas demandas que se apresentam no decorrer do tempo,
a cultura dialoga com o letramento para ecoarem os desejos da sociedade. Ao
depender do lugar ou contexto, pode ser demandado um ou até varios tipos de
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letramentos. Martin-Barbero e Ray (2004a) expdem, por exemplo, que devido as
distingdes sobre os modos em que a leitura se afigura com o crescimento do campo
digital, isso denota uma nova categoria de letramento. E ao deparar com as
necessidades vigentes, o meio virtual surge como um grande requerente de medidas,
na qual a tecnologia reordena as agdes coletivas, o que suscita em ampliagbes dos

caminhos dos letramentos para o digital.

Em detrimento de novos comportamentos culturais que o digital conclama, ha
praticas sociais que sdo denotadas. Com isso, Silva e Gongalves (2021) reparam que
para que o letramento digital se perfaga, é preciso perceber a interacdo que a
linguagem apresenta com os elementos constituintes da atualidade, e assim, nessa
imersao dos costumes da contemporaneidade, os usos da escrita e leitura séo
mediados pelas TDICs — Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo. Té-las
proporciona a facilitacdo em prol da interagao cultural e representacdo social para o
letramento digital (Silva e Gongalves, 2021), o que representa, para esse ambiente,
as condutas requeridas.

O letramento digital angaria variadas influéncias e, portanto, outros letramentos
podem conforma-lo, como o visual, tecnoldgico, informacional, computacional, TDIC
e eletrénico (Silva e Gongalves, 2021). Sob essa analise, a formatagédo do letramento
digital adquire a caracterizagao transcultural (Buzato, 2007a). Assim, a concepgéao de
Silva e Gongalves (2021) é que os usos sociais das TDICs contemplam a fus&o do
letramento digital a diversos outros tipos que viabilizam a construgédo e constituicao
dos sujeitos por meio de suas relagdes nas esferas virtuais.

No entanto, com base em Vilaga e Araujo (2019), é consideravel ressaltar que
ser alfabetizado digitalmente n&o significa que o individuo tenha em si todas as
requisicdes para lidar, de forma habilidosa, no mundo digital. E salientam que “para
participar desta sociedade baseada na informacdo, no conhecimento e na
aprendizagem € essencial o desenvolvimento de competéncias que possibilitem
consumir e produzir informac¢ao no meio digital de forma critica” (Vilaga e Araujo, 2019,
p. 69). Isso porque o virtual requer dos seus usuarios a interatividade e ndo mais a
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unilateralidade desse, na qual o sujeito se portaria como mero receptor de

informagao®.

Enquanto produtores e consumidores nas midias digitais, Vilaca e Araujo
(2019, p. 68, grifos dos autores) compreendem que o letramento digital

esta relacionado ao desenvolvimento de um amplo repertério de
competéncias e habilidades para uso, comunicagdo, interacido e
aprendizagem com e por meio de tecnologias digitais, ou ainda sob marca de
uma cultura digital que tem significativamente influenciado diferentes praticas
sociais, mesmo quando n&o estamos fazendo uso objetivo e claro de alguma
tecnologia especifica ou de um dispositivo.

Por o letramento digital estar em um continuo e ser um depositario de outras
competéncias, no tempo em que o cenario virtual presente solicita praticas sociais
interativas, o individuo passa a ser ativo na rede. E tudo aquilo que o consiste — os
letramentos multiplos inerentes a cada um -, no espaco digital, proporciona a abertura
dos multiletramentos. 1Isso significa que o ser multiletrado € letrado em varios
contextos® e, inclusive, o digital, uma vez que a produgdo de leitura e escrita
contemporanea estdo se modificando mediante a essa representacdo cultural por
intermédio do espaco virtual (Velloso, 2020). E fazer uso desses variados letramentos

ao mesmo tempo.

A esfera digital demonstra que o texto ndo é formado exclusivamente do verbal.
Essa postura incrementa a detengédo do conhecimento. Dessa forma, a tecnologia se
apresenta como algo que ultrapassa o aspecto das maquinas e aparelhos, mas
também se configura como um novo lugar da cultura e da sociedade (Martin-Barbero,

2004b). Por isso, é importante entender que os meios digitais ndo determinam a
sociedade, mas eles sao parte integrantes dela.

Aliada a essa conjuntura, é obtido o discernimento de Melo (2016) ao declarar
que o letramento — digital - e o multiletramento sdo indissociaveis na construgéo de
uma trilha rumo ao saber. Com base na autora, o “letramento € o estado ou condigéo

de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e de escrita”

49 Essas distingdes se configuram, respectivamente no paragrafo, enquanto caracteristicas da Web 2.0
— ser participativo; partilha; colaboragao — e a Web 1.0 — servigos; consumo sem escolha.

50 Os contextos, para Rojo (2009), além do uso e pratica social da linguagem, confluem na familia,
escola, igreja, trabalho, 0 ambiente virtual e outros, o que promove a analise socioldgica, antropolégica
e sociocultural. Dessa forma, o multiletrado contém ferramentas de linguagem que dialogam com todos
0S espagos, sejam eles virtuais ou no.
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(Melo, 2016, p. 3) e o multiletramento acarreta textos compostos de muitas linguagens
e que exigem capacidades e praticas de compreensao e produgao de cada uma delas
para fazer significar e ressignificar (Melo, 2016).

O ambiente virtual € uma realidade do mundo pés-moderno. E se o letramento
esta concentrado nas habilidades da leitura e na escrita, ha na atualidade uma
ampliacdo dessa vertente. Com isso, nessa representagcdo moderna, em que o
letramento digital busca na interpretagéo, tanto no ler quanto no escrever, a conquista
da significancia, essa vigente condigdo permite a exploracdo das mais variadas

linguagens — a multimodalidade.

Para a apreciagdo da multimodalidade, sob a oética de Rojo, é necessario
angariar a observancia da autora a respeito do multiletramento. Rojo (2012, p. 13)
assinala que, na contemporaneidade, o multiletramento conjuga duas circunstancias:
“a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semiética de constituicao

dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica.”

Rojo (2012) infere que ndo cabe mais uma denominacdo de “A” cultura em
maiusculo — sob a base de uma interpretacao erudita - por identificar que os modos
culturais estdo hibridizados, ou seja, o popular e o culto encontram-se fundidos.
Assim, a configuragdo de outrora licenciava um pensamento maniqueista,
dicotomizado, na qual, em esséncia, sancionava a exclusdo daqueles que nao fossem

pertencentes a um padrao.

Contudo, aquilo que Melo (2016) percebe como “muitas linguagens”, Rojo
(2012) depreende como “multiplicidade semio6tica”, o que resulta na compreensao de
mdultiplas linguagens, recursos e modos semidticos®' - visual, digital, teatro, danga,
escrita, entre outros — para a construcdo de sentido e significado dos textos

materializados em géneros, e isso estabelece a multimodalidade.

Nessa perspectiva, o texto torna-se, entdo, multimodal e nele esta contido as
praticas sociais. Ele inserido ao espago virtual, a propria tecnologia agrega
reconfiguragdes — ndo apenas ao texto, mas também no comportamento, no individual

e a como os grupos se relacionam (Kenski, 2013) - a essas condutas e bem como

51 Por semiotica, que abrangentemente ¢ compreendido enquanto estudo dos signos, consiste em tudo
aquilo que representa, possui significado e sentido para o ser humano. Portanto, o verbal e o ndo-verbal
s&o abordagens desta.
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amplia-las. Isso retoma o conceito do letramento digital, por evidenciar que néo se
restringe a “saber usar” as ferramentas, mas € pensar igualmente sobre o uso para si
e para o outro®2. Dessa forma, ter nogdo dessas praticas no meio virtual é ser letrado
digitalmente. Ha uma linguagem que €& manifesta e é por ela em que tudo é
perpassado, porque mora os costumes coletivos.

Para melhor ilustrar a multimodalidade, Kress (2003) trabalha, primeiramente,
o entendimento do modo e argumenta que compreendé-lo, bem como a sua escolha,
€ uma questéo significativa. De maneira mais especifica, 0 modo é “o nome dado a
um recurso cultural e socialmente cunhado para a representacédo e a comunicagao. O
modo tem aspectos materiais” (Kress, 2003, p. 35, tradugdo nossa)3. Apesar dos
modos nao serem universais e dependerem da compreensao semiotica compartilhada
pela coletividade, o gesto, a fala, a imagem, a escrita, objetos 3D, cor, musica e sem
duvida outros (Kress, 2003) sdo exemplos. O modo, portanto, precisa de ter sentido
socialmente e a cultura o fomenta.

Em tempos de novas tecnologias de informagao e comunicagéo, Kress (2003)
prossegue a elucidacdo e mostra que alguns modos se misturam e formam a
multimodalidade. Nesse raciocinio, os textos multimodais sao “textos constituidos por
elementos de modos que se baseiam em logicas diferentes. Logicas mistas colocam
novas questdes: de leitura, mas também de design na escrita” (Kress, 2003, p. 35-36,
traducgédo nossa)®*. Nesse pensamento, cabe o destaque sobre a nogéo da escrita —
leitura — evidenciar um novo design, ou seja, a manifestacdo de outras formas e
caminhos para escrever — e ler. Como um apontamento futuro a ser desembaracado
neste texto, o elo que pode ser criado com o meme a partir dessa definicao é
inequivoco, por nele estar contida a mescla de modos.

Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que o texto é integrado, pois mesmo
aquilo que, a rigor, seria “ndo verbal”, ha elementos que o constitui. E, na sequéncia,
ha o juizo de toda a comunicacéo ser formada de maneira multimodal por ser notado
que, nas praticas sociais, as pessoas fazem uso de variados meios — modos —

semioticos (Kress e Van Leeuwen, 2006). Em mais uma vez buscar antecipagéo de

52 Como, por exemplo, processar informagdes, criar conteudo, respeitar direitos, selecionar
ferramentas, compartilhar conhecimento, realizar trabalhos colaborativamente, entre outros.

53 “Mode is the name for a culturally and socially fashioned resource for representation and
communication. Mode has material aspects”.

54 4[...] texts made up of elements of modes which are based on different logics. Mixed logics pose new
questions: of reading, but also of design in writing”.
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referéncias para o meme, vé-se que néo ha privilégio entre a imagem e o escrito. O

que esta presente é a igualdade de relevancia entre eles.

A multimodalidade promove uma nova estética (Rojo, 2012) que reside no
virtual e que, assim sendo, é real. E com essa reproducgao textual vé-se o texto como
um hipertexto®® por nele estar implicito “novas formas de interagao” (Leal, 2017, p. 3)
que acumula as variadas facetas que estdo nele. Por conseguinte, o multiletramento

é formado por multiplas formas de comunicagéo (Leal, 2017).

Nesta concepgao, aproxima-se a seguinte conceituagdo de letramento digital
reverberada por Buzato (2007b, p. 168) “[...] proponho uma nova visdo dos
letramentos digitais como redes complexas de letramentos (praticas sociais) que se
apoiam, se entrelacam, se contestam e se modificam mutua e continuamente por

meio, em virtude e/ou por influéncia das TIC56.”

E relevante destacar que, desde os primérdios, as tecnologias mobilizam as
acdes dos seres humanos. Kenski (2013) adverte sobre o equivoco ao pensar que as
tecnologias invadem o cotidiano na atualidade. E ainda salienta que

“Tecnologia”, no entanto, n&o significa exatamente isso. Ao contrario, ela esta
em todo o lugar, ja faz parte de nossas. Nossas atividades cotidianas mais
comuns — como dormir, comer, trabalhar, ler, conversar, deslocarmo-nos para
diferentes lugares e divertimo-nos — sdo possiveis gragas as tecnologias a
que temos acesso. As tecnologias estdo tdo proximas e presentes, que nem
percebemos mais que ndo sao coisas naturais (Kenski, 2013, p. 15).

A partir dessa visualizagao, Kenski (2013) exemplifica que elementos simples
do dia-a-dia, como talheres, pratos, geladeiras, alimentos industrializados e muitos
outros s&o decorrentes dos processos tecnoldgicos. Nao seria exagerado concluir que
tudo que é inventado, fisicamente, € derivado de um procedimento tecnoldgico. E a

autora avanga ao captar que

%5 Por hipertexto, observa-se a compreensao de Lévy (2011, p. 20) ao afirmar que “tecnicamente, um
hipertexto € um conjunto de nos ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras, paginas, imagens,
graficos ou partes graficas, sequéncias sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos ser
hipertextos. Os itens de informag&o nao séo ligados linearmente, como em uma corda conosco, mas
cada um deles, ou a maioria, estende suas conexbes em estrela, de modo reticular.” E sob as
conjecturas de Marcuschi (2000), o hipertexto néo se trata de um género, mas de uma organizagao
textual. E dessa maneira, o texto € construido de modo ramificado. Assim sendo, a ele & exercida uma
forte esséncia multimodal e ndo apresenta uma forma Unica de ser lido, por ndo conter nele a
linearidade.

56 Abreviagao para “Tecnologia da Informagéo e Comunicag&o”.
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Da mesma forma, para todas as demais atividades que realizamos,
precisamos de produtos e equipamentos resultantes de estudos,
planejamentos e construgdes especificas, na busca de melhores formas de
viver. Ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam
ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade nés chamamos de “tecnologia” (Kenski, 2013,
p. 15-16).

Nessa analise, € plausivel conceber que a propria tecnologia depreende-se de
uma exigéncia do coletivo, 0 que ocasiona uma pratica social, e assim, uma demanda
do letramento. Por conseguinte, a tecnologia inclui as circunstancias que contemplam
o virtual, mas ndo o é de modo exclusivo. Este trabalho apresenta a palavra
“tecnologia” com maior enfoque as questdes da esfera digital. No entanto, € evidente
que a ideia que concebe este termo € abrangente e retoma, inclusive, ao letramento
digital — e multiletramento -, por compreender que, em virtude das necessidades que
0 meio promove, as tecnologias — digitais — sdo fundamentais para que o homem, no

lugar em que esta inserido, seja capaz de sé-lo.

Isto posto, ao absorver que o(s) letramento(s) insere-se a conjuntura da
pluralidade por denotar propriedades do individuo e do coletivo, conforme fora
conceituado previamente, os géneros textuais retratam as solicitagdes sociais por
viabilizarem as necessidades do cotidiano em busca da expressao, principalmente,
verbal. Nesse sentido, mediante as solicitudes do periodo atual em prol de externalizar

as significagbes que o virtual assimila, consequentemente, ha os seus géneros.

E visivel que, a partir do crescimento da internet e os seus manuseios, foram e
continuam a ser acrescidas outros delineamentos no escrever e ler. De acordo com
as conformidades que a sociedade requisita, os géneros digitais se prefiguram como
pontes para a manuteng¢ao da fala. De maneira ampla, Costa (2005, p. 106) consagra
que “o texto eletrénico ndo é sendo um conjunto de signos escritos sob a forma de
sinais elétricos que podem sofrer toda sorte de modificagdes, tornando-se realmente
um texto somente quando o computador®” nos tiver decodificado esses sinais.”
Marcuschi (2010, p. 21), quando a era virtual popularizada ainda estava em processos
de iniciagdo, atenta que “um dos aspectos essenciais da midia virtual é a centralidade
da escrita, pois a tecnologia digital depende totalmente da escrita.” Com o tempo, além

5" Interessante atualizar que, nos tempos vigentes, além do computador, existem outros aparelhos —
como celulares, tablets - capazes de decodificar os signos digitalizados.
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do escrever, hoje, € possivel encontrar variadas opgdes de “escrita”, visto que o

multiletramento, agregado a multimodalidade, é realidade.

A Internet é concebida sob as bases de um fundamento central: a liberdade de
expressao (Xavier, 2005). E a fim de amplificar a elocu¢do nesse meio, os géneros
digitais sdo revelados enquanto propulsores das vozes dos internautas. Sobre a
conceituagcdo do texto, Rocha (2020) o atribui como uma entidade interacional e

completa

pois, compreendemos que ele se atualiza no momento da interagdo e
conforme a intengdo em que se efetiva a comunicacao revela funcdes e
papéis dos participantes da interagao. Os géneros textuais, dessa forma, sdo
vistos para além das representagdes de textos orais ou escritos, pois, os
vemos como mecanismos que funcionam nos mais diversos contextos da
vida cotidiana criando relagdes por meio de manifestagcdes de linguagens
entre os sujeitos e o mundo (Rocha, 2020, p. 239).

A definigdo acima atribuida aos géneros textuais propicia a mesma avaliagéo
sobre os digitais por esses também os serem, e sdo elaborados a um horizonte que
extrapola limitagdes orais ou escritas, exatamente, por serem ajustados sob os
alicerces prefigurados pela comunidade com o intuito de estabelecer a comunicacgéo.
Os géneros afiguram-se como manifestagdes sociais (Rocha, 2020). E, conforme este
trabalho assinalou outrora, a visdo bakthiniana em referéncia a relativa estabilidade
dos enunciados — e em paralelo, aos géneros — assim os s&o devidas as interferéncias
que o meio social promove com a finalidade de melhor realizar seus objetivos

discursivos.

Essa conduta valora novas formas de manuseio e assimilagdo da linguagem, o
que ocasiona um lugar propicio para os géneros textuais digitais. E proveitoso
sublinhar que, apesar do ambiente virtual ser fluido (Rocha, 2020), esses sao, em seu
amago, derivados de géneros textuais tradicionais que s&o ajustados de acordo com
o0 meio, a fim do propdsito de estarem, assim, contextualizadas (Marcuschi, 2010),
postulagdo que Oliveira e Silva (2020, p. 2172) reforgam ao declararem que “os
géneros textuais digitais sdo, assim, fruto de mudangas na maneira como as pessoas

tém se estruturado e se expressado.”

A esfera digital oportuniza que o leitor-escritor (Lais, 2010) — internauta -

estabeleca seus niveis de atuacao no texto, uma vez que
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a fronteira entre leitor e escritor torna-se imprecisa, pois o leitor-navegador
nao € um mero consumidor passivo, mas um produtor do texto que esta lendo,
um co-autor ativo, leitor capaz de ligar os diferentes materiais disponiveis,
escolhendo seu proéprio itinerario de navegacgao (Costa, 2000, p. 47-48).

Essa afirmacéo credita a qualificagdo de Lais (2010, p. 2-3) sobre os géneros
digitais ao firmar que eles “se configuram com novas formas de utilizagado da escrita
no espaco hipermidiatico®®, pois o hipertexto, produzido coletivamente pelos usuarios
da Internet, modifica a relagao leitor-escritor”. E ao novamente elencar o hipertexto,
apesar de Marcuschi o indicar enquanto um “n&o género™®, isso ndo descaracteriza
0 eixo das convergéncias entre o texto — impresso — e o hipertexto, por denotar que
neles ha combinagdes semioticas — um livro didatico, por exemplo, mescla escrita e
imagem. Entretanto, este revela conectividade maxima para a produgédo de sentido
(Elias, 2005). Nessa conjuntura, a ponderagao de Koch (2003, p. 61) avoluma o ideal
do hipertexto ao estabelecer que “todo texto constitui uma proposta de sentidos
multiplos e ndo de um unico sentido e todo texto € plurilinear na sua construgao, poder-
se-ia afirmar que — pelo menos do ponto de vista da recepgdo — todo texto € um
hipertexto.” Para a afirmagado assinalada, Koch (2003) traz o principio da Linguistica
Textual, em que o texto é trabalhado em diversas significagcbes e as exerce nele
préprio.

Esse alicerce € estruturante para a absorgdo da representagdo do género
textual digital. E em realce a esse, € detido que

ao ter contato com um género digital, em primeiro momento, poderiamos
dizer que ele é um género que agrega fendmenos inerentes a
multimodalidade, ou seja, € um género multimodal. Uma vez que nos géneros
digitais estamos também fazendo uso de mais de um modo de representagao
linguistica e embora seja tentador fazer essa aproximagdo, nos ndo a
faremos. Um género digital ndo € um género multimodal, € um género
hipermodal. Organismos hipermodais exigem do sujeito, que com ele
interage, participagdo ativa, seja através de acionamentos de links (quebra
de linearidade), seja através de feedbacks recebidos através da interface dos
softwares. Participacdo ativa, entdo, é parte constituinte de qualquer
organismo hipermodal e é também o que o diferencia de um organismo

8 De acordo com Souza (2009, p. 45-46) “Por hipermidia entendemos a combinagéo de sons, textos,
videos e imagens em um organismo. A hipermidia, por conseguinte, une os conceitos de hipertexto e
multimidia gerando assim organismos hipermodais. Muitos ddo ao termo hipertexto o mesmo
significado que hipermidia.” E assim como no autor citado, neste trabalho, as expressdes hipermodal e
hipermidiatico s&o sinbnimos.

%9 Ha autores que discordam dessa abordagem como, por exemplo, Bellei (2002, p. 44) ao afirmar que
“o hipertexto também é um texto” (apud ELIAS, 2005, p. 14). No entanto, esta apreciagao se afigura
apenas como uma ilustragao das possibilidades de analise.
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multimodal. Hipermodalide em suma, é uma particularidade de um e-género
que se aporta em um organismo de hipermidia (Souza, 2009, p. 45-46).

Sobre o discernimento acima, este trabalho concebe que o género digital seja
multi e hipermodal. Entretanto, € crescente que a participacdo do usuario na
elaboragdo singular com os quais os textos digitais s&o disponibilizados,
principalmente, quando é vislumbrado o uso corrente das midias sociais, em que
aquilo que é exibido depende dos internautas. Aliado a isso, a medida em que esses
produzem, criam, inovam, igualmente, sdo consumidores. A interacdo é cerne da
fundamentacgéo das redes atuais. Dessa forma, os géneros digitais dialogam com a
uma formatacéao de leitor — e produtor — que estabelece a aquisi¢ao e a construgéo de
modos de leitura — e produgédo — em que seja integralizada a habilidade e competéncia
nesse meio, o que resulta nos (multi)letramentos. Portanto, a esfera virtual requer ao

individuo o letramento em numerosos contextos, inclusive, no digital.

Como ja promovido outrora na segao 2.1, os géneros textuais sao parte da
comunicabilidade que refletem o cotidiano, portanto, demandas que sdo enquadradas
em um papel social, finalidade, publico-alvo e estrutura, em que s&o situados na
linguagem pelo intermédio dos codigos que se agrupam e resultam em textos (Luquetti
et al., 2020). Contudo,

No contexto digital, ha textos que, embora tenham caracteristicas
tradicionais, ha um aumento do potencial participativo, ao serem acrescidos
no ciberespago de novos elementos de interagdo. O conceito de texto é o
mesmo, mas com novas formas de manifestagdo e novos meios de
possibilitar a interacdo com o leitor. Vale ressaltar que existem os géneros
textuais convencionais no ambiente digital e os diferentes géneros textuais
digitais. Estes surgiram apds a aquisi¢do e o avango da tecnologia digital,
aqueles ja existiam e se adaptaram ao novo universo (Luquetti et al., 2020,

p. 2).

Em reiteracdo a respeito dos géneros textuais digitais serem decorrentes, em
sua maioria, de outros géneros existentes — os ditos tradicionais -, Luquetti et al.
(2020) declaram que esses sdo, a partir do uso das tecnologias digitais, com base na
realidade de cada individuo, sejam veredas para que a leitura e a escrita adquiram
maior contextualizagdo na qual a criticidade seja promovida. Consequentemente, sob

0s avangos tecnoldgicos em vigéncia, ja € perceptivel o acréscimo de elementos a
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géneros existentes, bem como a promogdo de outros novos, com o0s quais €&

pressuposta a colaboragao.

Os géneros promovem o protagonismo para a criagdo. Esses se ancoram na
linguagem, que prefigura os anseios da sociedade com a qual, nos tempos da
informacédo circulante e constante, promovem identidades e compreendem as
diferengas, parametro ético e democratico (Rojo, 2009). Dessa forma, o meio digital
torna-se fecundo para as agdes que promulgam o despertar critico. Com isso,

Sendo os géneros textuais incontaveis e adaptaveis as diversas realidades e
situagdes comunicacionais, com o avango do meio tecnoldgico e das diversas
alteracbes nos meios de comunicagdo e da linguagem, surgiram os
chamados géneros digitais. A verdade é que a internet promoveu uma
revolugéo social, pois a criagdo dos novos géneros e alteragéo de outros do
mundo fisico, comprova que eles estdo a servigo dos falantes e atendendo
as suas necessidades ao seu tempo. Assim, bancos on-line, compras pela
Internet, enfim, uma diversidade de situagdes do dia a dia passou a incorporar
a rede virtual na execucdo das mais simples tarefas. Com isso, o espaco
virtual se tornou um grande hipertexto. Aprender 1&-lo ou navegar por ele, é
um aprendizado amplo e variado, onde se utiliza a linguagem dos internautas
(Luquetti et al., 2020, p. 5-6, grifos nossos).

Estar apto a compreender essa inovacao situacional € entender que o virtual é,
igualmente, real. Atender as ambicbes de fala dos internautas é configura-los
enquanto cidadaos no e do ambiente cibernético. E ao conceber que a voz é um ato
critico, independentemente de como seja apresentado e sobre o que seja dito, o
computador e os aparelhos méveis sao ferramentas que funcionam como promotores
de uma postura e olhar analitico sobre o meio — real e/ou virtual. Tal conduta
estabelece uma revolugéo cultural (Araujo, 2007), uma vez que esse espago chancela

a elocugéo comum®®,

Sob esse prisma, Araujo (2007) distingue que o letramento digital € um canal
de progressdo ao — ensino®' — critico. Na perscrutagdo de haver igualdade das vozes,
principalmente sobre o foco daqueles que sdo menos abastados socialmente, &
ponderoso perceber que “quando as classes subalternas passam pela “elevacao

cultural”’, percebem que podem e devem investir na urdidura de seus proprios

80 Por mais que a oportunidade de fala no meio virtual seja um aspecto democratico, ¢ fundamental
destacar que, ha ainda, a exclusao digital para muitos. Apesar do enredo deste trabalho ndo ser esse,
€ compreendido a necessidade de, aqui, ressalta-lo.

61 A palavra assinalada depreende dois contextos: o aspecto da aprendizagem escolar e das praticas
sociais.
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intelectuais, pois compreendem que o trabalho intelectual ndo é meramente
abstragdes cunhadas na soliddo” (Araujo, 2007, p. 81), o que preconiza haver uma
reivindicacao para a releitura da realidade nédo somente por aqueles a quem é dado o
direito social de expresséo, mas sim a todos, pois ha uma tentativa de ditar aquilo que
é licitado ao popular pensar.

Nessa conjuntura, o letramento digital pode alavancar o letramento critico. Rojo
(2012) propde que os fundamentos do letramento critico sejam uma nova ética — na
qual esteja menos concernida a propriedade (de direitos, autoria), mas sim em prol de
um dialogo entre os pares - e nova estética — por compreender que a criagdo € multipla
e que pode ser diferente daquilo que o outro apresenta. E ainda sobre as sustentacoes
de Rojo (2008, p. 586, grifos da autora), € denotado que “os letramentos criticos e
protagonistas requeridos para o trato ético dos discursos em uma sociedade saturada
de textos e que ndo pode lidar com eles de maneira instantadnea, amorfa e alienada”

€ mais do que uma urgéncia.

A leitura é a fomentadora da criticidade e da autonomia dos individuos. E
quando os sujeitos sdo conhecedores de si, consequentemente, € a sociedade quem
lucra. Ao saber que condutas podem ser apreendidas e assimiladas, aos letramentos,

é viavel o aprendizado e lucidez de a¢des que outorgam o proprio ser.

Ao perseguir esse encaminhamento, no que concerne aos letramentos criticos,
é plausivel observa-lo como uma forma resultante da jungéo de todos os letramentos,
pois nestes estdo os fundamentos (Abreu-Silva, 2021) pertencentes ao ente. Em
decorréncia disso, o letramento critico é “pensando n&o apenas em desenvolver as
habilidades basicas de ler e escrever, mas de aproveitar o texto, oral, escrito ou visual
como uma oportunidade para uma reflexao critica” (Motta, 2008, p. 14). O inaudito de
um texto também existe. E a sua capacidade extralinguistica de comunicagéo deve

ser apreciada atentamente.

Com isso, o letramento critico atina que “todo texto tem carater cultural e
ideologico, que ndo ha verdades absolutas” (Abreu-Silva, 2021, p. 215) e, em
consequéncia, muitos estabelecem meios para que o poder seja organizado e
estabelecido, e na palavra ha a melhor forma de obté-lo. E esse o vislumbre percebido
quando Sardinha (2018, p. 1) considera que “o Letramento Critico (LC) é a habilidade

de ler um texto de maneira ativa e reflexiva com o intuito de compreender as relagcbes
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de poder, de desigualdade e de injusti¢ca na sociedade.” E especificamente por, assim
como Abreu-Silva pontua sobre as verdades n&do serem absolutas, € indispensavel
que cada um reverbere sobre as suas consideragdes e autenticidades. Baseado
nesse comportamento e como o meio digital parte de um principio democratico de voz,
seus géneros podem ser porta-vozes das elocubra¢des do eu e do todo da mesma
forma como a leitura passa a ser, sob o viés do letramento critico, uma trilha para o

pensamento além-texto que contemple as entrelinhas.

Em raz&o de toda exposi¢cédo a qual a sociedade é conflagrada, pautados a luz
do letramento critico, o objetivo é

a formagao de cidadaos que se tornem agentes em um mundo mais justo por
meio da critica aos atuais problemas politicos e sociais mediante
questionamentos das desigualdades, com incentivo de agdes que visem a
mudancas e solugbes pautadas na justica e na igualdade. Tal critica se da
por meio da leitura, reflexdo e questionamento das mensagens dos diferentes
textos (Sardinha, 2018, p. 1).

A lingua ndo € um campo neutro (Sardinha, 2018), o que implica em saber que
a palavra esta em constante disputa. Logo, o letramento critico promulga, através da
linguagem, “o questionamento das relagdes de poder, das representacdes presentes
nos discursos e das implicagdes que isto pode trazer para o individuo em sua vida ou
de sua comunidade” (Motta, 2008, p. 14).

O letramento critico considera que, ao desenvolver a consciéncia critica, haja
a habilitacao ao leitor perceber a ideologia presente no texto, notar aqueles que estéo
excluidos do texto — por questdes, por exemplo, sociais — e indagar as motivagdes
dessas intengdes (Sardinha, 2018). E, assim, depreendido um uso social que é
instaurado na leitura e na escrita que proporciona a emancipacdo do pensamento e

que atua de maneira intrinseca, aos moldes sécio-politicos.

Um leitor critico € capaz de, para mais do que entender aquilo que esta
explicito, conceber o implicito. Em detrimento disso, ele se posiciona de modo a
transformar o seu entorno, visto que a leitura — e escrita — viabiliza o movimento.

Dessa forma,

O sujeito que Ié se descobre capaz de transformar a realidade social na qual
esta inserido a partir de um sonho e um projeto de mudanga tecido no dialogo
entre o seu mundo e o mundo da coletividade. Nesse processo nao se busca
apenas a continuagdo de um sistema mecanico reprodutor, mas de
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consciéncias individuais criticas, que levem o coletivo a uma igualdade de
condigdes sociais. (Lacerda Junior e Higuchi, 2017, p.103)

O convite maior desta segdo, em caso seja viavel defini-la em uma oracéo, é:

para que uma sociedade exerca, efetivamente, a cidadania, ela precisa saber ler - e

escrever. Contudo, as habilidades de escrita e leitura n&o sao constituidas por si so.

Para isso, o (multi)letramento é a via que conduz as praticas de conhecimento que

sdo adquiridas e produzidas coletivamente. No entanto, essa perspectiva € iniciada

no sujeito, quando ele depreende que, em prol de melhorias para o plural, o “eu”

necessita do saber critico que é promovido dentro do letramento critico.

O caminho vislumbrado no horizonte é a transformagao que (n)a linguagem

catapulta. Ao reconhecer os cerceamentos sociais de fala, os géneros — digitais - s&o

propostos como “megafones”. E dentre tantos possiveis, o meme, neste trabalho, &

percebido como uma alternativa critica de vozeamento.

A transformacio ansiada, pela leitura, € um propdsito freiriano. E assim, &

refletido que

Reorganizar a sociedade velha, transforma-la para criar a nova sociedade
nao é tao facil assim. Por isso, ndo se cria a sociedade nova da noite para o
dia, nem a sociedade nova aparece por acaso. A nova sociedade vai surgindo
com as transformagdes profundas que a velha sociedade vai sofrendo.
(Freire, 1989, p. 42)

A sociedade precisa ser educada — e, portanto, letrada — em formagdes que

configurem o exercicio da cidadania critica, ativa e n&do mera espectadora das

decisdes alheias. O pensamento bakthiniano a respeito das palavras dos outros serem

as de todos, nesta apreciacao, reclamam a representagao concreta, visto que a opgao

de uma camada social é a fala de uns em detrimento do silenciamento de todos.

Desta feita, Freire (1989) propde que a coletividade “pense certo”. E explica

A nossa finalidade principal ao escrever os textos deste Caderno é desafiar
os camaradas e as camaradas a pensarem certo. Que queremos dizer com
desafiar os camaradas e as camaradas a pensar certo? Desafiar € um verbo
que significa ndo s6 chamar para a luta, mas também problematizar, quer
dizer, por problemas, estimular, provocar. Assim como na alfabetizagdo nao
nos interessa ensinar ao Povo um puro be-a-ba, ndo nos interessa também,
na pés-alfabetizacdo, transferir ao Povo frases e textos para ele ir lendo sem
entender. [...] Pensar certo significa procurar descobrir e entender o que se
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acha mais escondido nas coisas e nos fatos que nés observamos e
analisamos (Freire, 1989, p. 43).

Pensar certo é ser autdbnomo. E ser critico. E considerar os outros, mas n&o
deletar a verdade que cerca a si proprio. Com isso, Freire (1989, p. 43) conclui que
“pensar certo, descobrir a razdo de ser dos fatos e aprofundar os conhecimentos que
a pratica nos da n&o sado um privilégio de alguns, mas um direito que o Povo tem,

numa sociedade revolucionaria.”

No instante em que o “eu” pensa, o “nds” é firmado. A linguagem € a esséncia
e a ponte para a expressao. O coletivo se nutre para, mais do que ser alfabetizado,
ser e exercer 0os seus letramentos. E ao passo em que ha o pensamento — certo —

social, ha a transformacgao. Portanto, pensar é vivificar a revolugéo.

Com o encerramento deste capitulo, é viavel compreender que os géneros
textuais — digitais ou ndo - sdo fruto das demandas da pluralidade. O meme é parte
dessa solicitacdo social e, na sua formagédo, ha os (multi)letramentos que s&o
pertinentes para, mais do que forma-lo, interpreta-lo e refletir sobre o que é por ele

transmitido.

No meme esta contida uma ampla relagdo entre os seus signos e o meio
comum. Ao considerar o aspecto multimodal, imagem e texto — a partir da ponderacgéo
um aspecto de ser dos memes - sdo modos que atuam em composi¢gao conjunta e
unida. Assim, nele encontra-se uma ferramenta possivel de fala, entendimento sobre
o entorno e de critica. Dessa forma, nas paginas a seguir, tem-se 0 meme em sua
amplitude de possibilidades enquanto expresséo (ciber)cultural que pode ser desde

um comportamento até uma figuragao textual.
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3- OS MEMES E A AMBIVALENCIA: UM OLHAR CULTURAL

PARE DE ACHAR QUE
S CuLTURA £SO ©
QUE VOCE 60STA

ESSE PAIS NAO
TEM CULTLRA

Imagem 1 — “Sem Cultura”
Fonte: Sociedade Meme®?

As constituicdes sociais sdo responsaveis por formar as balizas que estruturam
a comunidade. O meme salientado acima remonta que a elaboragdo cultural n&o
perpassa, exclusivamente, pelo individuo e, portanto, ultrapassa o gosto pessoal. A

coletividade é o agente que configura e solicita os estabelecimentos culturais.

No ambiente virtual, os caminhos percebidos sdo reais e concretos. Desta feita,
sob as bases dos géneros textuais digitais, o presente capitulo vislumbra os memes
como uma requisigao cultural, que advém da cultura digital. Muito do que poderia ser
compreendido como algo ludico, pode representar mensagens que anseiam dizer
aquilo que, em diversos casos, 0 sorriso eufemiza. Ha, nessa conjuntura, a
ambivaléncia que reside nos memes por intentarem, para além do entretenimento,

serem também porta-vozes de questdes sociais.

Com isso, os memes sado capazes de serem assimilados como vetores
educacionais por configurarem neles a amplitude que € parte da sociedade. Nesse

sentido, em outras palavras, percebe-se o didlogo com os objetivos especificos de

62 Disponivel em: https://sociedadememe.wordpress.com/2013/03/25/0-que-e-cultura/. Acesso em: 23
abr. 2023.
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abordar a perspectiva histérica e as caracteristicas dos memes atrelados as
aplicabilidades que a educagao pode proporcionar como um meio para as analises
criticas sociais. Naquilo que consiste este lugar que os contempla, as formatagdes
culturais digitais se afirmam como um espacgo de criagdo e de, para além do falar,

serem um canal do dizer.

3.1 — A cultura digital: requisicdo de novos meios de fala social

VOCE SABE O QUEE._
CULTURA DIGITAL?

-
wiy

f

{EU: 0 QUEEISSO 1

WWW.GERARMEMES COM.BR

Imagem 2 — “Cultura digital”
Fonte: Gerar Memes®

Na partilha das variadas sustentacdes que concernem a composig¢ao social, é
inequivoco que o crescimento esta contido no coletivo. Nesse, ha valores que sao
compartilhados e alicergados que, ao atravessar inumeros grupos, concretizam os
ideais culturais. Aristoteles, enquanto um pensador classico, antecipa essas
concepgodes que incontaveis autores, nos tempos atuais, se debrugcam em analises. E
este presente trabalho, anteriormente, abordou esse pensamento que, neste instante,

deseja lancar maior luz, ao compreender que

[...] a Cidade é uma criagédo da natureza e, que o homem, por natureza, é um
animal politico [isto é, destinado a viver em sociedade], e que o homem que,
por sua natureza e ndo por mero acidente, ndo tivesse a sua existéncia na

6 Disponivel em: https://www.gerarmemes.com.br/meme/1129280-vai-la-bloqueia-o-concreto-da-
tenda-vai-fu. Acesso em: 23 abr. 2023.
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cidade, seria um ser vil, superior ou inferior ao homem. Tal individuo, segundo
Homero é “um ser sem lar, sem familia, sem leis”, pois tem sede de guerra e,
como nao é freado por nada, assemelha-se a uma ave de rapina (Aristoteles,
2007Db, p. 56).

Por esséncia, com base na ideia aristotélica, o ser humano, mais do que ser
um animal politico — e, portanto, social — € dependente da vida em comunidade. Em
consequéncia, por estar coabitado com o plural, habitos e costumes sao adquiridos e
implementados. De modo geral, essa € a sustentagdo da concepgao da formagao da

cultura, conforme ja fora demostrado.

Ao seguir o fio condutor de Aristoteles, Durkheim (1999) percebe a consciéncia
coletiva® para que a sociedade, na sua propria manutengdo, detenha os elementos
que a conserve. Isso é perseguido para que seja evitada a adverténcia aristotélica: a
coletividade nZo se transformar em ave de rapina, ou seja, sem as coergdes®®
(Durkheim, 1999) sociais que, em certa medida, sdo necessarias para a estabilidade
do todo.

Em meio ao preambulo exposto, diante aos arranjos que a coletividade
imprime, as demandas dessa sao reveladas. Com a atualidade, os espacos — culturais

— crescem, igualmente, nas suas requisigoes.

Desde o surgimento do primeiro computador®®, ja era afigurado que uma nova
fase cultural seria vislumbrada. Na sequéncia desse fato, a chegada da internet®”
arremata a existéncia de um espacgo inédito, em que remodela, hoje, as agdes
coletivas — e individuais. Portanto, a cultura, inevitavelmente, precisa dialogar com
aquilo que urge do ambiente social. Dessa forma, ndo ha como nao pensar e entender

essa configuragédo que esta presente: a cultura digital.

O meio digital, por muitos, foi marcado como algo distante da vida humana por

estar em um lugar “virtual”. Contudo, a passos largos, torna-se mais evidente que o

64 Durkheim (1999, p. 50) a define como “o conjunto das crengas e dos sentimentos comuns a média
dos membros de uma mesma sociedade forma um sistema determinado que tem vida propria.”

85 Para Durkheim (1999), a sociedade vive em uma coesdo, ou seja, alinhada aos parametros
estabelecidos por ela prépria. No entanto, ela pode ser colocada na coergédo — pressdo — quando ha
algo que seja desviante, na qual a sua manifestagdo pode ser sutil como, por exemplo, estar implicita
no discurso.

Ressalta-se que, apesar do pensamento de Durkheim estar voltado para o trabalho,
consequentemente, ha o auxilio na elucidagao da formagao social e cultural.

86 Os computadores surgem em torno da 22 Guerra Mundial.

57 No periodo da Guerra Fria, ocorre a escalada da Internet com os militares.
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virtual ndo é ficcdo. Ele é real. E a sua concretude pode ser até fundida a prépria
realidade. Com isso, € primordial compreender a construgdo da sociedade que se
urbaniza na e para a web. Para tanto, Castells (2002, p. 459, grifos do autor) retrata

essa conclusao ao proferir que

[...] ndo ha separacao entre “realidade” e representacdo simbdlica. Em todas
as sociedades, a humanidade tem existido em um ambiente simbdlico e
atuado por meio dele. Portanto, o que é historicamente especifico ao novo
sistema de comunicagdo, do tipografico ao sensorial, ndo € indugdo a
realidade virtual, mas a constru¢cdo da realidade virtual. Explicarei com a
ajuda do dicionario, segundo o qual “virtual’ é o que existe na pratica, embora
nao estrita ou nominalmente, e “real é o que existe de fato”. Portanto, a
realidade, como é vivida, sempre foi virtual porque sempre é percebida por
intermédio de simbolos formadores da pratica com algum sentido que escapa
a sua rigorosa definigdo semantica.

Se for considerada, por exemplo, a linguagem matematica, torna-se evidente a
constatagao da fusdo real-virtual. A fim de realgar o espago cibernético como efetivo
no entorno social, principalmente sobre a visdo daqueles que ndo a veem, descobre-
se que “quando os criticos da midia eletrdbnica argumentam que o novo ambiente
simbdlico nao representa a “realidade”, eles implicitamente referem-se a uma absurda
ideia primitiva de experiéncia real “ndo-codificada” que nunca existiu” (Castells, 2002,
p. 459). Com isso, Castells (2002) elabora a concepgédo de que toda a realidade é
percebida de maneira virtual.

Esse sustentaculo é marcante para o alcance da edificagao cultural, pois na
estruturagcédo da sociedade, a cultura é o pilar. Castells (2002) identifica que a cultura
corresponde aos processos de comunicagdo que sao baseados na producido e
consumo de sinais. Ao perceber que os simbolos — virtuais - s&o reais — estejam eles
no espaco da internet ou ndo —, o autor denomina essa configuragao por virtualidade
real. E o explica

E um sistema em que a propria realidade (ou seja, a experiéncia
simbdlica/material das pessoas) € inteiramente captada, totalmente imersa
em uma composi¢ao de imagens virtuais no mundo do faz-de-conta, no qual
as aparéncias nao apenas se encontram na tela comunicadora da
experiéncia, mas se transformam na experiéncia (Castells, 2002, p. 459).

Uma vez que o cidadao inclui algo no ambiente digital, ele também introduz a

si mesmo nesse lugar. Dessa forma, as vivéncias sao transportadas e as interagdes
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com outros sdo obtengdes consequenciais. Esse desenvolvimento caminha rumo ao

arranjo cultural que rompe padrdes para expandi-los.

Ainda em Castells (2002), ha a explanacédo de que o tempo e espago sdo as
principais dimensdes materiais da vida humana. Assim sendo, ao notabilizar que
existem outras configuragbes sobre esses, observa-se que transformagdes sé&o
ocorridas. Castells (2002) aponta como resposta o paradigma da tecnologia da

informagéo que € combinado as formas e processos sociais.

O ponto a ser considerado a partir de Castells é que ao atinar que o virtual é
pertencente ao real e ha alteragdes das percepgdes humanas sobre o tempo e espaco
advindas das intercorréncias tecnoldgicas, a conjugacgao resultante € que ha uma
nova concepgao de cidade. Atualmente, a possibilidade de haver outra forma de se
relacionar com a cidade é legitimada pela viabilizagdo da comunicagdo com dois ou

até mais lugares. Isso proporciona e justifica a ascensao da cultura digital.

O espaco, por ser a expressdo da sociedade, traduz as praticas sociais
(Castells, 2002) que sao constantes e estdo presentes a rotina humana (Canclini,
2009). Em virtude do alargamento do espaco, o tempo é igualmente experenciado de
maneira diferente, o que acarreta outras formas de relacionamento, trabalho e cultura.
Ha, portanto, um “espaco de fluxos” em que s&o perpassadas interagdes sociais®® nas
quais o tempo e o espago sao compartilhados na sociedade em rede (Castells, 2002).
Por fim, é perceptivel que essa composi¢ao espacial proporciona outras modalidades

de acao e de fala.

Kenski (2012), ao considerar as praticas sociais, complementa que a evolugao
tecnoldgica®®, além de ocasionar novos equipamentos e usos, altera comportamentos,
traco que Giddens (2008, p. 56) destaca ao deflagrar que “a expansao da tecnologia
da informagao fez aumentar as possibilidades de contato entre pessoas de varios
pontos do mundo.” Essa verdade mobiliza e produz os estreitamentos em meio a

tecnologia e a cultura — digital -, por demonstrar que ha dependéncias entre esses.

8 Recorre-se a Giddens (2008, p. 104) para esclarecer que “toda a interagéo social se situa no tempo
e no espacgo. Podemos analisar o modo como as nossas rotinas diarias sdo «delimitadas» pela
combinagdo do tempo e do espacgo, se observarmos a forma como as atividades ocorrem durante
determinados periodos e, simultaneamente, implicam movimentos no espaco.”

89 Ressalta-se que, por tecnologia, ndo é restritiva a aparelhos eletronicos e conectados as redes, mas
sim, qualquer artefato que seja utilizado e/ou transformado em prol de melhor qualidade de vida. O
lapis, por exemplo, € uma tecnologia. Entretanto, para fins especificos deste trabalho, tal entendimento
volta-se para as unidades digitais.
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Quando dispositivos eletrénicos sado introduzidos e implementados a rotina, é
notabilizado que, antes, houve a necessidade coletiva que propiciou a criacado de tal

circunstancia.

Portanto, no instante em que o social compreende as suas proprias demandas,
a tecnologia promove um novo movimento de uso e, com o tempo, obtém
funcionalidades singulares. Em decorréncia dessas posturas, outras visdes culturais
sdo efetivadas. Nessa conjuntura, Santaella (2003) demonstra que ha formagdes
socioculturais — que sao coexistentes — e que podem ser consideradas como divisao
de eras. S40 apontadas seis estruturas culturais: oral, escrita, impressa, de massas,

das midias e a digital. Importante destacar que essas categorizagdes

estdo pautadas na conviccdo de que os meios de comunicagao, desde o
aparelho fonador até as redes digitais atuais, ndo passam de meros canais
para a transmissdo de informacgdo. Por isso mesmo, ndo devemos cair no
equivoco de julgar que as transformagdes culturais sao devidas apenas ao
advento de novas tecnologias e novos meios de comunicagao e cultura. Sao,
isto sim, os tipos de signos que circulam nesses meios, os tipos de
mensagens e processos de comunicagdo que neles se engendram o0s
verdadeiros responsaveis ndo s6 por moldar o pensamento e a sensibilidade
dos seres humanos, mas também por propiciar o surgimento de novos
ambientes socioculturais (Santaella, 2003, p. 24).

Ao deter a atencdo para a cultura digital, torna-se salutar evidenciar alguns
aspectos de outras modalidades. Santaella (2003) percebe que ha pontos de
intercessdo mais visiveis entre cultura digital para a cultura das midias e de massas.
E por compreender que a cultura das midias € intermediaria, € percebido que ela “foi
sendo semeada por processos de producéo, distribuicdo e consumo comunicacionais”
(Santaella, 2003, p. 24). De modo mais evidente, a esfera midiatica configura aquilo
que é transitorio, apesar de estar voltada para o tempo — especifico, atual - do sujeito
e suas ansias. Por ser sobre aquilo que esta disponivel (Santaella, 2003) — como

programas televisivos, por exemplo -, o individuo escolhe aquilo que deseja consumir.

Ja por cultura de massas, Couto et al, (2009, p. 114) depreendem “a
participagdo mais ativa do individuo esta no nivel da recepgao critica.” Isso implica na
propagacéo de uma mensagem que é dada de um para muitos — unidimensional - e
que esses, exclusivamente, sdo destinatarios sem interferéncias na feitura daquilo que

€ recebido.
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Os caminhos de ambas as culturas destacadas, por mais que sejam

sobressaltadas suas diferencas, convergem para derivar a cultura digital pois

hoje vivemos uma verdadeira confraternizagéo geral de todas as formas de
comunicacdo e de cultura, em um caldeamento denso e hibrido: a
comunicagao oral que ainda persiste com forga, a escrita, no design, por
exemplo, a cultura de massas que também tem seus pontos positivos, a
cultura das midias, que é uma cultura do disponivel, e a cibercultura, a cultura
do acesso. Mas € a convergéncia das midias, na coexisténcia com a cultura
de massas e a cultura das midias, estas ultimas em plena atividade, que tem
sido responsavel pelo nivel de exacerbacao que a producgao e circulagéo da
informacgao atingiu nos nossos dias e que € uma das marcas registradas da
cultura digital (Santaella, 2003, p. 27-28, grifos nossos).

Vilaga (2017) recorda que a cultura digital representa mais do que o uso de um
dispositivo, servigo, aplicativo ou participagdo de um ambiente digital, mas sim como
essa utilizagdo € configurada e até remodela as praticas sociais cotidianas. Isso
possibilita que o usuario, mais do que mero recebedor como nas culturas de massa e
de midia, com o crescimento da web 2.0, seja capaz de produzir e compartilhar
informagdes. Santos, Silva e Carvalho (2022, p. 7) robustecem que, a partir da cultura
digital, foi iniciado o movimento de “produzir, compartilhar, socializar culturas, textos,
sons, imagens com ou sem movimento, bem como combina-los; passaram a participar
mais intensamente da vida politica, econbmica, artistica, e a influenciar e ser
influenciado pelas midias.” Isto posto, o passo resultante sdo as mudangas que

reconfiguram os modos sociais.

by

A cultura digital promove outros mecanismos a comunicabilidade. Isso
representa, conforme destacado, alteragcbes em como a coletividade lida com o
espaco e o tempo. Santaella (2013) verifica que, com a contemporaneidade dos
dispositivos conectados a rede, principalmente com os aparelhos moéveis™, a
interacdo com o outro e com o espaco € viavel a qualquer momento. Dessa maneira,
ha o sistema de comunicac¢éo ubiqua, em que as pessoas estao, sempre, presentes,
independentemente de onde essas estejam fisicamente. E assim,

o desenvolvimento tecnolégico me levou a convic¢cdo de que a condigéo
contemporanea de nossa existéncia é ubiqua. Em fungéo da hipermobilidade,
tornamo-nos seres ubiquos. Estamos, ao mesmo tempo, em algum lugar e
fora dele. Tornamo-nos intermitentemente pessoas presentes-ausentes.

0 Reitera-se que a ubiquidade é dada pela capacidade de conex&o entre aparelhos eletrénicos e que
essa se da a qualquer momento em que o usuario queira. O fato de ser com o sem fio — seja pelo
dispositivo em si ou pela internet - apenas acarreta maior ou menor ubiquidade.
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Aparelhos méveis nos oferecem a possibilidade de presenga perpétua, de
perto ou de longe, sempre presenga. Somos abordados por qualquer
propdsito a qualquer hora e podemos estar em contato com outras pessoas
quaisquer que sejam suas condigdes de localizagao e afazeres no momento,
0 que nos transmite um sentimento de onipresenga. Corpo, mente e vida
ubiquas (Santaella, 2013, p. 16).

Essa variante cultural possibilita que interagdo e mobilidade — que, antes, era
somente fisica, mas também se torna informacional - estejam conectadas. Por ela
estar afeita a geracdo de dados, o recebedor € promovido a autor. Agora, pela
ubiquidade, ela passa a ser a qualquer hora e em qualquer lugar. A linguagem,

enquanto esséncia comunicacional, perpassa todas as praticas humanas.

Santaella (2003), ao analisar a cultura digital, em destaque feito cita¢cdes acima,
traz duas denominagdes que podem ser depreendidas como sinénimas: a cultura de
acesso e cibercultura. Na perscrutagao da cibercultura, Pierre Lévy, desde os anos
80, produz numerosos arcaboug¢os em prol de melhor concebé-la.

Para Lévy (1999), o ciberespaco — compreendido por “rede” — € o novo
ambiente para a comunicagdo que € promulgada pela interconexao dos seres que
recebem informagdes e alimentam esse universo. E adiciona que “quanto ao
neologismo ‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se

desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (Lévy, 1999, p. 17).

Um trago marcante da cibercultura ou cultura digital € a interagdo de um com
todos e todos com um (Silva e Paula, 2013), o que ocasiona que as vivéncias do fisico
estejam circunscritas no espago cibernético. E como toda a realidade, a cibercultura
possui suas benesses, como o levantar de novas universalidades em que sao
erguidos questionamentos sobre movimentos sociais, artisticos, educagao, urbanismo
e outros, mas também Lévy (1999) alerta para as lutas de poder que s&o
desenvolvidas no ciberespaco.

Dessa forma, a cibercultura altera a forma como a sociedade se vé e é vista,
uma vez que as mudangas promovidas alcangam todos os ambitos sociais. Trata-se,
portanto, ndo somente de uma cultura elaborada para o ciberespacgo, mas inclui uma
parte da cultura contemporénea e que percebe, nesse lugar, o ambiente maior de sua

propagacéo (de Souza, 2022). E ao ser realgado que, na cultura digital, “a participagao
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mais ativa se da no nivel da produgao” (Couto et al., 2009, p. 114), uma consequéncia
desse procedimento € a percepgao critica do usuario que, enquanto autor, pensa e

problematiza aquilo que cria e |é.

Assim, o ciberespaco se propde a ser um local para o conhecimento,
aprendizagem e crescimento. Conforme o social € adequado as promogdes e
viabilizacbes desse ambiente, meios de comunicagdo séo criados, uma vez que a
cultura digital amplia a capacidade de expressao que, em outros momentos historicos
e culturais, era algo mais restrito. Cabe, entdo, o destaque para a esséncia sobre o

gue é comunicacgao, e entender que ela é

muito mais do que troca de informagdes. O processo comunicacional utiliza-
se de recursos como cadigos tecnoldgicos e cientificos para que possa
ocorrer a interacdo cultural e social. Por meio desse procedimento o ser
humano tem condigbes de expressar ideias e sentimentos, manejar a
emissao e recepcao de conhecimentos, organizar-se e se manter em contato
com o mundo. A comunicagado corresponde a um processo de evolugao
(Souza et al., 2010, p. 2).

Em face das evolugdes que a comunicagdo demanda, propde e, igualmente,
realiza, a cibercultura oferece a oportunidade de fala social, e ainda, acrescenta a
essa a capacidade de ser, atras do riso, questionador. Com as redes, o povo angaria
aquilo a que sempre foram vocacionados: a voz. Conforme algumas pistas que foram
deixadas no decorrer deste texto, o meme se evidencia como o interlocutor das

vontades sociais de elocugéo.

Os memes, no ciberespaco, foram ambientados por assimilarem o fundamento
desse local: a comunicagdo. No momento em que a cultura digital requisita por autoria,
a sociedade os encontra como alternativas para a expressao. Isso é traduzido na
postura em que a cibercultura pleiteia, ndo mais pela mera transmissdo de
informagdes, como algo a ser somente recebido em que ha um “alvo” a ser atingido,

mas sim como agentes que atuam na produg¢ao e compartilhamento dos dados.

A cibercultura impulsiona a interlocu¢do. E as relagdes geradas modelam
caminhos para o conhecimento. O coletivo imagina, redige e implementa. E na era
das convergéncias — culturais — o digital emerge a fim de suprir necessidades. O
intento é que a sociedade esteja disponivel a ouvir a sua voz, porque essa também é

dela propria.
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3.2 — Os memes e a histoéria

UI, ELES VAD EXPLICAR 0 MEME!

Imagem 3 - Ui, nés vamos ensinar o que € meme
Fonte: TechTudo ™

O comportamento humano € envolvido por inUmeras caracteristicas que
englobam desde as percepgdes pessoais — individuais — até aqueles que s&o
desenvolvidos pela inser¢cdo em um meio social, a coletividade. Dessa forma, a cultura

encontra os meandros para ser estabelecida.

Entender o comportamento torna-se uma tarefa desafiadora, uma vez que ele
é “mutavel, fluido e evanescente” (Skinner, 2003, p. 16). Assim, ao fazer uso da
vertente behaviorista, uma das percepcdes de Skinner (2003) € a de que a
manutencido — ou ndo - das a¢des humanas é reforcada pelas relagdes de “causa’ e
“efeito”. De acordo com as posturas tomadas — causas -, ha uma aceitagdo ou uma
refutacédo dessas - efeito. Com isso, é possivel prever como as pessoas irdo agir e até

controla-las.

No instante em que o individuo percebe que determinado comportamento é
aceitavel, ele o repete. Socialmente, ha combinados que s&o repetidos por serem
compreendidos como admissiveis. Quando € observado que ha “agdes pontuais como
a pactuagdo de regras de convivéncia [...], também chamados de acordos,

combinados ou normativas [...] (normas de convivéncia)’ (Ramos; de Carvalho; Silva,

" Disponivel em: https://www.techtudo.com.br/noticias/2012/04/0-que-e-meme.ghtml. Acesso em: 19
jun. 2023.
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2023, p. 2923), um ato consequente para os demais € a imitagdo desses através da

percepcao de seus efeitos positivos.

Ao considerar que, desde os primérdios, a humanidade observa como os seus
comportamentos sdo impactados nos semelhantes, verifica-se, portanto, a ideia do
meme. Apesar de muitos crerem que 0s memes sado elementos que estdo
relacionados exclusivamente a esfera virtual — visto que esse termo, atualmente,
tornou-se mais evidenciado nesse ambiente -, Gabriel (2012) expde que os memes
sdo tdo antigos quanto a existéncia da humanidade, o que intrinsecamente significa o

relacionamento com a formagéao cultural.

A memética é concebida como a parte cientifica dos memes, ou seja, a area
que os estuda. Hofstadter (1985, p. 65, tradugdo nossa)’? discorre que a memética é
“a disciplina que estuda os memes e as suas conexdes com 0s humanos e seus outros
potenciais portadores” e ainda destaca a similaridade do nome com a genética. Leal-
Toledo (2017, p. 13) amplia a concepg&o ao apontar que

a Memética €, entdo, a ciéncia que estuda como memes se propagam. O que
a genética faz com os genes, a Memética faz com os memes. Ou, mais
precisamente, o que a genética de populagdes e a epidemiologia fazem com
as informacgdes genéticas, a Memética faz com as informagdes culturais.

Ao vislumbrar o aspecto genético que a concepgao dos memes carrega,
Richard Dawkins’3, no livro O gene egoista, foi o primeiro a pensar no nome “meme”
apresentado por depreendé-lo enquanto um gene que é replicado e imitado. Dawkins
(1979) assimila os memes aos genes pela sua capacidade de serem repassados aos
outros e, com o tempo, a selegédo natural — o ideal Darwinista — distingue aqueles que
estdo mais bem adequados a serem mantidos no ambiente. A analogia feita
acrescenta, assim, a possibilidade de os memes deterem formas de adaptacado as

circunstancias que o meio promove, além de serem vetores culturais.

Dawkins (1979) percebe que ha, portanto, outros replicadores na natureza,
além dos genes. E se esses sao transmissores bioldgicos, aqueles s&o portadores de
reproducgao social. E explica

72 “[...] the discipline that studies memes and their connections to humans and other potential carriers
of them be known as memetics, by analogy with ‘genetics™.
3 Etélogo (aquele que estuda o comportamento animal; possui influéncia da Teoria da Evolugéo que

carrega a base da Selegao Natural), biélogo evolutivo e escritor britanico.
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O novo caldo é o caldo da cultura humana. Precisamos de um nome para o
novo replicador, um substantivo que transmita a ideia de uma unidade de
transmissao cultural, ou uma unidade de imitagdo. "Mimeme" provém de uma
raiz grega adequada, mas quero um monossilabo que soe um pouco como
"gene". Espero que meus amigos helenistas me perdoem se eu abreviar
mimeme para meme. Se servir como consolo, pode-se, alternativamente,
pensar que a palavra esta relacionada a "memoaria”, ou a palavra francesa
méme (Dawkins, 1979, p. 112, grifos do autor).

Dessa forma, pelo periodo assinalado na citagao e no apontamento de Gabriel
em paragrafos anteriores, € notado que mesmo antes da ascensdo da internet, havia
reflexbes a respeito de um método social de pulverizacdo de ideias e,
consequentemente, de cultura. Com isso, Chagas (2021) exprime que, com a postura
de Dawkins, ha a proposta do “darwinismo universal”, que consiste no extravasamento
da selegdo natural em algo estritamente biolégico. Assim, o0 meme, como um gene,
‘constitui-se como um replicador, uma unidade de transmissdo, que carrega
informagdes (biologicas, no caso dos genes; culturais, no caso dos memes) de um
lado a outro e se espalha entre as pessoas como se as contaminasse” (Chagas, 2021,
p. 3). E o “caldo” desse contagio, através das ideias que sdo mais aceitas dentre os
entes, constituem a pratica social. Essa postura denota que os memes viabilizam o

seguinte raciocinio:

ELUN
Imagem 4 — Chamar meme de meme € um meme
Fonte: Museu de Memes’™

TERIEUEREIGLOTNIED

4 Disponivel em: https://museudememes.com.br/o-que-sao-memes. Acesso em: 20 jun. 2023.
Ressalta-se que a pessoa na imagem é o fundador do termo “meme”, Richard Dawkins.
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Os memes estéo aplicados aos mais diversos campos do conhecimento porque
qualquer ideia é repassada entre as pessoas. Deste modo, o conceito de meme se
transformou em um meme. Gabriel (2012) registra que todo elemento que possa ser
apreendido e transmitido como unidade autbnoma € um meme. Em vista disso, uma
das perspectivas de defini-lo € que os “memes sao informagoes replicantes que,
como os virus, infectam o nosso pensamento, afetam o nosso comportamento,
e se propagam de cérebro em cérebro, formando nossa cultura. Assim, o meme
€ o gene cultural que se reproduz’ (Gabriel, 2012, p. 1, grifos nossos). Trata-se
sobre a formag&o de conceitos. E o que Dawkins (1979, p. 112) ilustra ao exemplificar
0s memes como “melodias, ideias, ‘slogans’, modas do vestuario, maneiras de fazer
potes ou de construir arcos” e clarifica que essa disseminacdo mental - e social - € 0

fendmeno da imitagdo na qual a memoria coletiva € acomodada.

A fundamentacado consolidada é a observancia de Leal-Toledo (2017, p. 192)
ao dizer que “toda a cultura, todos os comportamentos sociais, todas as ideias e
teorias, todo comportamento ndo geneticamente determinado, tudo que uma pessoa
€ capaz de imitar ou aprender com outra pessoa € um meme.” No que concerne a
sociedade, a sua base é calcada na memeética, ao passo que, constantemente e em
um ambito generalizante — compreendendo que ha especificidades -, um observa o
outro, assimila e reproduz. Por conseguinte, quando a cultura é considerada, é fato
que, para além das particularidades que identificam comunidades distintas, em cada
uma delas, ha aquilo que é partilhado pelo grupo. E 0 meme que se apresenta

enquanto semente social e populariza seus principios.

Conforme as consideragdes sobre o meme sao aprofundadas, vislumbra-se
apontamentos como os de Dennett (2013) que, por depreender a figuragéo cultural,
percebe que a palavra € um meme. E por ela ser algo que constitui o homem, é
plausivel supor, e, portanto, reafirmar, que a constituicido da humanidade é também
através dos memes. E através dos principios naturais de selecdo, em que ha aquilo
que permanece, muda, altera ou € excluido, os memes sao ferramentas do

pensamento (Dennett, 2013).
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Entretanto, a consideracdo de Blackmore (1999, p. 43, tradugdo nossa)’™ é
pertinente para que uma pontuacgao seja exposta claramente: “nem tudo € um meme”.
A autora retoma um dos argumentos de Dawkins a respeito do meme e sinaliza que
ele é repassado ao outro como uma imitagdo. Essa vertente é pontuada na seguinte
ilustracao:

Quando vocé imita alguém, algo é transmitido. Esse “algo” pode entéo ser
transmitido de novo e de novo, e assim ganhar vida prépria. Podemos chamar
essa coisa de ideia, instrugdo, comportamento, informagéo... mas se vamos

estuda-la, precisamos dar um nome. Felizmente hd um nome. E o “meme”
(Blackmore, 1999, p. 3, tradugdo nossa)’.

Portanto, a imitagdo € repassada e gera um contagio — e proporciona
comportamentos - que, por sua vez, deriva em um aprendizado social (Blackmore,
1999)77. Igualmente necessério destacar que ha distingdes entre a imitagdo e o
aprendizado social: este é relacionado ao conhecimento relativo ao ambiente inserido,
e aquele é relativo ao comportamento por meio da observancia aos demais entes.
Com isso, a cultura & transmitida e replicada sem uma circunstancia genética — apesar

de ela ser utilizada como parametro comparativo.

Na busca das consonancias que Blackmore vislumbra em Dawkins, € plausivel
considerar uma em que o autor considera que para um meme ser bem-sucedido, €
necessario haver trés fatores: fidelidade — a precisdo da ideia garante a difusao;
fecundidade — sdo as copias; e longevidade — a reprodugdo (Dawkins, 1979). E
possivel interpretar que esses elementos sdo pautados na imitacdo, uma vez que,
implicitamente, eles carregam a base comportamental neles para que se perfagam. E
aqui reside uma contribuic&o crucial de Blackmore (1999) na qual os memes nao séo

somente ideias, mas também comportamentos.

Essa conotacido sobre as condutas humanas de Blackmore desemboca no
determinismo memético. Ao partir do principio de Dawkins, Chagas e de Melo Silva
(2021) percebem que a obra da autora concebe que os memes s&o autbnomos e,

consequentemente, agentes que disputam entre eles a replicagcdo de determinadas

5 “Not everything is a meme.”

6 “When you imitate someone else, something is passed on. This “something” can then be passed on
again, and again, and so take on a life of its own. We might call this thing an idea, an instruction, a
behaviour, a piece of information ... but if we are going to study it we shall need to give it a name.

Fortunately there is a name. It is the ‘meme’.
7 “Imitation, contagion, and social learning.”
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praticas aos seus hospedeiros — os individuos. Com isso, a titulacdo dada ao livro,
The meme machine — “A maquina de meme” — revela sua acepg¢ao: os seres humanos
sdo, mediante a essa concepgdo, maquinas de memes (Chagas e de Melo Silva,
2021).

Blackmore amplia os vértices para o meme. Se para Dawkins os memes sao
unidades de transmisséo entre individuos, como uma informacéo’®, a escritora os
vislumbra a partir de um suporte material constituido (Chagas e de Melo Silva, 2021),
que sera utilizado como referéncia para a replicacdo. Isso indica que eles sao
encontrados para além dos cérebros humanos, e estdo intricados nas instrucoes
(Chagas e de Melo Silva, 2021; Leal-Toledo, 2013) que s&o assimiladas e
desembocam, como apontado anteriormente, nos comportamentos — sociais.
Contudo, esses sdo adaptaveis e ndo necessariamente sdo copias fidedignas do

anterior.

O notavel é a sua esséncia e circulagdo em que é visivel a identificagcdo —
imitacdo — e o aprendizado coletivo. Tal constatagdo pode ser evidenciada na imagem
em que se acredita ser o primeiro modelo de meme conhecido. Trata-se da publicagao
em uma revista chamada The Judge, no ano de 1921:

How you THINK YOU LOOK How You REALLY LOOK.
WHEN A FLASHLIGHT IS TAKEN.

Imagem 5 — O primeiro meme do mundo

8 “Qualquer mudanca que cause uma diferenca no conteido de um estado mental sera considerada

como uma informagéo” (Leal-Toledo, 2017, p. 141).
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Fonte: Estadao’

Na tira acima, quando observada a leitura da legenda, tem-se a seguinte
traducao: “Como vocé acha que esta quando a fotografia € tirada / Como vocé
realmente esta”. Ao analisar a imagem, vé-se dois homens, o da esquerda com boa
aparéncia e com uma feicdo mais adulta e, ao interpretar enquanto um desenho, é
cabivel pressupor que um adulto o tenha feito. J& o da direita, € nitida a
desproporcionalidade fisica, tragos mais infantis, o que também permite imaginar que
o desenho fora elaborado por uma crianca. Contudo, independentemente da autoria
da imagem, a intengao perpassada € ser uma foto em que ha um desejo sobre o qual
€ esperado que ela seja, entretanto, o fato é que ela ndo o é. E ao considerar a
atualidade, o aspecto que ressalta é a presenca de um meme que replica a ideia da
ilustracdo acima do inicio do século XX e a trabalha, inserida as demandas culturais
vigentes. Reporta-se ao meme “Expectativa X Realidade” no qual, na sequéncia légica
do trabalho, nas paginas a seguir, sera contemplado.

3.3 — Os memes de internet: um novo meio de fala social da cibercultura

E importante destacar que a visdo até entdo considerada pressupde o estudo
memeético a partir do viés bioldgico, em que Dawkins é precursor. Nesse sentido, com
base nos aprofundamentos que o campo promove, os memes despontaram outros
horizontes e alcangaram as esféricas cibernéticas. Em decorréncia disso, sua
adaptagao ao meio virtual também é percebida. E Chagas (2021) clarifica a distingéo
dos memes enquanto bases culturais para os memes de internet, em que a cultura

digital os assimila e aponta seus requisitos midiaticos. Para tanto, o autor detalha que

A conceituagéo de Shifman (2014)% muda drasticamente o entendimento a
respeito do fendmeno, ja que contrapde a definicdo herdada de Dawkins
(1976) em, pelo menos, trés aspectos. Em primeiro lugar, Shifman (2014)
entende os memes como ‘“itens digitais”, isto é, textos ou materiais. Isso
equivale a dizer que sua atencéo é voltada ao veiculo do meme, e ndo ao
meme em si, conforme a acepg¢ao original. O veiculo do meme é o modo como
ele se apresenta, sua materialidade. Por essa razdo, o meme de Shifman
(2014) ndo € uma ideia ou um comportamento, mas uma midia. Em segundo

® Disponivel em: https://www.estadao.com.br/emais/comportamento/tirinha-de-1921-pode-ter-sido-o-
primeiro-meme-na-historia/. Acesso em: 27 jul. 2023.
8 SHIFMAN, L. Memes in digital culture. Cambridge: MIT Press, 2014.
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lugar, ela adota a expressado “grupo” para propor que 0sS memes nao sao
propriamente uma “unidade” de transmissdo, como advogavam o0s
memeticistas, mas um coletivo de conteudos. Isso significa que so6 é possivel
reconhecer um meme a partir de sua insergdo em um conjunto de materiais
similares, ou seja, em um contexto. Por fim, mas ndo menos importante, a
pesquisadora admite que os memes sao “postos em circulagdo” e, dessa
forma, reconhece a agéncia humana, abragando uma perspectiva culturalista,
em contraposi¢do a controvérsia a respeito do papel do sujeito na memética
(Chagas, 2021, p. 9).

Isso posto, a notabilidade realgada € a de que as bases propulsoras dos memes
enquanto moldes culturais, neste cenario, as redes virtuais, pluraliza e os alastra. E,
dessa forma, o meio na qual o meme se encontra torna-se o foco. Entretanto, Chagas
(2021) igualmente advertiu sobre a dificuldade de precisar o conceito sobre os memes.
E este elemento se apresenta de maneira intrigante ao considerar, igualmente, o
pensamento de Shifman (2014) ao assinalar que ha trés caracterizagdes principais
para, atualmente, analisar o meme inserido na cultura digital: a propagacao dos
individuos para a sociedade, a reprodugao por copia e imitagao e a difusdo através da
competicao e selecdo. Essas distingdes estdo em consonancia com as propostas dos
demais autores em analise neste trabalho. E ainda, apoiado em Shifman (2014, p. 18,

traducgéo nossa)?!, torna-se relevante, observar que

Primeiro, os memes podem ser melhor entendidos como pedacos de
informagbes culturais que passam de pessoa para pessoa, mas
gradualmente se transformam em um fendmeno social compartilhado.
Embora se espalhem em uma base micro, seu impacto esta no nivel macro:
os memes moldam as mentalidades, formam o comportamento e as agdes
dos grupos sociais.

Ao debrucgar nessa concepg¢ao, Villanueva-Mansilla (2017) compreende que os
memes, em sua natureza, sdo capazes de modelar a coletividade. Acrescido a isso,
ainda é ressaltado que, para Shifman, o meme é sincrénico, por conceber que bastaria
a disseminacao em um nicho social especifico — o que contrapde uma concepgao de

Dawkins, na qual o meme é concebido através da diacronia.

E ao continuar sob a visdo de Shifman, o panorama sincrénico da analise atinge

a nocdo da atualidade, quando € depreendido que o alcance ao outro — e,

81 “First, memes may best be understood as pieces of cultural information that pass along from person
to person, but gradually scale into a shared social phenomenon. Although they spread on a micro basis,
their impact is on the macro level: memes shape the mindsets, form behavior, and actions of social
groups.”
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consequentemente, ao coletivo — pelo meme é obtido a partir da nova perspectiva

cultural — a digital.

Esse atributo é altamente compativel com a forma como a cultura é formada
na era da Web 2.0, marcada por plataformas de criagéo e troca de contelido
gerado pelo usuario. YouTube, Twitter, Facebook, Wikipedia e outros
aplicativos e sites semelhantes sdo baseados na propagacéo de conteudo,
parafraseando Abraham Lincoln, dos usuarios, pelos usuarios e para os
usuarios. Esses sites representam "vias expressas" para a difusdo de
memes: o conteudo divulgado por individuos por meio de suas redes sociais
pode atingir o nivel de massa em questao de horas (Shifman, 2014, p. 18,
tradug&o nossa)?.

E salutar considerar que, mediante as reflexdes agora descritas, ha uma
reinterpretacdo conceitual — epistemologica — sobre o meme. E sob a analise de
Shifman, em sua entrelinha, ha um contraponto a elocubracdo de Blackmore e sua
acepcao ao determinismo memético. Ao passo que Blackmore depreende que os
memes sao os agentes promotores da comunicagéo, Shifman atribui os créditos aos
usuarios, pois os memes de internet “nao se tratam de uma unidade de informacao,
mas de um grupo de itens digitais, criados com ciéncia um do outro, e que sao
circulados, imitados ou transformados por usuarios nas midias sociais” (Chagas e de
Melo Silva, 2021, p. 42).

Essa percepcdo é cabivel na depreensdo da imagem 5 e notabilizar as
adequacgdes que os sujeitos, hodiernamente, a imprime. Retoma-se, entdo, a
representacdo do meme “Expectativa X Realidade” que, mais de cem anos depois,
contrapondo a ilustragcado de 1921, por estar no meio cibernético, é constituido das
instancias virtuais e, consequentemente, das demandas culturais atuais, como é

percebido a seguir:

82 “This attribute is highly compatible to the way culture is formed in the Web 2.0 era, which is marked
by plataforms for creating and exchanging usergenerated content. YouTube, Twitter, Facebook,
Wikipedia, and other similar applications and sites are based on propagation of content, to paraphrase
Abraham Lincoln, of the users, by the users, and for the users. Such sites represent "express paths" for
the meme diffusion: content spread by individuals through their social networks can scale up to mass
level within hours.”
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EXPECTATIVA X REALIDADE

o

Imagem 6 — Expectativa X Realidade
Fonte: Amino &3

E intrigante notar que o meme acima retrata, com consideravel proximidade, a
imagem da revista “The Judge”: ambas sao fotos em que o intento seria de representar
algo considerado como bonito. Ao observar a imagem 6, na expectativa - lado
esquerdo — vé-se o rosto maquiado e os cabelos ao vento sem atrapalhar a visdo, que
sdo representacdes dessa beleza, a partir das idealizagdes sociais. No entanto, a
realidade é uma fotografia em que os cabelos estdo bagungados e, por essa razéo, o
rosto mal é percebido — lado direito.

Outra possibilidade memeética de reinterpretagédo da imagem 5 é o meme de

internet abaixo:

Imagem 7 — Expectativa // Realidade

83 Disponivel em: https://aminoapps.com/c/memes-hu3-br/page/blog/expectativa-vs-
realidade/pgeP_nbfQunV6WIQ6Jzz8P7qLm88XXEdp5. Acesso em: 27 jul. 2023.
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Fonte: Twitter - Senhora Gospel®

No meme acima, ha outra releitura da imagem de 1921. E nela, duas mulheres
olham para coisas distintas, o que retrata as diferencas da expectativa — olhar para a
janela de um avido e, consequentemente, a ideia de estar em uma viagem - para a
realidade — observar a roupa ser lavada. E curioso visualizar que, em momento algum,
houve a necessidade da frase “Expectativa X Realidade” estar escrita. A propria
imagem se encarrega de abarcar a concepgao que € trabalhada por ser algo
compartilhado — e, portanto, compreendido — socialmente dentro dos movimentos
culturais. Apesar de, neste momento do trabalho, a ideia abarcada ser sobre os
memes de internet, é possivel considerar que o conceito contemplado nas imagens
acima desemboque no prisma dos padrées comportamentais implicados na memética
quando, por exemplo, é conjecturado o uso de aplicativos como Photoshop® em que
nele € empreendida a representagcao da Expectativa X Realidade, uma vez que o seu
objetivo é, através da “realidade” modela-la de modo que contemple a “expectativa”
idealizada.

Ao retomar a formagdo dos memes de internet, constata-se que o viés

humoristico € um atributo constante. Lavor (2022, p. 12) descreve que

Os memes da internet, de modo fortuito, sdo construidos a partir das légicas
ou elementos de humor, com o intuito de causar graga, riso, € com isso gerar
identificagdo com a mensagem, compartilhamentos e viralizar. [...] O
compartilhamento do meme se conecta ao fato de mostrar o seu ponto de
vista e inteligéncia sobre determinado tema ou assunto.

O humor compde o ar da leveza. Por isso, a capacidade dos memes de internet
alargar o teor dos assuntos a serem abordados. Dessa forma, é cabivel apontar que
o elemento cdmico nem sempre € assimilado de maneira engragada, visto que,
através dele, pode caber uma mensagem com alguma reflexdo — delicada -

demandada®®.

84 Disponivel em: https://twitter.com/sragospel/status/984371033129017344/photo/1. Acesso em: 27
jul. 2023.

85 O programa de computador Adobe Photoshop é utilizado com o intuito de editar imagens, criagéo de
arte digital, design grafico e animagdes.

86 Na segdo 3.4, essa analise sera melhor contemplada.
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7

Essa perspectiva humoristica é sentida no considerado primeiro meme de
internet. Trata-se do video Oogachaka Baby — Dancing Baby (1996)%” que surgiu com
o intuito de demonstrar um software de animacgao 3D - um bebé de fralda que dancga
a base da musica “Hooked on a feeling” - em uma época em que nao havia o uso
corrente da web como nos tempos atuais e nem da existéncia de sites como o
YouTube. A animagdo foi disseminada por e-mail por funcionarios, em seguida
retransmitido para além deles e, nos anos seguintes, foi disseminado em outras
versdes e galgou espacgos a tal ponto de, em 2000, ser inspiragcéo para episodios do
desenho Os Simpsons.

Imagem 8 — Dancing Baby
Fonte: Daniele Januario®

Com isso, 0 meme de internet € um subconjunto conceitual dos memes que
ganha forga a partir dos anos 1990 que, através de uma faceta material que o meio
virtual promove, a sociedade divulga suas praticas cotidianas on-line. Chagas e De

Melo Silva (2021, p. 42) colaboram e aprimoram o entendimento ao descreverem que

Como fendmenos da internet, os memes podem se apresentar como um
conjunto de textos, de comportamentos reiterados entre os usuarios, uma
série de desafios ludicos, audios, videos ou imagens compartilhadas. Em
grande medida, esses conteudos tém aparicdes efémeras e rapida

87 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-5x50Xfe9KY &t=1s. Acesso em: 08 ago. 2023.
88 Disponivel em: https://danielejanuario.com.br/primeiro-meme-da-internet/. Acesso em: 08 ago. 2023.
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dissipagdo. Essa condicdo se soma a um repertério de criticas sobre uma
suposta amnésia coletiva propria da contemporaneidade.

Assim como Lavor (2022) expde a inteligéncia que é contida na estruturagdo
dos memes de internet, a critica percebida por Chagas e de Melo Silva é um meio
para que, em uma atualidade que é de fugacidade e esquecimento, os memes — de
internet — sejam oportunizados como ambientes de memadria, como um espelho social
em que os sentimentos se encontram e apontam esséncias, mesmo que com o tom

jocoso. O ontem é transmitido e assimilado no hoje para potencializar o amanha.

Os memes s&o detentores de uma linguagem e, no ciberespacgo, “a escrita, a
fala e a imagem se mesclam de certa forma, até pouco tempo atras, impensavel”
(Rajalopagan, 2013, p. 50). A multimodalidade textual contribui as amplas
manifestacdes do pensamento. A derivacédo alcancada € mais uma possibilidade de
construir sentidos. E coligado as praticas da linguagem implementadas na pos-
modernidade, tempo em que a liquidez das coisas — e pessoas - € a caracteristica
central, o meme se ajusta a necessidade de expressdo e comunicagdo que
permanecem como um desejo intrinseco e perpetua comportamentos e voz. Ele

reflete a historia.

3.4 — A ambivaléncia imagética dos memes — (“N&o é soO brincadeira!”) — e uma
proposta pedagdgica

E instigante perceber que, apesar da caracteristica multiforme que o meme
apresenta, ha um elemento inserido a esfera virtual que permeia grande parte dos
memes: a imagem. Mesmo que essa nao seja literal, ha uma visualizagdo mental
daquilo que é explicitado. Ao ser considerada a definicdo da palavra “imagem”, vé-se
que ela origina do latim imago que significa: “Representagdo de uma pessoa ou uma

coisa pela pintura, escultura, desenho; imitagdo, copia.”®®

N&o é intengao deste trabalho atribuir aos memes de internet — com imagens —
predilecdo por considerar que esse seja melhor do que outras manifestagbes

meméticas. No entanto, ao observar a cibercultura, € perceptivel que eles sao

8 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/imagem/. Acesso em: 25 jul. 2023.
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largamente utilizados, provavelmente, pelas figuras serem de mais facil acesso para
a criacao. Desse modo, para fins de facilitar a visualizagdo em prol da impressao deste
texto, a opgao pelo objeto de estudo é esta: memes de internet com imagens — sem

movimento (video) e/ou som.

Ao considerar os primérdios da humanidade, um dos canais de comunicagao
era a imagem — pinturas e gravuras — em paredes de cavernas e em utensilios
domésticos no periodo pré-historico. Como € sabido, essa produc¢ao é conhecida por
arte rupestre e se refere, de modo geral, ao registro do cotidiano dos homens

primitivos.

E fascinante observar que a imagem acompanha a histéria da raca humana.
Durand (2014) cria uma analogia de que a mente humana é um “museu” de todas as
imagens passadas, possiveis, produzidas e a serem produzidas e que, a elas, € dado
o nome de imaginario. Essa “fabrica mental”’ produz, transmite e recebe elementos
(Durand, 2014). Com essa afirmacao, é licito supor que tudo aquilo que € pensado
passa pelo processo imagético — de ser uma imagem — e que pode tornar-se algo

concreto, fisico.

O imaginario € o espago formador da imagem e essa “engloba a producao
poética, artistica, mas também a cientifica, filoséfica, ideoldgica” (Ferreira-Santos e
Almeida, 2012, p. 38), ou seja, produz tanto aquilo que é mental, quanto também o
real. Dessa forma, para melhor compreender a imagem, um breve olhar para o

imaginario/imaginacao® se faz necessario.

Bachelard (1998, p. 17-18, grifos do autor) alerta que “a imaginagéo nao é,
como sugere a etimologia, a faculdade de formar imagens da realidade; é a faculdade
de formar imagens que ultrapassam a realidade, que cantam a realidade. E uma
faculdade de sobre-humanidade.” Se for observada a palavra enquanto “imagem-
acao”, é pressuposto que a imaginagao € a agao da imagem pois ela “inventa vida
nova, inventa mente nova: abre olhos que tém novos tipos de visdo” (Bachelard, 1998,
p. 18). Isso representa que ha um elo entre o pensamento e tangivel, até porque, a

realidade pode ser mais bem percebida no instante em que ela é passa pelo processo

9 Apesar de outros escritores utilizarem essas palavras apresentando distingdes, para os autores aqui
trabalhados e, portanto, para o entendimento deste texto, “imaginario” e “imaginacdo” sao
compreendidos por sindnimos.
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da reflexdo. Consequentemente, isso € agir no pensamento, na imagem -

imagin’acdo” — e a imagem tem potencial para modelar o ambiente.

Sob essa base, imaginar propde que os sujeitos questionem sobre os seus
ideais e a realidade e, por ela, cantar a vida. Com isso, o imaginario € um trajeto
formador de imagens que trabalha com o subjetivo e o coletivo (Ferreira-Santos e
Almeida, 2012) em que o pensamento € vozeado. Ele é a ponte que faz a conexao

entre homem e o mundo.

Nas ligagdes criadas entre o ser e 0 espago, por mais que as imagens sejam
até compreendidas de modo igualitario no quesito “senso comum?”, as interpretagdes
que a elas podem ser inferidas — mediante a imaginagdo — sdo enriquecedores
espacos de analise porque neles ha o lugar da ambivaléncia, ndo apenas de
percepgao, como também de mensagem a ser transmitida. Também, congregado a
esse ponto, a compreensido de que o evidente pode estar escondido a espera de
olhares atentos.

Geralmente, quando o meme é observado, uma caracteristica muito utilizada
como qualificagao é o aspecto humoristico. De fato, o humor é parte constituinte do
género, mas é fundamental ter em mente que “muito mais que humor, eles também
trazem uma roupagem social, uma perspectiva propria de quem os produz, levando
em consideragao situagdes, fatos, frases e recortes do ambiente do qual faz parte,
através das imagens” (Bernardes, 2019, p. 6). Aquilo que o riso apresenta pode conter,
sob a imaginagao do autor, a faceta do aspecto social que, mesmo com a graga, n&o

é camuflada.

Ao retomar o conceito de Kress (2003) sobre a leitura e a escrita manifestarem
um novo design para ambas, 0 que acarreta outros meios para esses serem
compreendidos, recorre-se a Kress e van Leeuwen (2006) para aprofundar esse
entendimento através da Gramatica do Design Visual (GDV). Por ela, ha uma
possibilidade de analise do discurso em que o termo “gramatica” é desvinculado de
caracteristicas de gramaticas estruturais — regras - relacionadas ao estudo de lingua,
por nao estar relacionado a um estado estrutural estatico, imutavel e desvinculado da
pratica (da Cunha, 2018).

O entendimento que essa gramatica intenta € que a combinagéo de lingua e
imagem gera sentidos mais amplos e que a categorizagdo dela esta atrelada a
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pessoas, lugares e coisas e a percepg¢ado de como elas sdo combinadas em imagens
com maior ou menor complexidade (Kress e Van Leeuwen, 2006) através de
modalizadores®' da realidade (da Cunha, 2018). O olhar para realidade ¢ o ambiente
propicio para a intepretacdo. Se for recuperado um conceito saussuriano a respeito
do significante e do significado, o que se nota é o meio produzindo a palavra a partir
da imagem (acustica) e da ideia (imagin"agdo” — compartilhada pela sociedade), ou
seja, o significante e o significado. Ao levar em conta a Gramatica do Design Visual,
as palavras e imagens s&o canais de comunicagao que representam o mundo. O que
esses conceitos tém em comum € que eles abarcam o elemento da coletividade.
Apoiado nesse viés, é possivel conjecturar que o humor, na imagem — e na
palavra -, pode angariar os ares da ambivaléncia textual, uma vez que, neles,
mensagens que extrapolam a gragca de algo pode ser evidenciado, por ser um
instrumento comunicacional. Dai a importancia de observar o que 0 meio pensa a
respeito e, na sequéncia, o que ele diz — sobre a imagem e através dela. Nesse
postulado, ha a reiteracdo do aspecto multimodal da imagem — e, para este trabalho,

do meme.

Ao perceber que 0 meme “nao € so6 brincadeira”, ha um aspecto que Gramatica
do Design Visual desenvolve que é a analise dos “significados representacional,
interativo e composicional, no que se refere a construgdo de sentido, tanto
humoristico quanto critico, considerando os participantes apresentados nas
imagens, a interagdo com o observador e a composigdo imagética” (Guerreiro e
Soares, 2016, p.185, grifos nossos). Assim como as Gramaticas Tradicionais se
concentram em como a palavra € combinada em oracgdes, frases e textos (Kress e
Van Leeuwen, 2006), o aspecto social e cultural & considerado para a Gramatica do

Design Visual.

Conforme ja discursado anteriormente, o meme — de internet — é, em inumeros
momentos, retrato do cotidiano. O passo a mais que este trabalho deseja demonstrar,
especificamente esta se¢ao, € que o sentido do meme pode ser construido tanto de

maneira humoristica quanto critica. Consequentemente, aqui ha o seu aspecto

91 da Cunha (2018, p. 65) define que “modalidades ou modalizadores da realidade correspondem a
elementos constitutivos da teoria social do real. Servem para demonstrar como,
sociossemioticamente, € possivel delinear modelos de construgcdo e de representagao da
realidade que envolvam a credibilidade e a confiabilidade na recriagdo de situagdes, como fato, ficgao,
certeza, duvida ou falsidade das mensagens em suas diversas instancias comunicativas.”
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ambivalente. Candido e Gomes (2015, p. 1298) consideram que os memes “retratam
geralmente situagbdes do dia a dia de forma cdmica e satirica”, ou seja, neles ha a
expressédo do humor e da ironia — que configura um viés critico, ja que busca trazer
reflexdes através da apresentagao de imperfeigdes. Guerreiro e Soares (2016, p. 191-
192) ecoam essa indicagdo ao constatarem que o meme “é destinado nao apenas
para efeito de humor, mas também a uma critica social, politica e cultural, satirizando,
dessa forma, diversos fatos cotidianos, sendo considerado, em grande parte, um
protesto virtual.”

Isso reafirma a presenga da ambivaléncia, uma vez que entender a imagem —
0 meme — pressupde absorver a sua mensagem, que pode conter graga e/ou critica,
aliado aos conhecimentos prévios — (multi)letramentos — do leitor para obter o
entendimento completo. Dessa forma, através do meme, a sociedade fala e, ao

mesmo tempo, Ié.

Para tanto, Kress e van Leeuwen (2006) advertem que a formagao
interpretativa da imagem se da a partir da relagdo sobre aquilo que é representado
com o seu observador e o envolvimento do espectador a imagem. Com isso, € viavel
conceber que mais do que ver, as imagens — e 0s memes — 0s objetos e as
informagdes representadas sdo contemplados (Kress e Van Leeuwen, 2006) por
perceber que nelas ha uma intencdo. Esse principio é algo que pode ser verificado
desde as artes rupestres até os dias atuais. No transcorrer dos anos, € possivel
reparar em exemplos que testemunham esse entendimento, como o0 que segue

abaixo:
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] JUDGE =

“THE HAPPY <MEDIUM"

Nustsek 2070

New Yoxk, Juy 3, 1931 1 (Cexts 4. Corr

“0 Say, Cax You See2"
» o)

E MOST EMANCIRATER 0F WOUEN.  SHE'S THROWN OFF THE YOKE COMPLETELY.”

v
& 144523
Gon 3““. Uruversity of Wwa

nhaov

Imagem 9 — homem distraido
Fonte: HathiTrust%?

A tira acima apresenta mais uma amostra da revista The Judge, também com
data de publicagao de 1921. Nela, ha a demonstragao da cena de uma festa. Contudo,
com olhar mais atento, o convite feito nesta ilustragcdo & ser visivel que o homem
chamado por “distraido” ndo esta necessariamente dessa forma. Ele olha para uma
mulher, e ainda, a imagem traz a ideia de que a outra pessoa ao seu lado,
provavelmente, € companheira dele. O entendimento da mensagem torna-se maior
na leitura da legenda — traduzida - na sequéncia: “Oh, diga! Vocé consegue ver?” “A
Sra. Strong € uma das mulheres mais emancipadas. Ela é jogada fora do jugo®
completamente.” “E quase todo o resto.”

92 Disponivel em: https://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=iau.31858046260596&seq=9. Acesso em: 27 jul.
2023.

Reescritura do texto da imagem: “O Say, Can You See?” “Mrs. Strong is one of the most emancipated
woman. She's thrown off the yoke completely.” “And nearly everything else”.

9 Relagdo de subserviéncia e obediéncia.

Disponivel em: https://www.aulete.com.br/jugo. Acesso em: 27 jul. 2023.
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Interessante perceber que, na conjungao imagem e texto, o que é demonstrado
€ para além da concentragcdo do homem para uma mulher, mas igualmente, a
consciéncia da propria mulher e da percepcao dos outros sobre ela. Se, a principio,
um leitor considerasse engracado a situacdo de um homem observar outra mulher
gue nao a sua proépria, ele seria levado a pensar na circunstancia de uma mulher que,
no inicio do século XX e considerando os cerceamentos femininos que, naquela
época, eram existentes, € compreendida como “emancipada”, livre de modelos sociais
encarceradores, ou seja, que se coloca para a sociedade sem se preocupar com 0s

julgamentos alheios.

Ha um outro detalhe instigante na imagem: ndo € somente o homem que
observa a mulher a frente. A primeira mulher, a esquerda da imagem, também. Isso
traz mais peso para os intentos que ultrapassam a imagem, mas que, da mesma
forma, estdo contidos nela: a transmissao de valores que, pelo humor, sédo traduzidos
criticamente. A maneira como a mulher olha para a outra ndo é sorridente. O
semblante fechado pode ser interpretado como se a “mulher livre” mostrasse, para si,

0S seus encarceramentos.

A leitura feita sobre a tira parte da visdo que nao se encerra na imagem, mas
sim sobre a realidade e as compreensdes do coletivo sobre ela. E, ao remeter a nogao
da memética, enquanto transmissao cultural (Dawkins, 1979) que é reproduzida por
considerar as demandas sociais vigentes, como um gene reprodutor cultural (Gabriel,

2012) e que é adaptavel ao meio, vislumbra-se 0 meme de internet a seguir:

Imagem 10 — Namorado distraido
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Fonte: Techmundo®

Um aspecto que este meme de internet imediatamente demonstra ao vé-lo é
ser ndo-verbal. Isso significa que todo o valor e mensagem a ser transmitida reside na
imagem. E nela, a partir dos (multi)letramentos que circundam a formacgé&o do coletivo,
€ viavel compreender que um tema retratado € o sentimento do desrespeito. O rapaz
estd ao lado de uma pessoa — que é pressuposto que seja fruto de algum
relacionamento, até pelo nome que o meme recebe — e a parceira o olha com ar de

espanto, por constatar que seu namorado admira uma outra mulher.

Ao fazer uso da Gramatica do Design Visual, esse meme reverbera elementos
humoristicos e criticos. Por mais que o riso seja percebido nessa situagao, a reflexao
que se propde é notar um comportamento habitual — mas n&o de maneira
generalizante - entre homens: o de olhar para uma mulher de maneira grosseira. Esse
cenario piora ao testificar que esse rapaz esta em um relacionamento e, ao mirar outra

pessoa, sua conduta beira a infidelidade.

Também, como é notodria a igualdade, este meme é resultado da imagem 9. A
semelhanga das obras evidencia a percepgdo memética do gene cultural (Gabriel,
2012) que circunda a coletividade, n&o apenas para a formagao da obra em si, mas
igualmente, para o comportamento que é mais relacionado ao masculino. A

comprovagao dessa assimilagéo é visivel na postagem a seguir:

1921-2017

We're pretty much the same 22 =

S

10:24 PM - 15 de abr de 2018

Imagem 11 — Homem distraido X Namorado distraido

%  Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/internet/224846-historia-completa-meme-do-
namorado-distraido-viraliza-internet.htm. Acesso em: 24 jan. 2024
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Fonte: Twitter/X®®

A publicacéo esta acrescida de uma legenda, em que uma possivel tradugéo
diz: “ndés somos muito parecidos.” O proprio internauta reconhece as semelhancas
entre as imagens e, além delas, sobre as condutas. Quando o usuario identifica as
convergéncias, ha algo implicito: a existéncia de atitudes que sédo perpetuadas, apesar
dos anos. Isso comunga com a visdo de Blackmore (1999) a respeito do determinismo
memeético, ou seja, memes que melhor se adaptam ao meio, ao passo que outros sao
excluidos. No entanto, atrela-se a concepgédo de Shifman (2014) sobre as pessoas
terem a autonomia de elencar as possibilidades.

Somado a circunsténcia da assimilagdo das proximidades das imagens, a
propagacéo do meme elabora, mais uma vez, a criticidade e a reflexdo das praticas
sociais vigentes. E, implicitamente, ha um questionamento sobre a perpetuacéo
desses costumes. A oragao declarada manifesta tal interpretagcdo. Essa conclusao
torna-se enfatica ao observar o ultimo emoji® da legenda, que expressa a ideia de
decepcédo. Coincidentemente — ou ndo — a figura que demonstra a frustragcédo € a de
uma mulher.

De forma transparente, as imagens acima ilustradas representam o conceito da
Gramatica do Design Visual, agregado a compreensdes anteriores sobre a formagao
da linguagem — compartilhada pelo meio nos processos dialdgicos bakthinianos —, na
construcdo multimodal e nos letramentos que viabilizam sua assimilagdo. A juncéo
desses processos ja demonstra as suas estratégias de compreensdo, a sua
pedagogia.

Conforme explicitado anteriormente, Paulo Freire (1983b) argumenta sobre a
postura curiosa do sujeito a respeito do que € percebido no mundo e que, assim, o
conhecimento & construido. E no ato criador (Freire, 1983a) que envolve o individuo,
ha a consciéncia — mais do que mera reproducdo - daquilo que é lido e escrito.
Contudo, a partir de todas as bases que, outrora, compreendem este texto, ao pensar
a imagem, ha uma outra pedagogia que se soma: o imaginario. Retoma-se, portanto,

o conceito do imaginario, mas pela observancia de suas praticas educacionais.

9 Disponivel em: https://twitter.com/iManrik/status/985690301808422912. Acesso em: 27 jul. 2023.
% O “emoji” trata-se de um icone, geralmente utilizado em ambientes comunicacionais, que
representam uma frase, simbolo, emogao ou objeto.
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Na analise de Alexandre (2009, p. 131), ha a percepgao de que “a conciliagao
entre esta imaginacdo e a pedagogia é uma das contribuigbes relevantes para a
formagao do ser”, por ser compreendido que a imaginagao possui grande relevancia
na construgdo humana e na educagdo (Corbiniano, 2022). Por mais que a
subjetividade seja um aspecto que também é erguido pelo outro, o imaginario do
individuo € um espaco da experiéncia e que permite a criagao de tudo. Com o tempo,
0s pensamentos ganham os contornos que a sociedade determina. Essa € a parte

cultural.

Ao compreender os memes, depreendendo o seu viés imagético, as imagens
possuem forma e sentido, na qual ao imaginario é concebido uma logica
(Wunenburger e Araujo, 2006). Dessa forma, Alexandre (2009, p. 131) comenta que
“é este sentido logico, organizado e estruturado da imaginagdo que contribui para o
desenvolvimento humano, pois as maiores invengdes do homem aconteceram, dentre
outros fatores, por conta da sua imaginagéo criadora e produtiva.” Com isso, reforga-
se o poder daimagem e, no que é relativo ao meme, a sua capacidade comunicacional

porque a imaginagao esta a servigo da criagao.

Por isso, ao entender a pedagogia do imaginario, conceito que Gilbert Durand
inaugura, obtém-se a concepgao que Teixeira (2009, p. 219) elabora que é

Se a pedagogia remete ao “como fazer”, o imaginario remete ao sentido, a
finalidade, porque é por meio dele que organizamos nossas experiéncias e
atribuimos sentido a vida. Entdo, uma pedagogia do imaginario,
independentemente do “como fazer”, remetera sempre ao sentido que sequer
imprimir & educacao e a vida.

A pedagogia do imaginario trabalha as agdes com sentido na qual o espelho é
a prépria vida. Na observacdo do meme, o que € visto € que ele pode ser entendido
como um canal em que o sujeito que o cria reparte com a sociedade, e ela se vé nele
representada porque ele retrata o cotidiano e o traz significado. Essa concepgéo em
nada anula os elementos previamente vistos sobre o0s meios e processos

educacionais, ao contrario, eles sao agregados e somam valores para 0os memes.

O meme pode ser interpretado enquanto uma “palavramundo” (Freire, 1989),
na qual a sua agao pedagogica € permitir que a mente se expresse através das
imagens — e texto(s) — que |he forem requisitados. E a imaginagdo, enquanto uma
pratica que contém a sua didatica, pode ser compreendida de maneira a se igualar
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aos vieses culturais porque eles também sio racionais. Em outras palavras, o
imaginar e a logica nao seriam opostos como muitos proferem, mas sim,
complementares. Esse é o vislumbre que se percebe em Durand (2012, p. 430), ao

afirmar que

Por isso, nés que acabamos de dar um lugar tdo belo a imaginagao, pedimos
modestamente que se saiba dar lugar a cigarra ao lado do fragil triunfo da
formiga [...] E-nos assim evidente que uma pedagogia da imaginagdo se
impde ao lado da cultura fisica e da do raciocinio [...] Impde-se entdo uma
educacao estética, totalmente humana, como educagéo fantastica a escala
de todos os fantasmas da humanidade.

O primeiro ponto que Durand convida a reflexdo € a analogia com a narrativa
da “Cigarra e a Formiga”. Talvez, ndo por acaso, o autor tenha escolhido uma fabula,
que é fundamentalmente marcada pelos contornos da imaginagédo, uma vez que seus
personagens principais, em grande parte, sdo animais — ou seres inanimados.
Imagina-los falar e, mais ainda, trazer uma moral — papel a qual esse género textual

€ orientado exercer — faz com que a vida “real” seja o pano de fundo preponderante.

A respeito da fabula ilustrada, o aprendizado exibido € sobre a importancia do
trabalho. Resumidamente, a cigarra, por muito cantar, ndo consegue se preparar para
o tempo de estiagem. Ja a formiga trabalha em prol de ter alimentos enquanto podem
ser encontrados. Ao ser lecionada, principalmente nas salas de aula, o foco do seu
ensinamento resulta na agao da formiga, que soube ser prudente. No entanto, Durand
oferta a visdo da igualdade para ambas as posturas, para que as atitudes — sociais -
ndo sejam nem tanto como a da cigarra, € nem como a da formiga. E importante
analisar que a cigarra, em certa medida, soube valorizar o seu dom: o canto. O ponto
de convergéncia ao pensamento de Durand se da ao fato da percepgao de todos os
sentidos que este texto pode conter.

Ainda sobre a citagdo acima, Vieira (2017), segundo os preceitos de Gilbert
Durand, a educagao tem o potencial de abarcar em suas bases a sensibilidade. Sendo
assim, ndo ha excluséo ou condenagéo para as demais formas de organizagéo — seja
escolar ou social -, mas ao contrario. Isto posto, “faz-se necessario que o estimulo a
acao criativa e a valorizagcdo dos saberes sensiveis caminhe ao lado da formagao
técnical/profissional/moral/pedagégica” (Vieira, 2017, p. 149). A partir dessas

construgdes pautadas na imagem — e na imaginagao -, o ludico elimina os fantasmas
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da humanidade, pois a fantasia € o espaco para a criagao, enfrentamento e, por que

nao, também, solugao.

Ao conceituar o que vem a ser pedagogia, varias definicdes s&o elencadas.
Teixeira (2009) indica um duplo sentido nela. A primeira, se trata de uma concepgéo
restrita, relacionada a métodos, técnicas e estratégias para a transmissao dos
conhecimentos e, sob um discurso institucionalizado, legitimar a verdade. Para a
segunda visdo, Teixeira (2009, p. 218) aborda que “numa concepgédo ampliada, ela
ultrapassa os muros da escola, atingindo toda sociedade, podendo configurar-se
como um sistema pedagogico, cujo papel € imprimir a marca da cultura na

humanidade.”

Os memes, em sua esséncia, conforme ja ilustrado anteriormente e, aqui, em
reafirmacgdo, carregam o pensamento do coletivo e, de acordo com a segunda
suposicao de Teixeira, trazem e trabalham as impressdes das marcas culturais.
Portanto, pensar a pedagogia do imaginario ndo é enquadra-la enquanto uma tabua
de salvagdo exclusiva escolar e/ou social, mas sim percebé-la como uma
possibilidade que concede ampliar horizontes. Assim sendo, a questao nido € ensinar
alguém a “usar a imaginacao”, ja que tamanha circunstancia ndo é cabivel, mas sim,

de perceber a sua forca.

Postman (2002) relembra que a escola necessita de narrativas que sejam
carregadas de sentido e razdo de ser, pois 0 homem é teceldo de palavras. Tal

conceito é extremamente valido ser extravasado para o além dos muros escolares.

Tecelbes trabalham com a arte, com o infinito de alternativas e sdo permeados
pela imagem/agéao - imaginagdo. Na conjectura de Postman, € plausivel observar, nos
memes, uma chave de cuidados com a palavra — e imagem — ja que, para a
imaginagdo, ha um universo de escolhas. As pessoas, enquanto tecelbes, suas
producdes, embricadas de significado, ndo sdo meras expressoes e desenhos soltos.
Sao artistas por conterem a expressao naquilo que elaboram e, portanto, verdade,
das suas percepgdes. Os memes sao a arte que contém a intimidade — do individuo e
do todo.

O imaginario permite contemplar a ambivaléncia dos sentidos. Em
consequéncia, a sensibilidade aguga, por ndo mais ser cabivel a observancia sob um

unico lado exclusivamente. Na busca de narrativas que ofertem identidade e valores
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que sejam transcendentes, observar os memes dentro dessa perspectiva traz o olhar

na qual a imaginagéo é um caminho que faz uso do simbdlico, e assim

Uma pedagogia do imaginario ndo € um conjunto de técnicas ou estratégias
de ensino e muito menos uma disciplina cujo conteudo trate do imaginario ou
da criatividade. Ao contrario, o imaginario precisa ser reconhecido e
considerado em todas as atividades e disciplinas porque a logica e o
imaginario formam o tecido do espirito, o que significa integrar razdo e
imaginacgéao (Teixeira, 2009, p.224).

Nessa definigdo, a pedagogia do imaginario se ancora no processo em que a
imaginagdo é o caminho do meio entre razédo e fantasia. Com isso, ndo ha uma
questao disciplinar. Os dois dialogam com a vida e sao, por ela, representados.
Através do imaginario ha a condugédo da propria vida e, por conseguinte, das
formacdes de sentido e promotora de uma educagao de sensibilidade.

O imaginario detém uma logica, uma estruturagao, por ilustrar um mundo de
representacdes (Araujo e Teixeira, 2009). A partir de entdo, ha uma dindmica entre as
imagens — verbais e ndo-verbais — para compreender o espago e a si préprio, pois nao
consiste em imaginar qualquer coisa de modo a n&o ter um porqué, mas sim, no
reforgo do encontro daquilo que contém significado, mesmo que néo seja evidente em

um primeiro momento.

Importante ressaltar que, apesar da jocosidade ser um caminho viavel dentro
da pedagogia do imaginario, Teixeira (2009, p. 223) postula que “a pedagogia do
imaginario também ndo é uma pedagogia do ludico. Ela ndo deve ter como objetivo
apenas o “aprender brincando”, como se 0s unicos valores a serem reforcados fossem
o prazer e o estimulo dos sentidos.” Isso dialoga com elementos elencados
previamente: o humor pode, pelo riso, lidar com a dor. Dessa maneira, o divertimento
pode se comportar como um véu que eufemiza sofrimentos. No entanto, é salutar
relembrar que se esta pratica pedagogica se configura com a vida, todos os

sentimentos — inclusive a angustia, tristeza e outros — séo parte.

E interessante perceber que até mesmo naquilo que consiste o imaginario, a
relagdo ambivalente (Araujo e Teixeira, 2009) também o habita. Assim como nas
praticas que conformam a realidade todas as sensacgdes estdo presentes, € ilusorio
supor que, na imaginagdo, ha apenas uma forma — feliz - de idealiza-la. A sua
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configuragéo esta atrelada as experiéncias, sejam elas quais forem. Isso, certamente,

repercute nos memes.

Dessa forma, os memes, por manejarem com o imagético, a ambivaléncia e
o(s) sentido(s), podem se apresentar enquanto um canal pedagogico que externaliza
os significados que séo elaborados pela coletividade. A imaginagc&o nao inviabiliza o
contato com o mundo, pelo contrario. Ela é um grandioso canal condutor que traz a
consciéncia sobre si e o meio social. E no préximo capitulo, obtém-se a evidéncia de

que, pelo meme, com base em tudo que o constitui, a sociedade pensa.
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4 — A REPRESENTATIVIDADE MEMETICA NA EDUCACAO: O ECOAR CRITICO
SOCIOCULTURAL

O caminho educacional € um dos mais palpaveis condutores ao conhecimento.
E a proposta deste capitulo é identificar nos memes — de internet - possibilidades
reflexivas sobre a sociedade e que eles podem ser utilizados nas estruturas
educativas. A base da analise é a partir dos memes que retratam a cidade de Duque
de Caxias. Assim, considera-se que esses sao canais que permitem, além de observar
a realidade social local, ampliam possibilidades de avaliacio critica.

Ao observar a constru¢gao metodoldgica, os critérios de analise estdo norteados
na bibliografia — que é interdisciplinar e, por sua vez, dialoga com diversas areas do
conhecimento - e documento — 0 meme — sob a base qualitativa. E ainda, depreende-
se que os memes apresentados — seis - possuem temas variados que reportam o
cotidiano. Dessa forma, entende-se o valor pedagogico neles contido em duas
vertentes: o viés de questionar a situacdo evidenciada e o seu ambiente de
investigacéo, que pode ser a propria escola, mas também ¢é licito ultrapassar os limites
das paredes escolares.

E sabido que uma caracteristica fundante dos memes é o humor. E nele, ha a
composi¢ao para variados usos como ridicularizagdo de comportamentos, expressar
os sentimentos que sdo dificeis de serem manifestados de outra forma, e tantas
diversas ramificagdes que a jocosidade atinge. Dessa maneira, para o critério analitico
indicado neste trabalho, é percebido que o cdmico € frequentemente usado como
forma de critica social e assim, o riso extrapola o conceito humoristico para promover
0 pensamento sensibilizador aos contextos reais retratados.

Com isso, o ponto elevado perseguido € que, através da educagéo, os memes
podem ser o elo entre a ideia e o debate. Neles, a imagem tem forga e vida. E a
perspectiva humana que reside na consciéncia ganha forma, vozeia e ecoa nas

mentes.
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4.1 — Metodologia

Ao elaborar uma pesquisa, evidentemente, ha a constru¢do de um caminho na
qual a analise daquilo que é ensejado demonstrar se perfaz. Compreender o método
€ a “atividade basica das ciéncias na sua indagacdo e descoberta da realidade”
(Minayo, 1993, p. 23) em que os procedimentos técnicos e intelectuais alcangam o
conhecimento (Gil, 2008).

Para tanto, esta dissertagdo volta o seu olhar para os memes enquanto objeto
de estudo. De maneira mais especifica, a observancia destaca-se para os memes de
internet, conforme ja demonstrado anteriormente, com imagens — sem movimento
(video) e/ou som. A escolha dessa modalidade se da mediante a grande circulagdo
na cibercultura (Lévy, 1999) e pela facilidade em exibi-lo em folhas impressas.

Esses memes retratam a cidade de Duque de Caxias — Baixada Fluminense do
Estado do Rio de Janeiro. Por se tratar de um local suburbano, esse se apresenta
com inumeras dificuldades sociais. Esse € um dos motivos que transfiguram a
esséncia, ndo apenas da escolha sobre essa localidade, quanto também a apreciagéo
dos memes: investigar o seu potencial critico e assim, perceber como ele fomenta a

educacao critica.

Conforme a introdugao deste trabalho salienta, esta dissertagao trabalha com
a selegao de seis (6) memes que abordam situagdes cotidianas — sociais - da cidade
caxiense a partir das midias sociais do Instagram — Caxias da Depressao e Facebook
— Duque de Caxias Memes. Na medida em que os memes passaram a ser analisados,
certas categorias foram evidenciadas e s&o: transporte publico, obras urbanas,
infraestrutura, lazer e seguranga. Esses estdo compreendidos entre 2020 e 2024. A
triagem desses é referente ao periodo de outubro de 2023 a margo de 2024.

Esses memes se justiicam mediante a percepgcdo de questbes sociais
recorrentes nas midias em observagéo e que, por conseguinte, refletem os desafios
do Municipio de Duque de Caxias. Dessa forma, buscar examinar o elemento
educativo, torna-se mais relevante o olhar para aqueles que demonstrem aquilo que

a cidade apresenta de dificuldade para ampliar a discussdo sobre a perspectiva
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memeética: a de que, mesmo com a existéncia do humor, assuntos conflitantes sobre

as mazelas publicas podem ser considerados e reverberados.

Quanto a questado da quantidade dos memes em analise, € sabido que muitos
mais poderiam ser utilizados em prol de uma investigagdo com maior aprofundamento.
No entanto, compreende-se que, dentro de uma pesquisa de mestrado, a limitagcao de

tempo é um fator relevante a ser considerado.

Em razdo dos norteamentos anteriormente apresentados, reitera-se que o
objetivo geral deste trabalho é: investigar os memes como um veiculo propulsor
educacional na construcéo critica de fala social sobre os locais “reais” a partir da
cidade de Duque de Caxias — Rio de Janeiro.

Sob a base dessa concepg¢ao estruturante, os objetivos especificos séo:

1- Discutir os (multi)letramentos e a formagéo pela linguagem para uma cidadania

critica;
2- Compreender a histéria, caracteristicas e usos educacionais dos memes;

3- Analisar os memes como instrumentos de criticas sociais para a cidade de Duque
de Caxias - RJ.

Para o alcance desses, esta dissertagdo propde a abordagem qualitativa e
conta com os procedimentos documental, bibliografico e interdisciplinar.

Sob o viés qualitativo, a pesquisa é percebida como tal por buscar a
subjetividade da produgédo dos memes e seus pontos de vista enquanto um fenémeno
social. Esse entendimento se ancora na proposigéo de Minayo (2009) ao compreender
gue a pesquisa qualitativa se preocupa com o nivel de realidade que n&o pode ser
quantificado, ou seja, o trabalho com o universo dos significados, das motivagdes,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes. E ainda, por se tratar de algo que as Ciéncias
Sociais norteiam, ha a concepcéo de que

esse conjunto de fendmenos humanos € entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (Minayo, 2009, p. 21).
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Através do meme, juizos sé&o divididos, o que o torna, desde sua elaboragéo e
compartilhamento, algo vivo. Vislumbra-lo pressupde entender o seu contexto. Ele
demanda por interpretagao (Vernaglia, 2020), o que ndo cabe percebé-lo como um
elemento fechado e delimitado. Portanto, faz-se necessario que a contemplagao
desse seja construida de modo que se averigue para além da propria mensagem, pois

nele, reside intengdes de comunicagao e de visdo comunitaria.

Com o apoio da proposta qualitativa que ndo se apresenta de maneira
rigidamente estruturada (Godoy, 1995), a tipologia documental a complementa. Os
memes de internet, enquanto o objeto de estudo a ser estudado, podem ser
conceituados como documentos por se manifestarem como materiais escritos (Godoy,
1995). Contudo, certamente, essa nogéo ultrapassa a ideia a escrita e/ou impressao,
como filmes, videos, slides, fotografias ou pésteres (Sa-Silva; Almeida; Guindani,

2009). A vantagem desse tipo de estudo é evidenciada também porque

os documentos constituem uma fonte ndo-reativa, as informagbes neles
contidas permanecem as mesmas apoés longos periodos de tempo. Podem
ser considerados uma fonte natural de informagdes a medida que, por terem
origem num determinado contexto histérico, econémico e social, retratam e
fornecem dados sobre esse mesmo contexto (Godoy, 1995, p. 22).

Através desta pesquisa, parte da historia e discernimento social s&o
preservadas. O meme, por ser um documento e, consequentemente, comportar
informacodes, € uma fonte eloquente. Isso é sobressaltado quando a escrita se une ao
iconografico, o que torna a linguagem dos sujeitos crucial para a investigagao, pois
ela € a prépria expressao dos individuos (Ludke e André, 1985). Imagem e texto se

fundem e reconfiguram aquilo que é transmitido.

Inserido nele, ha também a importancia de analisar as entrelinhas do meme,
pois por mais que nao esteja explicito, &€ algo que compde a mensagem igualmente.
Assim, o olhar para o que o meme documenta precisa ser amplo e atento para,

inclusive, o que esta oculto porque

o que a fonte silencia pode ser mais importante do que o que proclama, razédo
pela qual nosso esforgo deve ser o de apreender o que esta dito e o que ndo
esta. Ler nas entrelinhas parece recomendacao supérflua; entretanto, deve-
se perguntar-lhe o que oculta e por que oculta: fazer sangrar a fonte
(Evangelista, 2012, p. 10).
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Tamanha visao corrobora com a perspectiva de analise de comentarios e/ou
compartilhamentos para este trabalho, pois isso auxilia na compreensao daquilo que
0 meme repercute e enxergar a vastiddo dos sentidos que o contempla. Mais ainda,
esse pensamento ratifica a necessidade de o leitor estar focado ao que 1&, seja essa

a leitura que for.

Com isso, para melhor interpretar os memes, esta dissertagdo conta com um
largo amparo bibliografico. Ao partir da observancia de Gil (2008), a pesquisa
bibliografica sustenta teoricamente as demais formas de investigagdo metodologica.
Para tanto, a fim de amparar o documento em analise e a interdisciplinaridade, o
presente trabalho faz uso da contribuicdo de diversos autores em inUmeros campos
do conhecimento com o intuito de melhor entender o meme, o seu impacto social e

sua formacgao — cultural, critica e educacional.

A pesquisa bibliografica se pauta na “produgéo escrita sobre a tematica que
estda sendo estudada” (Brito; Oliviera; Silva, 2021, p. 6). Em vista disso, para a
construcdo deste trabalho, a verificagdo bibliografica parte de ambientes como
Catalogo de Teses e Dissertagbes — CAPES -, artigos cientificos — Scielo; Google
Académico — e livros. A leitura desses perpassa tanto os escritos fisicos quanto os on-
line. A escolha desses textos pauta-se das necessidades que emergiam dos capitulos.
Isso se alia a percepgao qualitativa, uma vez que ela €& fundamentalmente
interpretativa®’, em meio a uma visdo que integraliza os fendmenos sociais (Creswell,
2007) a serem estudados e da natureza subjetiva (Brito; Oliviera; Silva, 2021) que é
inerente deste tipo pesquisa.

Uma vez que “a pesquisa bibliografica é o levantamento ou revisdo de obras
publicadas sobre a teoria que ira direcionar o trabalho cientifico” (Souza; Oliveira;
Alves, 2021, p. 66), o trabalho é somado a incontaveis autores que congregam os
seus caminhos derivados de diversas areas do conhecimento. Assim, o entendimento
€ que a multiplicidade dos campos de ciéncia analisados formata uma amplitude na
analise que resulta na melhor compreensdo do objeto de estudo. O andar da

97 Destaca-se que o olhar do pesquisador, na perspectiva da pesquisa qualitativa, € um filtro dos dados
obtidos a partir de uma lente pessoal que esta fincada em um momento especifico sociopolitico e
historico (Brito; Oliveira; Silva, 2021).
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investigac&o bibliografica suscitou a pluralidade dos dominios cientificos. Com isso, a

perspectiva interdisciplinar deste trabalho se apresenta de maneira irrevogavel.

Em varios aspectos, encarar o mundo de modo cartesiano ndo satisfaz certas
questdes. Com isso, Kleiman e Moraes (1999) apontam que a interdisciplinaridade se
refere a um tipo de abordagem epistemologica dos objetos do conhecimento na qual
é indagada a sua fragmentacéo e linearidade. Dessa forma, “a interdisciplinaridade &
assumida como uma nova concepgado de conhecimento a exigir praticas especificas
como imersao no cotidiano” (Bicudo, 2008, p.145) por entender que a realidade
contém a diversidade. Ao mergulhar na multiplicidade que constitui a sociedade, a
interdisciplinaridade se configura por entender que

O mundo atual mostra-se complexo e sua complexidade solicita, a cada
passo, recursos e procedimentos que ultrapassem os limites da ciéncia
disciplinar descontextualizada da realidade historico/politica/econémica. Isso
nao significa que o conteudo disciplinar e os procedimentos que ao longo da
histéria tenham se revelado bem-sucedidos devam ser ignorados. O que se
busca é uma postura diferente daquela inerente a ciéncia concebida como
disciplinar. Uma postura que avance em direcdo a uma visdo do todo
enquanto unidade de articulagdes possiveis e dindmicas € ndo como uma
soma de partes separadas e estanques; supere a visao de existir apenas uma
ciéncia e uma verdade; trabalhe com concepgao de intersubjetividade, a qual
é fruto da troca eu-mundo-outro, constituindo o objetivo e a objetividade
mundana; busque compreender e aceitar o diferente (Bicudo, 2008, p.144).

Pensar na interdisciplinaridade é permitir diferentes disciplinas dialoguem e
compartilhem saberes em prol da observancia da complexidade que o espacgo
apresenta. No apontamento do meme, a construgdo erguida até entdo demonstra que
ha varias areas que o circunda e, de modo coincidente, o proprio nome do programa
a qual este trabalho esta veiculado indica os valores conversados: o das humanidades
- a partir da formacgéo sociolégica e educacional -, culturas — que denotam os principios
que o meio assimila e (re)produz — e as artes — a manifestacdo do meme enquanto
uma expressao criativa e artistica.

Ainda na relacdo com os memes, Kleiman e Moraes (1999) retomam uma
nogcdo metodoldgica que auxilia a compreensdo deste trabalho e, para além, um
caminho de analise: nas construgdes didaticas, a interdisciplinaridade esta combinada
as praticas de leitura. Ou seja, entender um texto — ou um meme — significa carregar
para ele todas as outras leituras — e disciplinas - feitas outrora — tal pensamento

também comunga a ideia dos letramentos. Em continuidade, isso soma a deciséo
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deste trabalho ao perceber que a melhor forma de investigar os memes seria a partir

do acréscimo de conhecimento, e n&o de distingdes e segregag¢des de conteudo.

Portanto, para esta pesquisa, o seu processo analitico requer a necessidade
de observar diferentes horizontes conceituais para melhor assimilar a mensagem que
0 meme transmite. Isso € notavel ao perceber a prépria constituicao dele, por nele

haver diversas vozes — seja de pessoas ou de textos — que o forma.

A confecgao do pensamento da pesquisa resulta na analise dos memes. Dessa
forma, o procedimento é proposto da seguinte forma: a partir dos memes
selecionados, as leituras até entdo propostas sdo a base para a observagao dos
memes. Através delas, por intermédio do olhar interdisciplinar, busca-se assimilar o
gue a sociedade ecoa a partir dos memes. Aqui, é ratificada a forma qualitativa a qual
esta pesquisa se qualifica. O arcaboucgo bibliografico estrutura a exploracéo daquilo
que o meme representa e contribui para interpreta-lo. Assim sendo, este trabalho
deseja demonstrar que eles promovem, através das pessoas que o elaboram, falas

gue partem das suas vivéncias. Consequentemente, demonstrar o seu viés critico.

De maneira a robustecer a analise, conta-se com a contribuicdo dos
comentarios feitos nas postagens dos memes ou até o seu compartilhamento. Essas
confirmam que ha uma voz coletiva inserida no meme, por perceber que aquilo que €
proferido verbaliza o sentimento de muitos. Por estarem inseridos em midias sociais,
a proporgao que os memes alcangam € imensuravel. Por isso, apreciar a repercussao
que eles geram pode ser compreendido como uma ferramenta para, igualmente,

concebé-los e ampliar o horizonte analitico.

Com base nas formatacgdes ilustradas, acredita-se que esta dissertacdo tem
competéncia para a investigacdo memeética e observar a mensagem que esta contida
neles. Para tanto, a proxima secdo desvenda os memes que explicitam as falas

sociais, bem como as suas analises.
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4.2 — O reflexo da cidade de Duque de Caixas nos memes de internet: a possibilidade

de analise educacional critica

O GOVERNO TA
SABENDO DISSO ?

BRASIL
TODOS PELA

EDUCACAO AMEME

ECOISA
SERIA

‘ GESTA

Imagem 12 — Mafalda
Fonte: Porvir®

Ao observar o meme de internet introdutério desta secéao, repara-se que, por
meio da risibilidade, ha a ilustracdo de uma caréncia publica: o descaso com a
educacdo. O meme instiga a inquietagao do leitor quando, a partir do escrito na placa,
“todos pela educagao”, a personagem Mafalda traz a pergunta: “O governo esta
sabendo disso?”. A questao apresentada evidencia o seu aspecto critico: a percepgao
da falta de observancia do governo com o ensino, uma vez que a ironia esta implicita
em uma possivel interpretacdo “sera que o governo também é ou esta pela

educacgao?”.

A perspectiva representada nesse meme é para as intengdes deste texto torna-
se mais evidente quando € lida a hashtag: “#memeécoisaséria’. Por mais que o
atributo humoristico traga leveza ao texto, ele também contém a reflexdo sobre a

alternativa analitica na qual o préprio meme, no exemplo demonstrado, se propde a

% Disponivel em: https://porvir.org/campanha-usa-meme-para-levantar-debate-sobre-educacao/.
Acesso em: 24 out. 2023.
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ter e ser. Com isso, esse meme viabiliza um conceito motor para essa pesquisa: mais
do que os memes falarem sobre a educagéo, igualmente estarem inseridos no meio

escolar e ser parte de processos pedagdgicos que podem transpor 0s muros colegiais.

A partir desse entendimento, na fusdo entre memes e educagao, os “assuntos
sérios” visados estdo locados na cidade de Duque de Caxias, como € plausivel notar

em:

Nao vai embora!
ainda sao 23h .

Calma aiiii Cinderelo

Eu moro em Caxias
Daqui a pouco
acaba meu onibus
e o Uber nao entra
14 onde eu moro

Imagem 13 — Cinderela
Fonte: Instagram/Caxias da Depressao®®
O meme de internet acima problematiza um tema sensivel ao caxiense e a
muitos fluminenses: transporte publico. O meme se espelha em uma situacdo que
remonta ao filme da Disney Cinderela, em que a moga, a meia-noite, precisa retornar
a sua casa devido a um encantamento que a confere a aparéncia de nobreza, caso
contrario, seria revelado o seu verdadeiro aspecto. A pressa em ir embora retratada
no filme é o ponto de encontro com o humor que o0 meme deseja transmitir e essa, por

sua vez, é a sua mensagem.

% Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CyJXf1cuDBs/. Acesso em: 29 out. 2023.
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Nas referéncias percebidas no decorrer desta dissertagdo, Bakthin trouxe a
atengado sobre a formagéao coletiva que ha na linguagem. Em outras palavras, pelo
homem estar inserido em um meio social, esse espago interacional promove
aprendizados e, consequentemente, conhecimento que € edificado mutuamente. Ao
ser observado o meme em analise, a evidéncia evocada € a percepgao de que
qualquer leitor seria capaz de entender a mensagem transcrita: a falta de transporte
na cidade de Duque de Caxias. Portanto, a construgao dialogica feita — a partir dos
critérios Bakthinianos — é notabilizada, uma vez que a comunicagao e assimilagcédo das
ideias emanadas sdo depreendidas. Vale destacar que um dos parametros
constitutivos do meme € a comunidade se sentir pertencente sobre aquilo que ele
destaca. Essa nogé&o é a base da constru¢ao da linguagem para Bakthin.

A concepcéao de Bakthin pode ser constatada também na prépria producéo do
género textual digital meme. Ao considerar que o coletivo constroi suas relacdes de
sentido — o0 “eu” e o0 “outro” — nas vias do dialogismo (Bakthin, 2006), é plausivel supor
que a elaboracéo textual esteja inserida nessas vinculagoes.

Ao constatar que géneros textuais (digitais) sdo criados a partir das demandas
do corpo social, essa postulagdo ndo apenas converge com as proposi¢cdes de
Bakthin, como também reconhece a autoridade que a sociedade detém de criar — ou
retirar — aquilo que ela significa.

Com isso, os memes sao a manifestagdo e requisi¢do da cultura vigente. Ao
considerar a cibercultura, que promove impactos sobre o mundo real, o verbal — e ndo
verbal — do meme em questédo sao criados mediante os multiletramentos, ja que as
formas de ler e escrever sao estendidas. O uso da linguagem e a comunicagao
conversam com a aprendizagem e, na esfera digital, a interag&o se faz com e por meio
das tecnologias digitais (Vilaga e Araujo, 2019). Com isso, as praticas sociais estéo
voltadas para as finalidades que o ambiente cibernético, pelas pessoas, enseja.

O ciberespacgo concedeu voz a todos, por mais que 0 seu acesso niao ainda
seja pluralizado. Contudo, esse meio evocou o género textual digital meme e nele
aprimorou a capacidade do letramento critico (Rojo, 2008, 2012). Na observancia do
meme acima, ha uma entrelinha gritante: a ndo viabilidade do transporte pela sua
precarizagdo. Assim, nas perspectivas do letramento critico, a elaboragéo e leitura
desse texto ndo sdo imparciais. Sardinha (2018) recorda que, no letramento critico,
ha um caminho de percepgéo sobre o poder, a desigualdade e a injustiga social. Nessa

conjuntura, o meme denuncia uma falta que vai para além do veiculo, como aponta
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igualmente para as negligéncias governamentais que tratam o povo de modo
indiferente.

Por isso, no ambito educacional, como escrita e a leitura sao os primeiros
canais de consciéncia sobre si, 0 outro e a sociedade, a leitura critica ja € apontada
instantaneamente ao observar a intencdo do meme em analise. Sob o viés do humor,
o coletivo brinca com aquilo que o angustia: ndo saber se conseguira chegar a algum
lugar ou voltar para o local onde mora devido as precariedades do sistema de
transporte. Dessa forma, por mais que o riso se perfaca, nele esta contido que o
préprio povo ndo concorda com as praticas de condugao dos meios de locomogéao
publica. E possivel afirmar que o povo consente a ideia do meme devido as respostas

dadas, nas quais vé-se:

tem que torcer pra aceitarem
corrida pra ca KKKK normalmente
quem aceita mora em
Caxias/adjacencias (ou é doido)

21 curtidas Responder Ver traducéao

Perdi uma oportunidade 6tima de
uma entrevista para um emprego
cujo salaria era bemmmmm bom
mas saia 2 da manha do centro do
Rio @ falei pra recrutadora: ndao
tenho transporte nesse horario &

1curtida Responder Ver traducdo

AR An AR Am A

Enemémeme & & & & &

Imagem 14: Respostas ao meme Cinderela
Fonte: Instagram/Caxias da Depressdo'®

Nas elocubragdes de Freire (1989) ao entender que a leitura do mundo precede
a leitura da palavra, as vozes daqueles que comentaram o meme sao amplificadas
pela prépria vivéncia. Nesses exemplos destacados, a ambivaléncia do meme é

manifesta pois, por mais que as pessoas possam rir, elas denunciam as suas dores.

190 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CyJXf1cuDBs/. Acesso em: 31 out. 2023.
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Os dois primeiros comentarios demonstram a insatisfagdo com o servigo prestado. No
entanto, a terceira resposta sobressalta a analise da propria pessoa que o escreveu:

‘e nem € meme”, ou seja, ndo é algo ficcional, mas sim, a verdade do cotidiano.

Entdo, aqui ha uma construgdo critica e, portanto, educacional de uma
sociedade que € formadora e se forma pelo seu meio. Interessante notar que a
construcdo pedagodgica, pelo meme, n&o necessariamente requisita um espaco
exclusivo: o ambiente virtual Ihe assegura o encontro e a propagagéo. E nas raizes

do saber, provoca reflexao.

Sob essas ancoras que erguem a comunidade virtual, € fato que elas
transpassam para o real. E com isso, 0 alcance aos ambientes escolares também se
torna viavel, uma vez que a escola é uma grande base social e cultural. Ao passo que
os espacgos de conhecimento ganham contato com os memes e, ao saber que eles
tocam a realidade, ha a circunstancia perfeita para a troca de ideias sobre o lugar de
vivéncia dos educandos, refletindo sobre suas praticas sociais e questionando-as.

Essa é uma forma de perceber as “palavrasmundo” (Freire, 1989) que facultam
a Interpret’acdo”, ou seja, o meme pode ser uma ponte que transporta os
pensamentos para que se transformem nas ag¢des que mobilizam e impulsionem a
realidade. O meme exemplificado viabilizou — e continua a promover - uma forma do
corpo social se expressar e de refletir sobre o seu local. E ao pensar sobre as
caréncias publicas — veiculares, na retratacdo do meme destacado — ja € um caminho

que outorga a mudanga e, com isso, a transigao do coletivo.

O meme fala ndo apenas como um canal de imitagdo contagiante (Blackmore,
1999). Ele igualmente pode educar, formar e transformar. O meme é “eu” com o

“outro”. E uma representagdo de voz social.

Ao prosseguir as analises meméticas que evidenciam circunstancias do
municipio caxiense, observa-se o quanto que eles continuam a vozear sentimentos e
reflexdes sobre o espacgo e, consequentemente, a como a populagao € tratada e se
percebe. Ainda sob os meios de transporte, € sabido que o trem é um dos grandes
veiculos condutores de inumeros moradores da cidade de Caxias. No entanto, essa
problematica é tdo constante que, para essa pesquisa, foi uma situagao reiterada em
varios memes encontrados. Por isso, entende-se a relevancia de reproduzi-la, mais

uma vez, pelo meme a seguir:
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Imagem 15 - Trem
Fonte: Instagram/Caxias da Depress&o'®!

A precariedade do sistema de transporte em Duque de Caxias aponta uma
grandiosa mazela social. No meme, além da exibigdo do trem, ha igualmente a figura
de um apresentador — Tadeu Schimitt — que durante o seu quadro em um programa
televisivo de futebol, quando o jogador, na mesma partida, completava o terceiro gol,
teria direito a pedir uma musica em sua propria homenagem. Dentro da perspectiva
memética, esse é o fator humoristico e o paralelo que o meme cria: como, por trés
dias consecutivos o trem atrasa, a sociedade reivindica, através da comicidade, o seu
direito a “ter a musica”, o que pode também ser interpretado como um anseio coletivo

de ser reconhecido.

Agregado aos elementos anteriores pensados a respeito dos processos da
linguagem, cibercultura e (multi)letramentos, soma-se aquilo que Durand (2014)
propde ao conceber que, no imaginario, imagens passadas — e ideias — podem se
tornar concretas. Tal elocubracao se torna viavel nesse meme em algo que vai além
de suas ilustragbes, mas também no proprio escrito: perceber que, se no programa
televisivo, a marcagao de trés gols — e, portanto, uma questao repetitiva - permite pedir
a musica, o usuario do trem se vé inserido em uma sucessao de atrasos do meio de
transporte requisitado. Com isso, o meme e toda a sua formagdo auxilia a

compreensao da realidade de si e da coletividade.

101 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/Ctv8CwZOp6h/?igshid=NjFhOGMzYTE3ZQ%3D%3D.
Acesso em: 16 out. 2023.
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Entretanto, por mais que o jocoso permeie a criagdo do meme, a mensagem
que ele evidencia é clara. Isso é visivel a partir das respostas que essa representagao

elencou, como é possivel perceber abaixo:

Nao tem para
onde correr. O trem atrasa. Nos onibus
assalto direto.

@duquedecaxiasoficial @superviarj
@wreis_oficial @claudiocastrorj
Queremos resolugéo, o chefe nao quer

Imagem 16: Respostas ao meme Trem
Fonte: Instagram/Caxias da Depressdo'®?

O humor que reveste o0 meme é traduzido na criticidade que, por ele, é
reproduzido nas respostas recebidas. O cémico traz consigo a roupagem social que
representa situagdes daquilo que é rotineiro (Bernardes, 2019) e o meme vozeia.
Dessa forma, o nitido € a queixa: o ndo zelo publico, em que mais do que o atraso do
trem, o usuario aborda a violéncia sofrida no énibus, e o entendimento de que, para o
patrdo, ha o prejuizo da ndo chegada do empregado ao local de trabalho. Destaca-se
que, para essa ultima contestacdo, ha a marcagdo de figuras publicas para a

observancia que se faz necessaria para o problema ilustrado.

Ao relembrar que para a leitura e escrita, ha a presenga de um novo design
(Kress, 2003), exatamente por assimilar que ambas se configuram a novos espacos,
0s memes se postulam como integradores dessa outra possibilidade de entendimento
— textual. Todos os memes vistos até entdo e aqueles que ainda seréo exibidos sao
pertencentes do vislumbre que a Gramatica do Design Visual (Kress e Van Leuween,
2006) anuncia, pois neles o valor que a imagem — com ou sem texto - traduz notabiliza
a sociedade e suas ancoras culturais. A partir dessa consideragado, observam-se 0s

memes a seguir:

192 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/Ctv8CwZOp6h/?igshid=NjFhOGMzYTE3ZQ%3D%3D.
Acesso em: 16 out. 2023.
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MORADOR DO PILAR ESPERANDO O VIADUTO
FICAR PRONTO P

PERANDO!

[, (L L34

POBRE SO DARA -
VOLTA POR CIMA § =

Imagem 17 — Obra urbana (Viaduto) Imagem 18 — Infraestrutura (Alagamento)
Fonte: Facebook/Duque de Caxias Memes'®®  Fonte: Facebook/Duque de Caxias Memes'®

A partir dos memes acima, a Gramatica do Design Visual (Kress e Van
Leuween, 2006) auxilia na percepg¢ao de que lingua e imagem produzem sentidos e
interpretacdes que falam sobre os espagos sociais nas quais eles sao oriundos. Sob
as bases dessa Gramatica, ha, juntamente, a conformagcdo da multimodalidade
(Kress, 2003) que promove uma nova estética (Rojo, 2012), uma vez que a mensagem
transmitida assim € devido a outras possibilidades de manifestacdo do texto e da

imagem, gragas as bases da cibercultura (Lévy, 1999).

Com isso, os dois memes de internet exibidos — imagens 17 e 18 - demonstram
uma debilidade social que tem sua origem na falta da vigilancia e sensibilidade
governamental do municipio caxiense. Ambas retratam questdes voltadas para a n&o
estruturacdo dos servigos publicos, seja pela longa espera pela constru¢do de um
viaduto que nao é concluida, ou pela auséncia de sistemas eficientes que facam a

drenagem das ruas para evitar alagamentos.

Entretanto, € interessante notar a retomada da graga contida nesses memes
de internet mesmo ao contemplar aquilo que Guerreiro e Soares (2016) apontam

como um protesto virtual, dado que o meme pode ter o seu fundamento ndo somente

193 Disponivel em:
https://www.facebook.com/caxiasmeme/posts/pfbid02tm5tinPbvhktY5h2EHeRGq36utUkU7hWWrY2q
GEFbDLgkEnpM6HShHzQ4RRfVmSxI. Acesso em: 16 out. 2023.

194 Disponivel em:
https://www.facebook.com/caxiasmeme/posts/pfbidOELmMEt1KNkOh7uoGg8qE2xAsFArpAekHQXgMJk
fhbyDJmD3HD2kvdeQtZE6Mu5Houl. Acesso em: 16 out. 2023.
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para o humor, como também para a critica em que a satira € uma alternativa de uso.
Neles, a afinidade social e sua formagao dialdgica (Bakthin, 1997) apresenta uma
contrapalavra diferente das demais até entdo verificadas. Ao rememorar o inicio deste
trabalho, Souza (2023) indica que o enunciado concebe resposta(s), ainda mais por
se tratar de algo postado nas midias. Assim, esses memes foram respondidos néo

com palavras, mas com “curtidas™® e “compartilhamentos™%.

As curtidas e compartilhamentos desses memes representam a concordancia
com aquilo que os memes retratam. Por mais que ndo haja uma resposta “escrita”,
nao houve passividade do leitor. Ele proferiu sua contrapalavra (Bakthin, 1997) e a

traduziu como sua “palavramundo” (Freire, 1989).

Em mais um exemplo de como o meme promove falas — e reflexdes criticas —

€ percebido a seguir:

QUANDO’“O (GAXIENSE @*
*‘?SAIDOVPAIS;'“ :

Imagem 19 - Lazer
Fonte: Instagram/Caxias da Depressdo'?’

195 Observa-se nas imagens 17 e 18 “carinhas sorridentes” que s&o correspondentes as curtidas.

106 Representados pelas setas para a direita nas imagens 17 e 18.

97Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CvDomQbppsL/?igshid=NjFhOGMzYTE3ZQ%3D%3D.
Acesso em: 16 out. 2023.
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O meme de internet contemplado é referente a uma alternativa de lazer que o
caxiense entende ser viavel. Contudo, uma interpretagao possivel de ser realizada é
que, para o entretenimento, o cidaddo de Caxias precisa sair de seu municipio. E
evidente que essa analise ndo insinua que pessoas ndo possam sair de seus locais
de moradia. No entanto, considerar que houve a necessidade de deslocamento para
uma outra cidade — Rio de Janeiro'® — e ainda isso ser motivo de geragdo de um
meme poder ser compreendido como um indicio de que ha um movimento que, por
meio do cémico, promove também o satirico (Candido e Gomes, 2015), o que resulta
na ironia tornada perceptivel. Esse aspecto reforca a presencga da criticidade que

envolve 0 meme em questao.

Esse meme contribui para a analise com maior atengdo no viés da
interdisciplinaridade que este trabalho propde. Para esta parte, o foco interdisciplinar
busca sua concentragao a partir da raiz da palavra, ou seja, naquilo que Bicudo (2008)
replica sobre ser o estudo - e um modo de pesquisa - que se relaciona entre duas ou
mais disciplinas ou areas de conhecimento. Nesse caso, ao considerar o meme acima,

observam-se os comentarios abaixo:

G :7 s

Ir pra Barra é quase isso msm rs

Responder Ver tradugao

G 3/ s

Amoooo e tiro foto mesmo &3 &2 &2

o B (e

Responder Ver tradugado

G : -

E verdade sim senhor &=

Responder Ver tradugao

Imagem 20: Respostas ao meme Lazer
Fonte: Instagram/Caxias da Depressdo'®®

Ao avaliar a primeira resposta exibida nota-se que, apesar do tom leve que o

internauta promove ao demonstrar a risada ao final da fala — “rs” -, ha presente a

%8 De maneira mais especifica, trata-se do bairro Barra da Tijuca, localizado na Cidade do Rio de
Janeiro. A imagem fotografada é de um shopping da regidao — New York City Center (Barra Shopping).
99Disponivel em:https://www.instagram.com/p/CvDomQbppsL/?igshid=NjFhOGMzYTE3ZQ%3D%3D.
Acesso em: 16 out. 2023.
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consciéncia da distancia entre os municipios para o fim desejado — busca pelo
entretenimento. Essa perspectiva concebe a reflexdo de conteudos voltados ao
campo da sociologia. Aqui, é possivel pensar nas elocubragdes que Freitas'? (2017)
faz a respeito da assimilagdo cultural que € apresentada de que shoppings sao
ambientes de lazer que negam espaco publico.

Isso faz pensar sobre a postura do usuario e, mais uma vez, refletir sobre a sua
resposta e o meme de internet em si: é preferivel que seja feito um grande
deslocamento — em direc&o a outro municipio — para que haja o desfrute daquilo que
€ compreendido socialmente como “qualidade de vida” — o momento do lazer,
relaxamento e diversdo. E mais, a nogédo de que, para obter esse prazer, esse se faz
em locais fechados, que demarcam distingdes coletivas, uma vez que ndo € um
ambiente frequentado por todos, por mais que seja de entrada gratuita. Com isso,
agregam-se os comentarios seguintes: a sensacao jubilosa de fazer parte daquele
local que até faz fotografias para que a memoria seja preservada e a aceitagado do
ultimo que concorda com a ideia de que a diversado para o caxiense esta em sair do

seu municipio — e ir a um local de consumo.

Nesse sentido, ainda € possivel alargar a propria percepgéo sobre aquilo que
vem a ser concebido como “lazer”. Sob as bases dos saberes sociolégicos — e até
filosoficos — somam-se as contribuigbes de Simmel'' (2004) que, além de um
pensador interdisciplinar, também aborda as conjecturas sobre os espagos publicos.
Dessa forma, o autor trabalha o conceito de sociedade do consumo. O valor que &
atribuido para o descanso esta intimamente ligado ao preco e gastos.

A partir da jungdo da visdo dos autores acima, € possivel ponderar que o
exemplo viabilizado por esse meme, dentre inumeros outros elementos que o compde
— e na verificagao analitica dos demais memes apresentados sdo percebidos -, € a
observacdo da formacdo social e de seus valores culturais. Portanto, a camada
interdisciplinar se faz presente. E plausivel, com esse meme, refletir sobre como que
0s espacgos — publicos — sao entendidos e de que forma estdo ordenados. Igualmente,
cabe a meditacéo sobre as diferencas entre as cidades: por que o caxiense, a partir

"0 FREITAS, R. Da Cidade-espetaculo a Cidade-mercadoria: a comunicagéo urbana e a construgéo da
marca RIO. Revista Eco-Pés, [S. 1], v. 20, n. 3, p. 49-65, 2017. DOI: 10.29146/eco-pos.v20i3.14473.
Disponivel em: https://revistaecopos.eco.ufrj.br/eco_pos/article/view/14473. Acesso em: 15 abr. 2024.
""" SIMMEL, G. Philosophie de la modernité. Paris: Payot, 2004.
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desse meme, pensa ser necessario ir até a cidade vizinha para ter o seu momento de
entretenimento? Sera que o movimento contrario é feito — com a mesma frequéncia?
Reitera-se que, evidentemente, ndo ha qualquer questionamento sobre o direito de ir
e vir e os desejos de explorar outros lugares. Contudo, o que pode ser levantado, nos
alicerces do olhar interdisciplinar, € interrogar as configuragées de cada ambiente e

compreender 0 que promove tais agdes.

Em conformidade com todos os elementos que foram utilizados para as
analises até entdo e baseados pela interdisciplinaridade, contempla-se o seguinte

meme:

Isso aqui no manual de identidade visual
do rio de janeiro

Imagem 21 - Segurancga
Fonte: Instagram/Caxias da Depressdo’'?

Na construcdo desta dissertagao, o fundamento interdisciplinar é essencial para
compreender a ampla formatagcdo dos memes. Apenas a titulo de um foco maior
dentre outros tantos fatores que compéem o meme de internet evidenciado acima, a
questdo que é implicita neste € a exemplificagdo do paradigma socioldgico da
violéncia publica e, consequentemente, da seguranga social, que implementa
posturas culturais: as grades de “prote¢do”. Quando o meme distingue que o portao &

uma “identidade visual do Rio de Janeiro”, a postura critica ja esta implementada, pois

112 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/C4HSJTTMyFI/?igsh=MjU4djB3dGFVNW(dj. Acesso
em: 05 mar. 2024.
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€ presumido que o cidaddo carioca se reconhega nessa figura memética. Isso é
ressaltado até por conta da pagina na qual é publicado o meme — Caxias da
Depresséo, no Instagram — o que simboliza a concordancia com o evento social que,
em sua entrelinha, verbaliza que a inseguranga néo é algo isolado a um municipio.
Esse fator € também percebido nos comentarios a seguir:

Da zona sul do Rio de Janeiro*

54 curtidas Responder Ver tradugéo

Ocultar todas as respostas

G -

??? Campo Grande é cheio
desses portdes... Tijuca, rio
comprido, recreio etc

6 curtidas Responder Ver tradugao

7 sem
Caxias tbm tem

5 curtidas Responder Ver tradugao

Imagem 22 — Respostas ao meme Seguranga
Fonte: Instagram/Caxias da Depressdo'"?

A faixada apresentada aparenta ser pertencente as areas nobres da cidade do
Rio de Janeiro, o que explica o primeiro comentario. Contudo, na sequéncia, outros
percebem as consonancias com demais espagos e nomeiam bairros, até chegar a
ultima fala em que ha a referéncia a Duque de Caxias. Aqui, ha uma caracteristica
valida a ser destacada para o aspecto geral dos memes: eles podem tratar de
circunstancias sociais restritas — como a de um municipio, por exemplo — até
elementos mais extensos — como de um estado. O sentimento nesse meme, portanto,

permeia os moradores do Estado do Rio de Janeiro ao retratar a falta de segurancga.

Grades remontam a ideia de prisao e isolamento. Com elas, ha uma denuncia
—nao tao velada — das formas em que a sociedade busca seus caminhos de resguardo
e protecdo. E intrigante observar que este meme, de todos, demonstra menos carga

humoristica e faz uso de um recurso multimodal através da imagem: as cores preta e

113 Disponivel em: https://www.instagram.com/p/C4HSJTTMyFI/?igsh=MjU4djB3dGFVNW(dj. Acesso
em: 05 mar. 2024.
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7

branca. Por elas, a mensagem transmitida & expressiva, o que denota maior

seriedade.

O aspecto da multimodalidade é um recurso que ampara — para a assimilagao
deste meme e dos outros analisados — na ampliacdo do entendimento e da abordagem
de inumeros temas, pois ha a utilizacdo de outras formas de expressédo e promovem
a aquisicdo de caminhos alternativos na construgdo do conhecimento. Na

estruturacdo do meme, sua composicao € calcada em elementos multimodais.

Esse meme ainda denota a nogdo que a pedagogia do imaginario (Durand,
2012, 2014) traduz: a imaginacao ilustra a vida. Da mesma forma, ha o valor de que
o fato do imaginario atuar, isso nao significa ser exclusivamente ludico (Teixeira,
2009). Dessa maneira, por meio da imaginac¢ao traduzida no meme, a criticidade —
interdisciplinar e dos letramentos — auxilia para construir o sentido exibido. Na
compreensao de que a identidade do cidadédo fluminense consiste em grades, o
eloquente reside na sensagédo da incapacidade de se sentir seguro. E o imaginario

interpreta e da voz a agdes que o simbolize.

Pensar a seguranga publica é algo viavel a partir desse meme e pode ser
explorada em esferas que ultrapassam os circuitos virtuais como, por exemplo,
composi¢des educacionais. O elemento memético é extrapolado e toca a realidade na
qual é constatado a n&o linearidade ao observa-lo, ou seja, a relevancia em perceber
as diversas matérias — a interdisciplinaridade — que o constitui. E sob o meme
contemplado, os assuntos que competem a seguranga — e violéncia publica —
estabelecem outras analises — e disciplinas — a serem consideradas. Assim, ao
remontar as concepgdes de Kleiman e Moraes (1999), a interdisciplinaridade critica &
necessaria para, mais do que compreender a coligagao entre os diversos conceitos
circundantes, refleti-los e aplica-los no cotidiano é igualmente importante. E o meio

escolar é perfeito para conflagra-lo, uma vez que nele ha a formagéo da sociedade.

Na tentativa de alargar as analises compostas até entdo, a educagao € o canal
que conduz as alternativas de vozes no agora e amanha. Ressalta-se que, apesar das
escolas serem um local especifico para o desenvolvimento do individuo e do coletivo,

a proposicao construida neste texto € que a educacgao extravasa muros estudantis.

Ao recordar aquilo que Castells (2002) afirma sobre a tecnologia reconfigurar

as percepcdes do homem sobre o espaco e tempo, o resultado do entendimento
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cultural e social esta nas metamorfoses sociais e historicas, essas estdo presentes e
sensiveis no hoje. Através dos memes de internet, inseridos nos ditames da
cibercultura (Lévy, 1999), o modo do relacionamento interpessoal ganha outras
configuragdes, principalmente, ao notar que sua capacidade critica € algo que esta na
mesma proporg¢ao da sua capacidade humoristica e disseminagcdo no ambiente virtual.
E o ciberespago, nas constituigdes socioculturais vigentes, se apresenta como um

local também educacional.

Por isso, o pensar interdisciplinar € fundante. Por ele, o alerta € o nédo
cabimento do olhar reducionista de disciplinas isoladas. Para os tempos atuais, a
difusdo de um ensino fragmentado e segmentado ndo € adequado. O meme carrega
em si a fusdo de variadas construgdes. Ele €, em sua constituicdo, interdisciplinar.

Nele, qualquer assunto tem pauta.

A leitura € um meio para a desalienacdo. O seu aprofundamento pelo viés
interdisciplinar traz o cruzamento ndo somente de conteudos, mas igualmente, de
perguntas, criagdo de problemas e de solugdes (Kleiman e Moraes, 1999). Trabalhar
o interdisciplinar € uma proposicao critica de leitura. Conjugado ao meme, as analises
desta dissertacdo demonstram, mais do que a sua viabilidade, a concretude e a
impossibilidade de observa-lo de modo distinto. Nessa conjuntura, o meme expde a
sua faceta educacional.

A multimodalidade que integra 0 meme é um auxilio na composi¢cao do seu
entendimento. As multiplas linguagens que o constitui reforgam valores que a esfera
virtual destaca: o texto n&o é mais “uni’forme, ou seja, de uma unica forma/exclusiva.
Mais do que perceber sua composicao e estrutura, ja ndo € mais possivel ler um texto
sem o seu contexto (Freire, 1989). A organizagcdo da web 2.0 — que pressupde a
colaboracdo entre os entes e troca de informacgdes no ciberespaco — estabelece que
a feitura de um texto e sua leitura seja elaborado de maneira ampla, exatamente,
devido a sua preparacao nao ser linear. Em outras palavras, escrever — e ler — requer

mais do que a alfabetizagéo.

Por isso, sob letramentos que erguem o sujeito e a pluralidade, |é-se e
pensamentos — criticos — sdo erguidos. O meme criado performatiza (Austin, 1990) as

ideias que residem no individuo e, no outro(s), ecoa.
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Por intermédio do meme, a sociedade pensa e, por ele, € possivel fazer com
que demais reflitam. Com isso, ele educa e abarca a fala social. Cabe a todos a
atencao para Ié-lo, ouvir aquilo que ele repercute e, para aqueles que assim quiserem,

falar através dele.

Dessa forma, com o aproximar das consideracgdes finais, uma intencéo que este
texto deseja ter tocado é a percepcédo daquilo que € essencial do ser humano: a
necessidade intrinseca de se expressar e que, pelo meme, mediante a todo o exposto,

isso é um fato.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, a sua concentracido fundamental, a partir do
objetivo geral, foi “investigar os memes como um veiculo propulsor educacional na
construcao critica de fala social sobre os locais “reais” a partir da cidade de Duque de
Caxias — Rio de Janeiro”. Essa finalidade desdobrou-se nos objetivos especificos, nos
quais a percepg¢ao alcangada responde, ndo somente o propdsito deste texto, como

também aponta caminhos futuros para outras pesquisas.

Ao observar o primeiro objetivo especifico, o “discutir os (multi)letramentos e a
formacao pela linguagem para uma cidadania critica”, um olhar atento sobre a escrita
traz os entendimentos de que o primeiro e segundo capitulos, majoritariamente,

contemplaram a melhor analisar essa consideragao.

Esta dissertacdo mostrou, nesses capitulos, que nao basta o saber ler apenas.
E necessario que, para além do ser alfabetizado, o individuo seja letrado, ou seja, o
uso da leitura e escrita mediante as suas praticas sociais (Vilaga e Araujo, 2019). Com
isso, considera-se a linguagem enquanto uma forma do homem agir no mundo (Fiorin,
2013), pois as a¢des sao tao eloquentes quanto aquilo que é falado, escrito e/ou lido.
Dessa forma, ser letrado parte da premissa de que a linguagem é reflexo daquilo que
o homem é em suas bases sociologicas, culturais, domiciliares ou seja, em todos os

seus ambitos de vida.

Consequentemente, o (multi)letrado traz a pressuposi¢ao de que o individuo &
letrado em variadas esferas, como a familia, escola, ambientes religiosos (Rojo, 2009)
agregado ao espaco virtual, o que promove a percepgao das mudangas das praticas
de produgcdo escrita e de leitura (Velloso, 2020). Isso demonstrou que o
multiletramento € um canal que capacita as pessoas a dialogarem em todo e qualquer

ambiente.

Assim, ao retomar o pensamento sobre o (multi)letramento, a linguagem aponta
o farol a ser seguido para a constituicdo do letramento em esséncia: sua formagéo
social. Com isso, essa pesquisa analisou ensinamentos saussurianos e bakthinianos
e constatou que, apesar dos pesquisadores deterem suas distincbes, o ponto de

encontro de ambos esta na construgéo social da linguagem. Bakthin (1997) avanca e
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lembra que o(s) outro(s) fomenta(m) o individuo em uma construgdo dialogica. Esse
alicerce permitiu que fossem buscadas as nogdes austinianas para que atingir a
compreensao de que a linguagem, por ser expressdo, é agado, uma vez que, sob o

olhar da pragmatica, o enunciado gera efeitos — no falante e no ouvinte.

Mediante a essas camadas basilares sobre a linguagem e os
(multi)letramentos, a afirmacé&o de Freire (1989) ganha sentido: ler o mundo € anterior
a ler a palavra. A sociedade é constantemente formada e formadora. Nisso, ha o
elemento fundante intrinseco sobre a linguagem na qual esta pesquisa quis se

debrucar: o olhar critico.

A colocacgéo freiriana exprime que a leitura ndo se da somente através das
palavras escritas, mas também pela leitura feita sobre os locais os quais o sujeito — e
a coletividade — se insere — fisica ou virtualmente. Portanto, ler o mundo € uma postura
critica em que todos s&o agentes. Quando o sujeito pensa sobre aquilo que 1€, seja
um texto em si ou a propria realidade, ele ja esta se posicionando. Isso implica em
dizer que o viés critico ja repousa em sua mente. Ler e escrever é algo mobilizador e

ndo pode ser entendido — ou imposto — de maneira mecanica (Freire, 1989).

Yunes (1995) recorda que, do ato da leitura decorre a escrita, sobre si e os
outros, como um esbogo da consciéncia. E pela linguagem que o homem assume
postura critica e cria meios de (trans)formacé&o social. Quanto mais atentos ao meio a
coletividade esta, maior sdo seus letramentos. Esse passo € o que permite aprimorar

o letramento critico (Rojo, 2008) pessoal e plural.

Assim, esta dissertagdo conseguiu contemplar o primeiro objetivo especifico
por entender que demonstrou que a sociedade |é e escreve constantemente seus
pensamentos e que esses sdo visiveis e praticados na vida comum. Portanto, a
comunidade € a protagonista em suas falas. Ouvi-la € um ato de reconhecimento

sobre o “eu” e o todo.

Na analise do segundo objetivo especifico, “compreender a histéria,
caracteristicas e usos educacionais dos memes”, o segundo e o terceiro capitulos

compuseram a condugdo maior desse proposito.

Como a pesquisa, anteriormente, comprovou que a linguagem — por meio dos

(multi)letramentos - € um canal condutor para a construgdo de uma sociedade que
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reflete sobre aquilo que vivencia, era necessario expressar um meio com a qual ela
assim o fizesse e que, neste trabalho, € o meme — o objeto de estudo proposto. Com
isso, para atingi-lo, foi preciso entender as bases dos géneros textuais, dado que eles
sdo, através dos letramentos requeridos pela pluralidade, caminhos ela distingue
como promotores do pensamento traduzidos em palavras — e/ou imagens. Em outras
palavras, os géneros textuais s&o a representagdo das praticas sociais em que a
coletividade compreende as possibilidades de fala.

Dessa maneira, o segundo capitulo, além de retratar como os letramentos séo
fundantes para compor as necessidades do coletivo para e na escrita e leitura,
igualmente aborda a criagdo dos géneros textuais, enquanto externalizagdo dessas
requisicbes sociais. Assim, na observancia dos costumes atuais em relacédo a
cibercultura (Lévy, 1999), o meme foi percebido como parte de uma demanda popular

- um género textual digital.

Sob essa faceta, esta dissertacao se prontificou a analisar, no terceiro capitulo,
todo contexto histérico dos memes. A vista disso, averiguou-se, antes do meme ser
compreendido como um género textual digital, que ele € uma forma de representagéo
dos comportamentos desde a aurora dos tempos. Logo, a memética — area da ciéncia
que examina os memes — é aquela que estuda como os memes se propagam (Leal-
Toledo, 2017).

O nome meme foi cunhado por Dawkins (1979) por trazer a assimilagdo a um
gene em sua aptiddo de perpassar ao outro o gene cultural (Gabriel, 2012). Essa
investigacao historica, em sintese, demonstrou que o meme transmite ao(s) outro(s)
mais do que uma mensagem, mas igualmente, valores sociais. E com ela, agregado
aos conclames da comunidade virtual, ao meme também foi assimilado as praticas do

ciberespago, promulgando o meme de internet.

O meme de internet € uma derivacao do meme atrelado ao ambiente virtual e
suas convengdes nesse meio. Por isso, Chagas e de Melo Silva (2021) depreendem
que, por sua insergao espago digital, o meme — de internet - pode ser apresentado
como um conjunto de textos, de comportamentos, audios, videos ou imagens que s&o
distribuidas entre os usuarios. Este trabalho fez a preferéncia dos memes com

imagem — sem video e/ou som.
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Uma caracteristica peculiar dos memes de internet € que, geralmente, nele ha
o viés do humor. Contudo, nele, reside a ambivaléncia de, apesar da existéncia do
ludico, nem sempre haver a graga mediante aos assuntos que ele aborda. E aqui, ha
um grandioso componente educacional que os memes trabalham — sua constru¢ao
de sentido tanto de maneira humoristica quanto critica (Guerreiro e Soares, 2016).
Isso significa dizer que, ao conceber a perspectiva educacional, mais do que a esfera
escolar, memes auxiliam no pensar sobre as condutas coletivas, pois eles espelham
aquilo que a sociedade pensa. Em outras palavras, distinguiu-se, portanto, que a
compreensao da ambivaléncia imagética dos memes € uma alternativa que resulta no

olhar analitico, e assim, critico, para o mundo ao redor.

Correlacionada as bases dos usos educacionais inseridos no segundo objetivo
especifico, esta pesquisa apontou que o realce da criticidade, que pode estar contida
nos memes, se da pela percepgdo de Kress e Van Leeuwen (2006) a respeito da
Gramatica do Design Visual. Ao ser considerada a biparticdo da palavra “imagem-
acao”, a mente humana € o ambiente na qual as imagens agem, o que € plausivel
depreender que a realidade perpassa pelo pensamento, e assim, € assimilada. Dessa
maneira, a imagem forma sentidos (Kress e Van Leeuwen, 2006) porque ela é — assim
como a palavra - a representacgao critica e refletida daquilo que é percebido.

Por isso, apds a conscientizagdo que congrega a imaginagao e as praticas
pedagogicas como elementos estruturantes para a formagdo humana (Alexandre,
2009), foi posto em contemplagéo a pedagogia do imaginario (Durand, 2012), na qual
essa nao se postula a ser um conjunto de estratégias de ensino ou de disciplina em
que a criatividade seja estudada (Teixeira, 2009). A proposta é perceber que, pela
imaginagéao, ha o dialogo com a vida. E mais: € fundamental entender que ela é o meio
para todas as atividades (Teixeira, 2009) — escolares ou ndo. Essa concepgao denota
que tal percepgdo esta na escola, mas deve ultrapassa-la, ou seja, galgar a
coletividade para que, ao pensar em uma pratica pedagogica, essa seja vista como

um meio para que o “eu” e o todo se estude, veja e reconheca.

Dessa forma, ao pormenorizar o segundo objetivo especifico, essa dissertagao
entendeu que respondeu a sua proposta por ter, além de ilustrado os memes e a sua
composic¢ao historica, também demonstrou a intengdo pedagdgica: memes podem

estimular o riso como, igualmente sdo capazes de promover, através da imaginacéo,
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a construcio do senso critico da realidade. A criatividade torna-se ferramenta para a

elaboragcao do espaco e a sensibilidade para olhar o entorno é crucial.

Na assimilagdo do terceiro objetivo especifico, “analisar os memes como
instrumentos de criticas sociais para a cidade de Duque de Caxias — RJ”, o quarto
capitulo abarcou esse propdsito. Foram contemplados seis memes nos quais a
multimodalidade (Kress, 2003) foi observada e os letramentos — criticos — foram
contemplados, o que possibilitou a reflexao da percepg¢ao da coletividade sobre o seu
espaco. Os memes examinados — pertencentes a cidade caxiense e retirados de
paginas das midias sociais Facebook e Instagram — retrataram o ponto crucial deste
trabalho: através dos memes, ha a reproducdo de um vetor educacional, visto que,
por eles, houve a problematizacao critica dos elementos representados.

Por meio dos memes apresentados, foi possivel demonstrar as adversidades
da cidade de Duque de Caxias e percebé-los enquanto um recurso critico de avaliagao
dos cidaddos. Da mesma forma, eles se configuraram como um canal de
aprendizagem, pois a educagao se constitui enquanto uma pratica — social — que
anseia o desenvolvimento do pensamento. Dessa maneira, o pensar coletivo foi
visualizado nas analises memeéticas e irradiado nos comentarios feitos pelos sujeitos

no entorno do ciberespaco.

Nos temas analisados nos memes, os usuarios das midias elencadas, aliado
ao humor que estava contido naqueles, relacionaram as imagens com o olhar analitico
devido para cada situacéo ilustrada. Em outros termos, a coletividade expressou seus
pensamentos através da mensagem ecoada pelos memes. Pela representagao
dialogica (Bakthin, 1997), o “eu” e o “outro” é produzido e produtor. O espelho social
que o meme promove elucida questionamentos. Isso representa que a sociedade,
através dos memes, medita e atualiza meios nos quais manifesta as suas

‘palavrasmundo” (Freire, 1989).

O quarto capitulo empenhou-se em revelar as vozes sociais contidas nos
memes. Por intermédio deles, a comunidade ensina que falar € mais do que proferir
palavras. Ela propria € a realizagdo. Essa € a notavel descoberta que esta pesquisa

anuncia.

Cabe destacar que este projeto foi ancorado por inumeros autores que,

angariados de diversas areas do conhecimento, suportaram a ideia deste texto. Com
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isso, a perspectiva interdisciplinar, na qual esta dissertagdo é agregada, foi edificante

para que a finalidade deste fosse lograda.

Convém, do mesmo modo, o realce da interdisciplinaridade presente nos
memes, a fim de constatar que, neles, ndo ha assunto definido. Ou seja, nos memes,
qualquer assunto pode ser repercutido porque eles sdo a manifestagcao da atengao
coletiva que multiplica a interpretacdo neles difundida e assimilada. E ainda, para
examina-los, em adi¢c&o aos letramentos constituintes do individuo e do(s) outro(s), a
interdisciplinaridade € uma ferramenta que auxilia, assim como foi para este trabalho,

analisar os diversos ambitos socioculturais que os compde.

Além disso, apesar deste texto mirar um ambito educacional — n&o
exclusivamente escolar — dos memes, a presente pesquisa percebeu a extrema
relevancia de melhor analisar as possibilidades colegiais deles, uma vez que, as
praticas pedagdgicas em ambientes sociais foram, aqui, explicitas. No entanto,
tamanha produgao é algo que ultrapassa o escopo desta obra, visto que h3, inclusive,
limitacbes temporais. Propde-se, assim, para pesquisas futuras, o olhar
pormenorizado das praticas escolares com os memes, sob as bases interdisciplinares.
Por se tratar um género textual virtual, é valido analisa-lo perante o entendimento dos

estudantes, para, igualmente, conhecer suas ideias.

A importancia do aprofundamento interdisciplinar na esfera escolar é reforcada
por Kleiman e Moraes (1999) por compreenderem que a escola atual difunde a
fragmentagdo do ensino, o que ressalta o individualismo e a falta de consciéncia
coletiva e solidaria. Na contramao dessa postulacdo, o mercado de trabalho e a
prépria sociedade buscam por cidaddos que sejam capazes de serem criticos e
participativos com a realidade — comunitaria e laboral — que os constitui (Kleiman e
Moraes, 1999). Com isso, instiga a curiosidade a oportunidade de estudos que aliem
a perspectiva sociocultural dos memes com o curriculo escolar, dado que os memes

séo configurados mediante as demandas comunitarias.

Os memes sao um retrato da vida. Por eles, a sociedade é espectadora e
transmissora das suas mazelas e alegrias. E ao cria-los, eles lecionam os sentimentos
sociais. A pedagogia do imaginario (Durand, 2012) aponta que o inicio de tudo € a

ideia, e os memes sdo um fim que direcionam um comecgo: o pensamento. Desse
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modo, esta obra entende que respondeu aos objetivos especificos exibidos por té-los

detectado no correr dos capitulos contemplados.

Posto isso, de maneira suscinta, enfatiza-se a concluséo, sob a perspectiva da
autoria desta dissertacdo, que os memes sao canais pelos quais a coletividade vozeia
seus pareceres a respeito daquilo que ela vivencia. E uma visdo simplista considerar
que 0s memes sao apenas engragcados. Para além disso, eles repercutem o

imaginario que a comunidade assimila.

Ainda relacionado com o ponto de vista da autoria, salienta-se que ter como
referéncia a Cidade de Duque de Caxias, esse microcosmo demonstrou que os
memes exibidos ajudaram a populagdo a melhor compreender o seu entorno e
realidade. Em consequéncia, ha o enriquecimento para o local, uma vez que o coletivo
debate o seu espacgo através dos memes. Ao mesmo tempo, a criacdo dos memes
pelo corpo social reforca a intengao deste texto e comprova o olhar reflexivo que a
pluralidade exibe através dos memes. Isso realca a contribuicdo deste trabalho para

a percepgao sobre o quanto que os memes espelham a criticidade do povo.

Portanto, ao retomar o objetivo geral, o resultado que esta dissertagdo produziu
€ testemunhado no titulo deste trabalho: através dos memes, a sociedade fala e, por
meio deles, ela se educa, pois ostenta em si um objeto maior - a capacidade humana

de ser critico.
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