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RESUMO

A presente dissertacdo tem como tematica a formacdo continuada para
docentes em servico que atuam com alunos com Deficiéncia Visual, por meio
de uma analise do estado da arte nacional referente a essa ténica e o aplicado
pela Secretaria Municipal de Educacao via “Casa do Professor” no municipio de
Nova Iguacu — RJ. Esta pesquisa visa colaborar com diretores, coordenadores
e professores que atuam nas escolas com estudantes com Deficiéncia Visual.
Entendendo que, dentre os desafios da escola estéa a formacgéo continuada dos
professores que necessitam aprofundar conhecimento para a tarefa de
responder as demandas educacionais especificas e, ao mesmo tempo, vencer
as propostas do ensino regular. Desse universo se originou a seguinte questao
de pesquisa: Como a rede municipal de ensino de Nova Iguacu-RJ vem
ofertando a formagdo continuada para professores? Tendo por objetivo geral
analisar a contribuicdo da formacao continuada para docentes em servico que
atuam com alunos com Deficiéncia Visual, que acontece na Secretaria
Municipal de Educacéo via Casa do Professor no municipio de Nova Iguacu -
RJ, responsavel pela formacdo continuada de professores de toda a rede.
Através dos seguintes objetivos especificos: Conceituar Deficiéncia Visual;
Conceituar Formacgao continuada de professores e; Conhecer a proposta de
Formacdo continuada oferecida pela Casa do Professor, pertencente a
Secretaria de Educacdo do municipio de Nova Iguacu - RJ. A pesquisa se
caracteriza por abordagem qualitativa, de natureza aplicada e exploratéria.
Quanto aos procedimentos metodoldgicos, foi realizada uma Revisédo
Sistemética da Literatura a fim de elucidar o estado da arte referente a tematica
em ambito nacional e uma pesquisa participante, envolvendo docentes
oriundos de formacgdo continuada, que atuam/atuaram com criancas com
Deficiéncia Visual e/ou Cegueira e realizaram cursos de formagdo continuada
na Casa do Professor. Foi utilizado para coleta de dados a entrevista semi-
estruturada, e o tratamento dos resultados obtidos se deu por Analise de
Conteudo. Os resultados mostraram a importancia da formacao continuada de
professores, sobretudo, o atendimento de estudantes com Deficiéncia Visual,
bem como amplas lacunas para a inclusdo educacional em ambito nacional,
tais como a auséncia de formacado inicial e a pouca oferta de formacédo
continuada especifica, a graduacdo com predominio de desenvolvimento de
conteudo disciplinar, bem como noc¢des errbneas de metodologias de ensino e
aprendizagem universais, uma pretensa normalidade das salas de aulas e
comportamentos padrées dos educandos. Somados ao fato de se considerar
que a formacdo dos professores em classes especiais, salas de recursos e
Itinerantes s&o suficientes para garantir inclusdo em salas regulares de ensino.
Também foi possivel constatar a importancia de instituicbes municipais
especializadas na oferta de cursos de formacdo de acordo com as



necessidades educacionais da comunidade e 0 incentivo que essa existéncia
exerce nos docentes. Conclui-se que um local exclusivo possa garantir o
atendimento préprio a cada municipio, permitindo uma maior inclusdo
educacional, visto que nao prepara o profissional genericamente, mas sim para
o atendimento do publico especifico, por meio de parcerias que trazem 0s
palestrantes, oficineiros e ministrantes de cursos para a localidade e suas
singularidades.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Cegueira. Formacdo Continuada de
Professores. Inclusao Escolar.



ABSTRACT

The theme of this dissertation is continued training for in-service teachers who
work with students with Visual Impairment, through an analysis of the national
state of the art regarding this topic and that applied by the Municipal
Department of Education via “Casa do Professor” in municipality of Nova Iguagu
— RJ. This research aims to collaborate with directors, coordinators and
teachers who work in schools with students with Visual Impairment.
Understanding that, among the school's challenges is the continued training of
teachers who need to deepen their knowledge for the task of responding to
specific educational demands and, at the same time, meeting the proposals of
regular education. The following research question arose from this universe:
How has the municipal education network of Nova Iguacu-RJ been offering
continuing education for teachers? Having the general objective of analyzing the
contribution of continued training for in-service teachers who work with students
with Visual Impairment, which takes place at the Municipal Department of
Education via Casa do Professor in the municipality of Nova Iguacu - RJ,
responsible for the continued training of teachers from all over the world.
network. Through the following specific objectives: Conceptualize Visual
Impairment; Conceptualize continuing teacher training and; Learn about the
Continuing Training proposal offered by Casa do Professor, belonging to the
Department of Education of the municipality of Nova Iguacu - RJ. The research
is characterized by a qualitative approach, of an applied and exploratory nature.
As for methodological procedures, a Systematic Literature Review was carried
out in order to elucidate the state of the art regarding the theme at a national
level and a participatory research, involving teachers from continuing education,
who work/worked with children with Visual Impairment and/or Blindness and
carried out continuing education courses at Casa do Professor. A semi-
structured interview was used to collect data, and the results obtained were
processed using Content Analysis. The results showed the importance of
continuing teacher training, especially the care of students with Visual
Impairment, as well as wide gaps for real inclusion at a national level, such as
the lack of initial training and the little offer of specific continuing training, the
graduation with a predominance of development of disciplinary content, as well
as erroneous notions of universal teaching and learning methodologies, an
alleged normality of classrooms and standard behaviors of students. Added to
the fact that it is considered that teacher training in special classes, resource
and itinerant classrooms are sufficient to guarantee inclusion in regular teaching
classrooms. It was also possible to verify the importance of municipal
institutions specialized in offering training courses in accordance with the
educational needs of the community and the incentive that this existence exerts
on teachers. It is concluded that an exclusive location can guarantee the
specific service to each municipality, allowing greater real inclusion, as it does
not prepare the professional generally, but rather to serve the specific public,
through partnerships that bring speakers, workshops and course ministers for
the location and its singularities.

Keywords: Visual impairment. Blindness. Continuing Teacher Training. School
inclusion.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetéria profissional foi marcada pela busca de novos
conhecimentos que levaram a esta pesquisa. Ainda no primeiro ano do ensino
meédio, em 1987, no curso de formacdo de professores, tinha o desejo de
estudar Letras e Espanhol, pois almejava lecionar. No decorrer daquele ano, o
interesse por tudo que ia aprendendo aumentou. Ali, foi o inicio de um caminho
motivado por curiosidades, duvidas, muito estudo, dificuldades, mas acima de
tudo realizacoes.

Em 1991, tive a oportunidade de participar de um programa em horario
integral sobre a Teoria do Construtivismo de um Centro Integrado de Educacéo
Publica (CIEP), na cidade de Nova Iguacu, no estado do Rio de Janeiro, no
qual ministrava aulas no turno da manha e estudava no turno da tarde,
executando, portanto, na pratica com meus alunos, o aprendido no programa.
Isso aumentou a minha percep¢ao sobre a importancia da relacéo entre teoria
e pratica e a contribuicdo da formagao continuada no fazer pedagdgico.

De 1998 até 2002, trabalhei em uma escola particular e em 2009
comecei a trabalhar em uma Unidade Escolar Municipal, na Palhada, Nova
Iguagu - RJ, através de concurso publico. Em 2010 recebi um aluno cego, na
minha turma de primeiro ano, na unidade citada, que me fez entender que
quando enxergamos o mundo “[...] através dos outros, nos tornamos nds
mesmos.” (Vygotsky,1999,p.56)

Na primeira especializacdo sobre estudantes cegos, em “Material
adaptado para estudantes cegos”, no ano de 2010, embora ainda sem
experiéncia profissional, ja tinha consciéncia da importancia de estarmos
atentos as especificidades dos discentes que s6 poderiam ser completamente
atendidas se os professores tivessem um conhecimento tedrico sobre inclusao
e as especificidades das deficiéncias para embasar sua pratica.

Em 2011, fui convidada a trabalhar no Setor de Educac&o Especial, na
Secretaria Municipal de Educacgao da cidade de Nova Iguacu - RJ, pela minha
histéria de progresso em alfabetizar um estudante cego em uma classe
comum.

Na terceira especializagdo, “Gestao Educacional Integrada” em 2014,

obtive esclarecimentos sobre o aspecto administrativo da educacéo, embora
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desejasse continuar trabalhando com a Educacao Especial.

A quarta especializagdo,”’Atendimento Educacional Especializado® em
2019, ensinou-me sobre diversidade, respeito ao proximo e necessidade de
atender as especificidades. E, no mesmo ano, ingressei como professora
Itinerante, na Secretaria Municipal de Educacdo em Nova lguacu - RJ, atuando
em parceria com a equipe das unidades escolares, a fim de orientar na
construcdo do Plano Pedagdgico Individualizado, de materiais adaptados,
promovendo a incluséo dos estudantes da Educacao Especial.

O interesse pelo tema desta resulta da experiéncia na atuacdo direta
com os docentes que recebiam e recebem alunos com deficiéncia visual, no
trabalho como professora lItinerante, buscando em parceria com a equipe
pedagogica da escola, continuamente, aperfeicoar a pratica pedagdgica para
atender os discentes com deficiéncia visual.

Dentre os desafios da escola estdo 0s professores que necessitam
aprofundar o conhecimento para a tarefa de responder as demandas
educacionais inclusivas e , ao mesmo tempo, vencer as propostas de ensino
regular. Desse universo se originou a indagacéo relativa ao entendimento de
como a formacado continuada é ofertada ao corpo docente, sobretudo, no que
se refere a inclusdo de discentes deficientes visuais e 0 desejo de realizar essa
pesquisa no Mestrado da presente instituicdo.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como tematica a inclusdo de
estudantes com deficiéncia visual nas salas de aulas comuns de ensino,
analisando, sobretudo, o papel do professor nessa tarefa coletiva que é a
inclusdo para a efetivacdo do direito a educacdo, buscando articular
conhecimentos cientificos a fim de ampliar os conhecimentos sobre a
Deficiéncia Visual (DV), instrumentalizando e possibilitando uma Educagéo
Inclusiva. Por meio das estratégias e informacgfes produzidas pela pesquisa,
com base na legislacao educacional vigente, visualizar como se tem efetivada a
formacéao e preparo do corpo docente para a educacgao inclusiva de estudantes
com DV.

A tematica advém do desejo de colaborar com a educacéo de criangas e
adolescentes em idade escolar no Brasil, para além das importantes e
necessarias teorias pedagogicas, elencando nesse processo a relevancia da

inclusdo e suas propostas de métodos educativos eficientes, e capazes de
17



amparar discentes com DV. Cabe, nesse momento, apontar que a delimitacao
deste estudo se pauta na Deficiéncia Visual, considerando a visdo um
importante canal de relacionamento do individuo com o mundo exterior. Tal
como a audicao, ela capta registros proximos ou distantes e permite organizar,
em nivel cerebral, as informacgfes trazidas pelos outros érgdos dos sentidos
(GIL, 2000).

Um grande numero de referéncias que definem a DV, ainda a
conceituam, com maior ou menor énfase, como uma falta, auséncia,
dificuldade, a partir de um enfoque tedrico-clinico. Assim, o termo deficiéncia
visual refere-se a uma situacao irreversivel de diminuicdo da resposta visual,
em virtude de causas congénitas ou hereditarias, mesmo apOs tratamento
clinico e/ou cirurgico e uso de 6culos convencionais”. (ENTRE AMIGOS, 2006).
Havendo no portal do Ministério da Educacéo (MEC) explicacao sintética sobre
a DV, definindo-a como a perda total ou parcial, congénita ou adquirida,
variando entre baixa visdo e cegueira, de acordo com o nivel ou acuidade
visual.

Exposto isto, Camargo (2012) ressalta ser de grande valia que o docente
conheca muito bem as particularidades da DV do estudante, para que assim
possa encontrar a melhor maneira de trabalhar. Dado que h& diferengas nos
fatores que definem a acuidade visual de uma pessoa com baixa visdo e uma
com cegueira, bem como nas situacfes econdmica, social, cultural que cada
pessoa vivencia e que podem influenciar no aprendizado e/ ou mesmo acesso
a ele.

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
gue regulamenta os termos da educacao escolar no Brasil, publicada em 1996,
fornece uma base para o desenvolvimento da educacdo formal. E em seu
artigo 2° define que a educacgao “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8). O que se problematiza com a presente
pesquisa € como isso é alcancado entre as criancas e adolescentes que
experienciam a DV.

Em 2014 foi sancionado pelo Congresso Federal o Plano Nacional da
Educacdo (PNE), que dispbe estratégias, projetos, programas e politicas

publicas, com metas e/ ou resultados a serem alcancados, bem como
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diretrizes, com impacto real na vida dos individuos. Essas disposi¢coes sao
aferiveis e quantificaveis, fato que contribui para o acompanhamento do
desenvolvimento e da eficicia real das politicas educacionais nacionais.

Dessa forma, segundo o MEC, a educacéo inclusiva, de carater mundial,
precisa abarcar acdes pedagogicas, mas também sociais, culturais e politicas.
Isso pois, dentre suas principais metas estdo: combater a evasao, garantindo a
continuidade e acesso dos alunos com deficiéncias. A problematizagao sobre a
efetivacdo da educacéo inclusiva e o preparo do docente para essa tarefa,
portanto, é fundamental, uma vez que a aprendizagem € o que, segundo Lima
et al. (2006), permite ao sujeito 0 seu desenvolvimento cognitivo, revelando
caracteristicas que possibilitam sua autonomia, qualidade de vida e, ndo menos
importante, sua autoestima.

Posto isso, estratégias que permitam a diminuicdo das dificuldades
especificas se fazem necessérias, a fim de potencializar as competéncias e
habilidades cognitivas dos educandos, bem como instrumentalizar e orientar a
equipe pedagodgica. Em relacdo ao objeto de estudo do presente trabalho, as
especificidades que precisam ser consideradas no processo de ensino e
aprendizagem sao as relativas a DV.

A educacdo inclusiva €, portanto, um processo que garante a
participacdo de estudantes, sejam com deficiéncia ou ndo nos
estabelecimentos de ensino comuns, participando do processo de ensino e
aprendizagem sem discriminagao e garantindo o que a legislagdo preconiza, o
direito a educacao.

Conforme a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) n°® 13.546/2015, considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual em interacdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL,2015). E somada
a educacdao inclusiva que, como informado pelo MEC em sua Politica Nacional
de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), tem
carater mundial, sendo constituida por agdées de origem “[...] politica, cultural,
social e pedagdgica [...]” (BRASIL, 2008), legitima os estudos, pesquisas e
busca por uma educacdo acessivel a todos os discentes, com deficiéncia,

transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
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Segundo a PNEEPEI, a busca pela educacéao inclusiva vai de encontro
com a concepg¢ao da Declaracdo Universal Direitos Humanos (DUDH),
publicado em 1948 pela Organizacdo das Nag¢Oes Unidas (ONU), em seu 26°
artigo, de que todos tém direito a educacdo, essa direcionada ao
desenvolvimento completo da personalidade do individuo e pelo fortalecimento
do respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais (ONU, 1948).

A ideia de educacdo inclusiva para discentes com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento e criangas com altas habilidades/superdotadas
também se encaixa no artigo 1° da DUDH, em que se |é que “Todos os seres
humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Eles sdo dotados de
raz8o e consciéncia e devem agir uns com 0S outros com espirito de
fraternidade.” (ONU, 1948). Porém, apenas a legislacdo ndo basta para que se
efetive a educacéo inclusiva, ha que se considerar 0s sujeitos sociais presentes
nessa atividade, dentre eles, o foco desta pesquisa, o corpo docente.

E, para haver inclusdo educacional de boa qualidade, € necessério que
haja formacé&o qualificada dos profissionais que atuam com a inclusdo escolar,
esse € 0 posicionamento presente nas literaturas como a de Cabral e marin
(2017), pois, com o numero crescente de discentes com deficiéncia na rede
comum de ensino, os professores precisam revisar suas praticas de ensino,
sejam estas por capacitacfes e/ou atualizacdes, para assim, poder encarar 0s
desafios que surgem durante o ano (SANCHES; SIQUEIRA, 2016).

Nesse sentido, em 1970, foi criado, pelo Criado pelo Decreto n° 72.425,
de 03 de julho de 1973, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
que estava diretamente ligado ao MEC, promovendo a educacdo especial,
naquele momento denominada de atendimento aos excepcionais, sendo o
primeiro 6rgdo para atendimento especifico desse publico alvo em nivel
nacional (MATOSO, 2022). O exposto mostra o esfor¢o legal pela educacéo
especial no pais. Desde entdo, foi um longo processo legal até a recente
criagdo do AEE trazida pela Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008).

O AEE identifica, elabora e organiza 0 espago e 0S recursos
pedagogicos considerando as necessidades de cada aluno, sendo uma
atividade desenvolvida por um profissional com formacdo e habilitacdo para

desempenhar tal funcdo. As atividades desenvolvidas pelo AEE nao substituem
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o atendimento em sala comum, e, sim, o complementa (BRASIL, 2011). Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, ha que se destacar que o PNE 2014-2024 tem como
uma de suas metas a formacdo, em nivel de poés-graduacdo, de 50% dos
professores da educacdo basica, garantindo a todos os profissionais desse
nivel educacional, formacao continuada em sua area de atuacgéo, considerando
as necessidades, demandas e contextualizacbes dos sistemas de ensino
(BRASIL, 2014). Cabe ressaltar ainda que, segundo o PNE, 0s municipios
precisam se organizar para que a formacgédo continuada seja realizada, pois
possui um papel importante no processo de construcdo de uma escola
inclusiva, logo:

[...] refletir sobre a formacdo continuada de professores para uma
escola inclusiva, nesta perspectiva, significa partir da realidade de que
€ parte, ou seja, compreender o significado da formac&o continuada
para o desenvolvimento de uma pratica voltada para o atendimento
da diversidade em sala, bem como compreender esta pratica no atual
contexto educacional vivenciado pelos professores. Significa ainda, a
compreensdo das condi¢cdes de ensino adversas que eles, muitas
vezes, enfrentam e sobre as ac¢des que possam contribuir para o
desenvolvimento de uma pratica voltada para o atendimento do aluno
com necessidades educacionais especiais (ALVES 2012).

Diante disso, fica evidente que a inclusdo ndo é alcancada apenas com
a matricula de todos os educandos com diferenca funcional na escola comum,
suas necessidades e demandas precisam ser consideradas e o corpo docente
precisa estar amplamente preparado para atendé-las, proporcionando aos
professores e as unidades escolares o suporte necessario (BRASIL, 2001).

Dessa forma, pensar a capacitacdo dos docentes € uma maneira eficaz
de garantirmos a qualidade de ensino, com contextos educacionais inclusivos,

capazes de oferecer a aprendizagem a todos. Neste sentido, Névoa afirma que:

A formacdo ndo se constr6i por acumulagdo de cursos,
conhecimentos ou técnicas, mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcéo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir na
pessoa e dar um estatuto de saber a experiéncia. (1992. p. 25).

Em consonéancia com tal afirmacdo, Candau (1997) aponta que reciclar
significa “refazer o ciclo, voltar e atualizar a forma recebida” (CANDAU, 1997, p.
52). Assim como todo profissional, o professor também precisa renovar seus
conhecimentos, refletir e reconstruir sua pratica pedagogica. Cabe ressaltar
gue, ndo basta somente estar na sala de aula, a pratica mecanica nao favorece
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0 processo formativo e sim uma pratica baseada em reflexdes sobre a acao
pedagdgica.

Nesse cenario, figura de grande importancia a implantacdo de
metodologias ativas e dindmicas na Educac&o, incluindo os momentos de
formacdo continuada como extensdo e as demais atividades como reunides,
oficinas, discussfes sobre temas especificos, participagdo em cursos,
seminérios, palestras, que contribuem para que os docentes percebam a
importancia da postura reflexiva de suas proprias praticas, tornando-se assim,
capazes de encontrarem solucdes e explicacdes para as diversas situacdes
gue surgem no cotidiano escolar que considera a diversidade e tem como
pretenséo a incluséo.

Diante da pratica docente e de educacdo inclusiva da pesquisadora, €
importante destacar ainda que, segundo dados da Organizacdo Mundial de
Salde estima-se que 10% da populacdo mundial apresenta algum tipo de
deficiéncia. Em 2010, o Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), identificou entre a populacéo brasileira 45.623.910, com
algum tipo de deficiéncia, isto equivale a 23,92% da populacdo. De acordo com
0 censo supracitado, a populagéo total do Municipio de Nova Iguacu - RJ, a
época, 796.257, sendo que destes, 181.139, quantitativo acima do previsto pelo
IBGE, apresentava algum tipo de deficiéncia (IBGE, 2012).

A partir da contextualizacdo acerca do Tema da Pesquisa, surgiu uma
questdo norteadora. Como a rede municipal de ensino de Nova Iguagu vem
ofertando a formagdo continuada para professores? Tendo por objetivo geral
analisar a contribuicdo da formacdo continuada para docentes em servigo que
atuam ou atuaram com alunos com Deficiéncia Visual, que acontece na
Secretaria Municipal de Educacédo via “Casa do Professor” no municipio de
Nova Iguagu - RJ, responsavel pela formagdo continuada de professores de
toda a rede. Através dos seguintes objetivos especificos (i) Conceituar
Deficiéncia Visual e Cegueira; (i) Conceituar Formacdo continuada de
professores e (iii) Conhecer a proposta de Formagéo continuada oferecida pela
Casa do Professor, pertencente a Secretaria de Educacdo do municipio de
Nova lguagu - RJ.

A hipotese da presente pesquisa, € a de que a formacdo continuada

pode garantir a inclusdo efetiva dos alunos com DV, indo ao encontro da
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pergunta norteadora idefinida por meio da estratégia de formulacdo PICO: P de
pacientes ou populacdo de interesse, no presente caso, professores que atuam
na educacao inclusiva; | de intervengdo, sendo a pratica a ser analisada, no
caso a formacéo e preparo dos docentes no atendimento de discentes com DV;
C de comparacdo com uma situacao anterior ou diferente; e O de outcomes, ou
resultados esperados, o desfecho da intervencdo (SANTOS; PIMENTA;
NOBRE, 2007).

O capitulo 2, contém o referencial tedrico sobre o termo Deficiéncia
Visual, que destaca o0 processo historico da construcdo e significacdo do
conceito.

No capitulo 3, buscou-se detalhar os procedimentos metodolégicos da
presente pesquisa, apresentando os dois estudos realizados.

O capitulo 4, traz os resultados do Estudo 1.

O capitulo 5, traz os resultados do Estudo 2.

E as consideragdes finais finalizam o caminho trilhado pela presente

pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO: DEFICIENCIA VISUAL - CONCEITUACAO E
PROCESSO HISTORICO

Esta se¢cdo compde, uma base tedrica do trabalho, e seu objetivo é rever
e elucidar o conceito de deficiéncia visual, por meio do processo historico do
termo, a fim de analisar suas transformacdes e adequacfes até os dias atuais.
Esse caminho se faz necessario ndo somente para alicercar o estudo e
conduzir entrevistas realizadas junto aos docentes oriundos da Formacao
continuada oferecida pela Casa do Professor, pertencente a Secretaria de
Educacdo do municipio de Nova Iguacu - RJ, mas para compreender que, 0
momento atual € fruto de conquistas relativas a inclusdo da pessoa com
Deficiéncia Visual.

Antes de apresentar as mudancas e historicidades contemporaneas,
cabe ressaltar que, segundo Guy Debord (1997), vivemos na sociedade do
espetaculo e nesta, muitas vezes, prefere-se a imagem a coisa, a
representacdo a realidade. Fazendo-se primordial pensar como €, na
contemporaneidade ndo poder ver as imagens, o que justifica também o

histérico aqui apresentado.

Tudo que era vivido diretamente tornou-se uma representacéo. As
imagens que se destacaram de cada aspecto da vida fundem-se num
plano comum, no qual a unidade dessa mesma vida ja ndo pode ser
restabelecida.[...] Nao é possivel fazer uma oposicao abstrata entre o
espetaculo e a atividade social efetiva: esse desdobramento também
€ desdobrado (DEBORD, 1997, p.13-15)

O trecho elucida o poder da imagem na sociedade atual, uma vez que
tudo precisa se dar a ver, cabe pensar como é ndo ver uma imagem, uma ver
que imaginar pode ser considerado como a transformacdo de uma imagem.
Neste capitulo mesmo foram usadas imagens, obras de arte que precisam ser
acessiveis aos individuos com DV. Na sociedade do espetaculo, diante da
importancia da imagem, a pessoa com DV ainda se encontra em grande
desvantagem.

Outra obra importante, a que o levantamento do termo DV até aqui
proporciona é a relacdo com a obra de Saramago (1995), bastante
contemporanea da obra de Debord (1997). No romance de ficcdo Ensaio sobre
a Cegueira, Saramago (1995) escreve sobre toda uma comunidade atingida por
uma cegueira branca leitosa e s6 uma mulher vé, o autor faz uma belissima
relacdo com as perspectivas de vigilancia e de cuidado por meio da viséo.
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Quando os habitantes percebem que ninguém vé, da-se inicio a uma situacao
de barbarie, na qual todos passam a seguir suas vontades, uma vez que nao
havia ninguém para vigiar. H4 que se ressaltar que essa ideia da vigilancia pelo
olho, talvez ndo seja compartilhada entre aqueles que possuem essa
deficiéncia desde o nascimento, mas estes, ainda estdo cercados por uma
maioria social que sim, se porta diferente diante da ideia de vigia pelo olho do
outro.

O livro ainda traz expressdes como a justica é cega, ou a cobertura dos
olhos dos santos, como uma forma de expressar o quanto o ver é significativo,
o romance guarda relac6es com a sociedade do espetaculo, na qual a imagem
se faz muito significativa. Ha que se destacar que as pessoas com DV,
aprendem a ver com o seu interior, a ver com outros olhos, por meio de outros
sentidos e sentimentos. O que da um outro significado ao que se vé e a prépria
imagem.

A riqueza do romance esta na simbologia da narrativa, uma vez que,
apos a barbérie, as personagens voltam a ver, todos comecam a enxergar de
outra maneira, hd o desenvolvimento colaborativo da comunidade, o néo
julgamento (SARAMAGO, 1995). E, nesse sentido, essa recuperagado do termo
tem mais que um sentido etimoldgico, é preciso compreender de que forma a

interpretacdo atual sobre a DV resulta de um processo historico.
2.1 Deficiéncia Visual na Antiguidade Classica

A definicdo de cegueira enquanto perda parcial ou total de ver, mesmo
diante de possibilidades de correcdo, suscitando prejuizo na coleta de
informacBes destacada por Carvalho et al. (2022) € insuficiente para a
compreensao desse conceito, uma vez que cada termo possui historicidade,
cabe elencar, brevemente, o processo historico e suas transformacdes até o
momento atual. No caso da presente pesquisa, trataremos brevemente o
conceito na Antiguidade, focando na conceituacdo a partir da Antiguidade
classica, uma vez que o Império Romano se estendeu por uma vasta area
europeia e que este continente promoveu uma ampla colonizagdo que trouxe
grandes influéncias culturais, econbmicas e politicas a territorios, como o0
brasileiro.

Dessa forma, fez-se significativo recuperar o que Costa, Picharillo e
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Paulino (2018) elucidaram sobre as sociedades primitivas de algumas regides,
tais como o Egito Antigo, onde a cegueira era uma condi¢do endémica, devido
a existéncia de tracoma, doenca infecciosa que acometia um grande numero
de pessoas, fazendo com que cada familia tivesse pelo menos um membro
com DV. Nesse sentido, os autores relatam a atuacdo dos sujeitos sociais
deficientes visuais em todas as profissbes, uma vez que eram em grande
namero, somado aos fatos de que o Farad Anisis, por volta de 2.500 a. C.,
durante a IV Dinastia, ser cego, bem como Sesostris | da Xl Dinastia ter ficado
cego na velhice e seu sucessor, o Faraé Phénon, ter ficado cego apds assumir
o0 poder, que positivaram a interpretacdo sobre a cegueira, uma vez que
individuos tdo poderosos experienciavam tal condicao.

Na Mesopotamia, pesquisas de historiadores (SILVA, 1986; MARTINEZ,
1991 apud COSTA, PICHARILLO; PAULINO, 2018) destacaram que a cegueira
resultava de punicdes, ou seja, do castigo dado aos inimigos pelos reis e/ou do
Cédigo de Hamurabi, conhecido como Lei de Talido que, em seu artigo 218
destaca a cegueira como puni¢cdo que condenaria a pessoa a mendicancia.
Ainda assim, esses sujeitos sociais praticavam a agricultura, guiando o arado
como um ancido vidente, o que permite inferir ainda uma relagdo com as
crencas. Praticavam atividades relacionadas também aos artesanatos e
musica. Segundo Costa, Picharillo e Paulino (2018, p. 543-544):

[...] as guerras travadas entre o Império Fenicio e o Império Egipcio
levaram a aumentar consideravelmente o nimero de pessoas nessa
condicdo, pois os Egipcios cegavam grande parte de seus
prisioneiros (MARTINEZ, 1991a). Alguns destes prisioneiros
escravizados que demonstrassem habilidades excepcionais, eram
usados pela corte dos Faraés Egipcios como musicos. Além disso, 0s
cegos Fenicios atuavam como remadores e reparadores de barcos,
exercendo grande importancia na sociedade Fenicia no século IX a.
C. (MARTINEZ, 1991a)

Passando a Israel, se destaca aqui o primeiro relato de uma escola
para pessoas cegas da historia, justamente ao ensino de musica, tao
valorizada na antiguidade; a entdo Escola de Musica de Ramah, no
século X a. C., chegou a ter 4.000 cantores e musicos cegos,
divididos em 288 coros. Nos séculos seguintes, em uma sociedade
profundamente religiosa, a pessoa cega exerceu atividade de vigilante
noturno, adivinha e de musicista, mas a mendicncia era comum
(MARTINEZ, 1991a).

O exposto acima vai de encontro com o elucidado por Vygotsky (1997) de
que, na Antiguidade, as pessoas com deficiéncia visual eram vistas de dois
modos distintos: com menosprezo, ou como iluminadas, sabias, dependendo

da sociedade em guestdo. Assim, em algumas sociedades eram abandonadas
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e/ou eliminadas e em outras, acreditava-se que 0S sujeitos sociais com
deficiéncia eram dotados de grande saber e mesmo poderes misticos de visdes

e/ou conhecimentos espirituais.

Dorneles e Pavan (2014), complementam que a DV era tida como uma
incapacidade generalizada que justificava a rejeicdo, bem como o sacrificio da
pessoa com falta de visdo. O individuo com cegueira era considerado inutil
para o trabalho e, portanto, incapaz de atender as demandas da sociedade. Tal
perspectiva era ainda complementada por uma educacdo focada nha
sobrevivéncia, ou seja, pragmatica e que excluia tais sujeitos.

Nesse sentido, os autores destacam o0 abandono da pessoa com
deficiéncia nas sociedades greco-romanas, incluindo acdes do Estado
proibindo cidaddos monstruosos e ordenando aos pais que levassem os filhos
em condi¢des disformes a morte. No tocante a pessoa cega, quando nao sofria
o infanticidio, carregavam o estere6tipo da invalidez generalizada e
sobreviviam socialmente marginalizados. Ou seja, assim como 0s demais
individuos deficientes ndo lhes era permitida uma vida social participativa e
ativa, sendo, muitas vezes, desassistidos pela familia (AMARAL, 1995 apud
DORNELES; PAVAN, 2014).

O que corrobora com as pesquisas de Franco e Dias (2005) que
destacam o abandono dos recém nascidos deficientes em vasilhas de argila,
com destaque para a cidade de Esparta, na qual os cidaddos pertenciam ao
Estado e que, portanto, era dever dos pais a apresentacdo de seus filhos aos
magistrados em praca publica.

Dorneles e Pavan (2014) citam ainda um documento sem data de
elaboracao precisa, que se acredita ter sido escrito entre 200 a. C. e 200 d.C.,
e que proibe inclusive a heranca sucessoria aos portadores de deficiéncia, tais
como a cegueira e a surdez, igualando-as ao degredo, esse documento
compunha o artigo 612 do Codigo de Manu, composto por 12 livros de carater
religioso, que continha doutrinas de escolas braménicas orientais que
legislavam sobre o dharma, deveres civis e deveres religiosos. Posicéo
defendida por pensadores romanos entre 98 e 55 a. C., que descreviam 0s
cegos como indteis em tudo (LUCRECIO, 1980).

Embora haja relatos que mostram que 0S gregos passaram a ver a
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cegueira como uma patologia e a praticar a cura por meio de consultas e
acompanhamentos de médicos, como Alcmeon de Cretona, que descobriu o
nervo optico em 381 a. C e o ensino de geometria aos individuos com DV, sdo
insipientes e quando dominados pelos romanos, devido as inUmeras guerras e
expansao territorial, foram elididos com condenacéo a morte aqueles que eram
considerados incapazes e/ou inateis ao servico militar (LOWENFELD, 1974
apud COSTA, PICHARILLO; PAULINO, 2018).

2.2 A ldade Média Europeia e a Deficiéncia Visual

Infere-se, a partir do exposto, que durante a antiguidade grande parte
das atividades e atuag&o social ativa eram vistas como incompativeis com a
DV, fazendo com que as pessoas cegas nao tivessem direitos de participagéo
das atividades tidas como normais, 0 que dava ao individuo com deficiéncia e
mesmo ao conceito de deficiéncia um carater pejorativo, degradante e
inferiorizante, a0 mesmo tempo que havia uma tolerancia supersticiosa que
garantiam tolerancia e absor¢cdo em algumas sociedades, fato que continuou
perdurando na ldade Média, em que a DV era provocada como uma forma de
punicao, ou seja, aqueles que cometiam delitos e/ ou eram perseguidos tinham
seus olhos perfurados e como consequéncia eram punidos com a cegueira

(TORRES; SANTOS, 2015).

[...] Durante a Idade Média Europeia, a cegueira foi utilizada como
castigo ou como um ato de vinganca, pois de acordo com Mecloy
(1974), no século XI, Basilio Il, Imperador de Constantinopla, depois
de ter vencido os bulgaros em Belasitza, ordenou que fossem
retirados os olhos de seus quinze mil prisioneiros e fé-los regressar
para sua pétria (COSTA, PICHARILLO; PAULINO, 2018, p. 547) .

Percebe-se pelo exposto acima o carater depreciativo e pejorativo da
cegueira, uma vez que a DV era utilizada como forma de castigar o inimigo,
aquele que cometeu um crime, um delito, aquele que necessitava de uma
punigdo, mesmo que, segundo Dall’Aqua (2002), Luis XllII tenha fundado o asilo
Quinze-Vingts em Paris, com a justificativa de atendimento a soldados
franceses cegos como resultado das Cruzadas, 0 autor destaca o quanto a DV
era algo vista como negativa nesse periodo e que o asilo, na verdade, foi criado
para resolver o problema de mendicancia nas ruas de Paris, praticada por
grande numero de cegos. Ou seja, infere-se, a partir do exposto, que, esse

asilo criado durante a Idade Média nao resultava de uma preocupac¢do com 0s
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individuos que experienciaram a DV nesse periodo.

O advento do Cristianismo contribuiu para uma maior tolerancia as
deficiéncias, uma vez que as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas
como criaturas de Deus e com direito de adentrar no reino do céu, tanto quanto
aguele gque se apiedasse desses individuos, isso contribuiu para a ampliacédo
do numero de pessoas com deficiéncia, incluindo os com DV, uma vez que
houve diminuicdo do abandono e mesmo de eliminacdo desses sujeitos
(VAUCHEZ, 1995; FRANCO; DIAS, 2005).

Assim, a solucdo para a questdo da DV se transforma de eliminacéo
para confinamento e este era visto como caridade, uma vez que o asilo Ihes
salvava da morte e lhes garantia alimentagédo e moradia (DALL’AQUA, 2002).
Infere-se a permanéncia da dupla interpretacdo dos individuos cegos: vistos
como filhos de Deus que, portanto, ndo poderiam ser abandonados e/ ou
sacrificados, mas enquanto inlUteis que precisavam ser segregados em uma
instituicdo; a caridade era vista como salvacdo da alma do cristdo da
possessdo demoniaca, que aparecia nas atitudes consideradas indecorosas e
anti sociais praticadas pelas pessoas com deficiéncia que, portanto,
precisavam ser enclausurados.

Dessa forma, a preocupacdo social com as pessoas com deficiéncia,
incluindo os individuos com deficiéncia visual, passa a figurar na Histéria, a
partir do século V, aliada a ideia de caridade, tal como a criacdo de local para
0S cegos em situacdo de abandono e que viviam de esmolas nas ruas de Paris
e suas proximidades, na Franca (SILVA, 2009). A autora destaca ainda que, tal
instituicdo ndo possuia funcdes educacionais, mas sim de acolhimento, no
formato assistencial caritativo.

A caridade e a compaixao religiosas com reconhecimento da existéncia
de uma alma na pessoa com deficiéncia dividia espaco com praticas punitivas,
como o exorcismo para expulsdo dos deménios causadores de tais deficiéncias
e continuou até meados do século XV e XVI, quando o humanismo e a busca
por respostas e conhecimentos racionais ganha espaco e a DV passa ser
analisada e estudada como uma patologia (DORNELES; PAVAN 2014)

Essa interpretacédo patolégica da DV, segundo os autores acima citados,
influenciou as sociedades ocidentais e atravessou 0s séculos posteriores,

dessa forma, 0s sujeitos sociais com deficiéncia visual passaram a ser
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caracterizados como portadores de uma doenca, o que também inaugurou a
preocupacao com as questdes educacionais das pessoas com deficiéncia,
porém ainda com prevaléncia de posturas assistencialistas.

Guardadas as devidas especificidades geoecondémicas e socioculturais,
€ possivel considerar que a experiéncia da DV entre os povos amerindios pré-
colombianos, na América, guardava semelhancas com as ja descritas dos
povos primitivos. Ou seja, também eram absorvidos em atividades que

denotavam crencas e supersticdes, e mesmo a religiosidade daqueles povos.

[...] os cegos exerciam oficios como olaria; fabricacdo de objetos de
pedras, madeira e couro; a elaboragéo de perfumes e a construgéo de
habita¢@es, e ainda trabalhavam como musicos. Entre os astecas néo
eram diferentes as atividades desempenhadas, das ja citadas entre
0S povos primitivos|...] entre os Incas existia uma quarta categoria de
cidadaos de seu Império, a ‘Unoc Runa’, compreendendo as pessoas
enfermas, surdas, com cegueira, dentre outras, a quem se exigia que
trabalhassem segundo suas possibilidades, desde que se
dispusessem a servir de diverséo aos demais, em qualguer momento.
Das atividades exercidas, construiam calcadas e também era
permitido serem mensageiros (COSTA, PICHARILLO; PAULINO,
2018, p. 549).

Apesar do trecho acima, os estudos referentes a cegueira e/ou DV no
Brasil pré-colonial se mostraram bastante escassos, 0 que se encontrou foram
referéncias, quando do processo de colonizacdo a doengas oculares
denominadas de meia cegueira relacionadas possivelmente a conjuntivites e
tracoma (GURGEL, 2009), doencas que a autora considera terem sido trazidas
pelos europeus, quando do processo de colonizacdo, mas ndo ha
comprovacdes de gque ja ndo acometessem a populacao anteriormente a esse
periodo. Tais doencas eram tratadas, no Brasil colonial com tabaco, carvao de
casca de guariroba ou alvaide de leite humano (SOUTHEY, 1977 apud
GURGEL, 2009).

2.3 A modernidade: o século XVIII, Deficiéncia Visual e proximidade com a

educacao

Em consonancia com o exposto até aqui, Bruno e Mota (2001) também
atestam a preocupacdo com a educacdo das pessoas cegas ainda no século
XVI, quando um meédico italiano, Girolinia Cardono testou a possibilidade de
alguns aprendizados de leitura através do tato. As autoras destacaram também
a producdo dos primeiros livros abordando a educacdo de individuos com

cegueira pelo padre Lara Terzi Peter Pontamus. Porém, a disseminacdo da
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possibilidade de educacdo de cegos se deu apenas nos séculos seguintes,
também na lItalia, por livro de autoria desconhecida e mais reconhecido por sua
traducéo francesa e por publicacdes jesuitas italianas (LEMOS, 2000).

Tais difusdes passaram a figurar também como preocupacdes de alguns
filésofos da época, sobretudo os enciclopedistas, que buscavam escrever sobre
0s mais variados assuntos a fim de difundir conhecimento, como Diderot,
Etienne Condilac, Voltaire e William Molinet, mas, embora tenham escrito sobre
a cegueira e o conhecimento das coisas, se mantiveram no viés patologico,
sem grandes avancos (DORNELES; PAVAN 2014).

Segundo Mazzota (2005), foi no século XVIII que surgiram
compreensdes cientificas sobre o funcionamento dos olhos e do cérebro e
também, os primeiros conhecimentos anatomofisiolégicos, que ampliaram os
conhecimentos e atendimentos médicos as pessoas com deficiéncia. O autor
destaca ainda a inauguracdo do Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris
Valentin Hally, em 1784 como um dos marcos histéricos na consideracdo da
DV e dos sujeitos que experienciavam essa condicdo. Esta instituicdo utilizava,
na educacéo dos individuos com deficiéncia visual, letras em alto relevo, dando
inicio ao processo de educacdo para cegos. Charles Barbier trouxe para o
Instituto um processo de escrita noturno utilizado pelos soldados para
comunicacao nos campos de batalha. E um novo marco foi a adaptacao desse
método e criacdo de um cddigo de escrita por um aluno do citado instituto,
Louis Braille, em 1829. O Sistema Braille era composto por seis pontos em
relevo, que possibilitavam a leitura e a escrita ao cego (MAZZOTA, 2005).

Embora esta pesquisa objetiva se concentrar no mundo ocidental,
sobretudo, a parte influenciada pela cultura greco-romana e posteriormente
pelo iluminismo europeu, € de grande valia ressaltar que os muculmanos ja
praticavam o ensino da escrita as pessoas cegas com 0 uso de pontos em alto
relevo durante a Alta Idade Média, conforme destacado por Costa, Picharillo e
Paulino (2018, p. 548):

[...] Inclui-se aqui para tal argumento, o trabalho do professor cego
arabe Zain-din Al-Amidi, que teria vivido no século XIV, a quem os
muculmanos atribuem a invencdo do sistema de leitura e escrita em
relevo por meio de pontos, fazendo desse modo sua propria biblioteca
(LIESEN, 2002).

Infere-se, portanto, que o0s muculmanos tiveram preocupacoes

educacionais com os sujeitos com deficiéncia visual anteriores as realizadas no
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século XVIII. E que o contato entre estes e 0s europeus durante a Idade Média
pode ter tido alguma influéncia no desenvolvimento da escrita em relevo
posteriormente adaptada e que deu origem ao Sistema Braille.

Dorneles e Pavan (2014) ressaltam também, que o Instituto Real dos
Jovens Cegos de Paris Valentin Hally, bem como diversas outras, foram
influenciadas pelas ideias do filésofo Rousseau (1712-1778), focando esfor¢os
nao na compreensdo da DV, mas no ensino da escrita e da leitura aos
individuos cegos. O que permitiu aos autores inferir que a preocupac¢cédo com a
educacdo das pessoas cegas nos moldes de escolarizacdo data do século
XVIII na Europa e tem suas bases no Illuminismo, que para além da cegueira
em si, ou da patologia, passa a questionar e a pensar sobre as condi¢cdes de
vida vividas pelos sujeitos sociais com deficiéncia.

Dessa forma, a partir do exposto, infere-se que, das sociedades
primitivas até a Idade Moderna, passamos pela rejeicdo e mesmo
ridicularizacdo, perpassada por praticas de caridade e assistencialismo da
deficiéncia, o que incluia a DV. O que diferenciou o Sistema Braille das praticas
caridosas e assistenciais advindas do surgimento do cristianismo é que tal
sistema ndo esta intrinsecamente aliado a nenhum desenvolvimento especial
que denotasse genialidade ou superdotacdo da pessoa com deficiéncia, mas
apenas a exploracdo dos demais sentidos para o aprendizado, o que permite
depreender também, que tal sistema poderia ser destinado a qualquer individuo
com deficiéncia visual, que tivesse condicdes de utilizar o tato e sem nenhuma
deficiéncia cognitiva que afetasse o aprendizado.

Soma-se ao descrito acima, o apontado por Dorneles e Pavan (2014),
sobre o diferencial do Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris Valentin Hally,
no qual o acesso era garantido todos os que ali se encontravam, gratuitamente
e coletivamente, sem diferenciacdo de género, o que tornou ainda mais efetivo
esse marco histérico, além do fato de que o Sistema Braille permitiu aos
estudantes cegos a escrita do que os professores passavam em aula, a
redagcdo de composicdes, a copia de livros, a comunica¢cdo com outras pessoas
por meio da escrita por correspondéncia, ou seja, garantiu a escolarizacéo,
mas também, uma relativa diminuicdo do carater pejorativo e negativo atribuido
a cegueira até entéo.

Com o exposto acima, podemos perceber que durante um longo periodo
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historico, a DV, mesmo quando absorvida pelas sociedades ainda carregava
uma certa carga negativa e depreciativa que acompanhou o0 conceito e que
esta passa a ser relativamente menor, quando do inicio do processo
educacional no século XVIII nas sociedades europeias, 0 que ainda assim,
denota um carater questionavel de utilidade aos individuos, aliado as
demandas da sociedade capitalista que se desenvolveu e se perpetua até os
dias atuais. Essa relativa mudanca da carga depreciativa do conceito de
cegueira, quando do inicio da possibilidade de aprendizado pelo Sistema
Braille, também faz com que muitas das pesquisas sobre a tematica da DV
esteja relacionada ao processo de inclusdo educacional, ou seja, o estudo da
cegueira, objetivando uma inclusdo do individuo em métodos de ensino e
aprendizagem (LIMA, OLIVEIRA; VIANA, 2021; SANTOS; BRANDAO; 2020;
BARBOSA; MOREIRA, 2019).

Segundo Dorneles e Pavan (2014), no século XIX quando o Sistema
Braille ganhava notoriedade na Europa, também aqui no Brasil se iniciam as
primeiras tentativas de atendimento educacional aos individuos cegos, nesse
sentido, grande parte das pesquisas nacionais relativas a DV no pais estdo
relacionadas aos processos de inclusdo educacional dessa parcela da
populacao.

Assim, em 1839, quando da prestacdo de servicos diplomaticos na
Franca, o desembargador brasileiro Maximiliano Antonio de Lemos, por
interesses pessoais (amigo que possuia um sobrinho com deficiéncia visual)
buscou informacdes relativas as instituicbes para cegos. Essa crianca assim,
foi estudar em Paris em 1842, tendo 9 anos de idade e, quando de seu retorno,
apos 6 anos, com seus conhecimentos, iniciou a difusdo de informacfes em
jornais sobre as possibilidades educacionais para as pessoas cegas e passou a
ser contratado para ensinar o que aprendera na Franca (DORNELES; PAVAN,
2014).

Depreende-se a partir do exposto que, para Dorneles e Pavan (2014),
nao havia uma preocupacédo com a DV e os brasileiros que experienciavam a
cegueira, no sentido legal e como uma politica publica em separado, e que 0
acesso ao aprendizado pelo Sistema Braille estava mais acessivel podiam
pagar por ele. E, mesmo que tenha sido criado o Imperial Instituto dos Meninos

Cegos (IIMC) ainda no Brasil Império, em 1854 que, com o advento da
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Republica em 1889 passou a se chamar Instituto dos Meninos Cegos (IMC),
Instituto Nacional dos Cegos (INC) em 1890 e Instituto Benjamin Constant
(IBC) em 1891, atendia apenas 30 estudantes cegos em 1873, embora seus
servicos fossem gratuitos (DORNELES; PAVAN, 2014). Para que as pessoas

com deficiéncia visual pudessem usufruir da educacao no Imperial

Instituto dos Meninos Cegos, havia uma série de condi¢bes a fim de
realizar a matricula. Como consta no Regulamento Provisério de 1854
(Decreto n° 1.428, de 12 de setembro de 1854), o numero de alunos
ndo poderia exceder a 30 nos trés primeiros anos. Dentre estes,
poderia haver 10 gratuitos reconhecidamente pobres, e 0s que néo
fossem reconhecidos pobres deveriam pagar uma pensdo anual
decidida pelo Governo, a qual ndo poderia exceder de 400$000 réis.
Além disso, deveriam pagar uma joia, no ato de entrada, de até
200%$000 réis. Caberia ao Governo fornecer sustento, vestuario e
curativo aos estudantes (LEAO; SOFIATO, 2019, p. 294).

O trecho acima nado tem a intencdo de desmerecer as primeiras agdes
imperiais em relacdo aos estudantes com DV, pelo contrario, foram medidas
essenciais, tanto por oportunizar aprendizado a esses individuos como para
que estes passassem a ser integrados a sociedade como pessoas capazes.
Como todo inicio, o niumero de atendidos era diminuto, uma vez que 0 censo
também era algo inicial, bem como as formas de garantir 0 acesso a essas
pessoas, ou seja, planejar o transporte, deslocamento até o instituto.

Grande parte dos autores analisados e apresentados acima destacam
que, nos séculos XVIII e XIX, embora as instituicdes ganhassem mais que a
caracterizacdo de meros abrigos para as pessoas com DV, foi mantido o
carater de segregacdo, ou seja, esses sujeitos sociais continuaram sendo
apartados dos demais, 0 que ressaltaria as suas diferencas, segundo os ja
citados pesquisadores. Ressalta-se ainda que, da mesma forma que os
conceitos ganham novas interpretacbes e adjetivacbes de acordo com a
historicidade, também se modificam as percepcdes politicas e sociais
referentes as deficiéncias de forma geral.

Essa visdo pode ser contrastada com demais autores como Glat e
Fernandes (2005) para quem a propria oferta da educacdo adequada as
necessidades apresentadas pelas pessoas com DV é uma inclusdo, uma vez
que oportuniza a realizacdo das demais préaticas sociais e 0 convivio em
sociedade. As autoras apontam como a educacdo e a saude precisam se
relacionar para que as reais necessidades de cada pessoa com deficiéncia
sejam atendidas e destacam o carater agregador da educacéo inclusiva, desde
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que sejam oferecidas condicbes adequadas para o seu desenvolvimento.
Dessa forma, a coexisténcia das instituicoes, ainda que fora de uma escola
regular, sdo benéficas, uma vez que garantem as necessidades dessa parte da
populacao de forma especifica.

Dessa forma, para as autoras a criacdo de instituicdes especificas para
o atendimento dos individuos com deficiéncia é um carater agregador e nao
segregador, uma vez que permitiram a aprendizagem e o desenvolvimento

académico de individuos que estavam as margens da educacao.

Por fim, em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrdes
de normalidade para aprender, aponta para o desafio de ajustar-se
para atender a diversidade de seus alunos (FERNANDES, 2003, p.
21).

Infere-se, a partir do exposto acima, a importancia e o carater agregador
das instituicdes que se ajustam as diversidades dos estudantes com deficiéncia
e que, apenas a inclusdo em salas regulares, mas considerando uma pretensa
normalidade dos demais alunos e errdbnea anormalidade das pessoas com
deficiéncia ndo sejam capazes, por si sO, de garantir a aprendizagem e o

desenvolvimento académico do individuo com deficiéncia.

2.4 A contemporaneidade: a Deficiéncia Visual nos séculos XX e XXl e 0

contexto brasileiro

Grandes transformacgdes ocorreram a partir do século XX, sobretudo, a
partir de 1981, ano em que a ONU declarou o Ano Internacional da Pessoa
com Deficiéncia, Julido et al. (2013) elucida esse fato como mais um marco,
pois considera que o0s individuos com deficiéncia passaram a tomar
consciéncia de si enquanto cidadaos e se organizar politicamente, objetivando
a conquista de visibilidade nas sociedades. Infere-se que esse marco também
tenha relativizado as caracteristicas pejorativas do termo deficiéncia por ter
naturalizado a sua existéncia e por ter trazido a caracteristica ativa de pessoas
com deficiéncia enquanto protagonistas de suas lutas, ou seja, a deficiéncia
analisada, criticada, construida pelo proprio deficiente e suas necessidades.

Ainda assim, a definicdo de deficiéncia é algo bastante complexo e
desde a criacdo de organizagOes internacionais, no seéculo XX, pos Segunda
Guerra Mundial e perpetuacdo do Estado Democratico de Direito, bastante
relacionada a legislagcdes internacionais e nacionais e intrinsecamente

relacionada aos direitos dos cidad&dos nos seus paises de origem e mesmo de
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forma internacional. Cabe aqui ressaltar a dificuldade da propria Organizacao
Mundial de Satde (OMS) em definir o termo deficiéncia (JULIAO et al. 2013, p.
43).

[...] Devido a complexidade do conceito, por isso criou a Classificacao
Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens (CIDID)
gue ndo define, mas classifica a deficiéncia com um referencial
padronizado, estabelecido com objetividade, abrangéncia e
intensidades, relativizando o conceito e inserindo-o no contexto social,
mostrando que a deficiéncia é um acometimento que pode sobrevir
em criangas e adultos, homens e mulheres, brancos e negros, pobres
e ricos, orientais e ocidentais.

Em contexto brasileiro, ha uma série de regulamentacdes normativas no
sistema legislativo nacional que garantem os direitos dos individuos com
deficiéncia, o que também faz com que o conceito de deficiéncia passe a ser
visto de outras formas. Especificamente, no que se refere a educacgéao, surgiram
as primeiras integracdes de estudantes com deficiéncia visual em sala comum
em 1950. E em 1961, tais normativas passaram a figurar na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Na época intitulado como Da Educacgéao
de Excepcionais (BRASIL, 1961), o texto citava brevemente a integracdo das
pessoas com deficiéncia na comunidade, sem mais detalhes. Uma década
depois, sob a Lei n° 5.692 promulgada em 1971, o termo excepcional foi
substituido pela expressdo deficiéncias fisicas ou mentais, porém, indica
apenas o tratamento especial destes(as) alunos(as) (BRASIL, 1971), sem
mencao a inclusdo destes em salas de aula regulares e com texto curto e vago.
Mantendo ainda a segregacéo de tais individuos.

Nesse sentido, na década de 1980, tem-se uma pequena indicacdo da
inclusdo de portadores de deficiéncias, preferencialmente, na rede regular de
ensino na Constituicdo Federal (CF) de 1988 (BRASIL, 1988). Regulamentada
no ano seguinte, sob a Lei n° 7.853, incluindo, no sistema educacional, da
Educacdo Especial como modalidade educativa que abranja a educacao
precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e
reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao
proprios; a insercao, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas; e a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacéo Especial em
estabelecimento publico de ensino [...]. (BRASIL, 1989).

A década de 1990 traz grandes avangos no contexto nacional e em

1994, o governo federal lancou o documento Politica Nacional de Educacéo
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Especial, em que a inclusédo nas classes de aula chamadas de comum deveria
acontecer apenas para “[...] portadores de necessidades especiais que
possuissem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, ho mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(BRASIL, 1994, p. 19). Percebe-se que, nesse periodo, ainda se utilizava a
linguagem portadores, o que ndo é mais usual, pois ndo é algo que ela porta,
também ndo é sua Unica caracteristica, mas uma das caracteristicas do
individuo.

Em 1996, as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional sdo reformuladas
sob a Lei n° 9.394, que reafirma que os alunos com necessidades especiais
sejam, preferencialmente, incluidos na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).
Em 1999, sob o Decreto n° 3.298, ¢ indicada “[...] a matricula compulséria em
cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoa
portadora de deficiéncia capazes de se integrar na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1999).

A partir de 2001, sdo pelo menos duas dezenas de Decretos, Leis,
Planos, Resolucbes e Diretrizes normatizadas pelo poder publico que
envolvem, em algum grau, a educacao inclusiva. O PNE, promulgado sob a Lei
n° 10.172, afirma que “A garantia de vagas no ensino regular para os diversos
graus e tipos de deficiéncia € uma medida importante” (BRASIL, 2001a). No
mesmo ano, sdo lancadas as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacédo Basica, advindas da Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) e da Camara de Educacdo Béasica (CEB) n° 2, de 11 de setembro de
2001. O documento € o primeiro a afirmar que “O atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais deve ser realizado em classes comuns
do ensino regular” (BRASIL, 2001b).

Em concordancia com a LDB e com o intuito de assegurar a inclusao
escolar, a PNEPEEI, regulamentada na Portaria n°® 555/2007, prorrogada pela
Portaria n° 948/2007, “tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagcao [...]” (BRASIL, 2008; SANTOS; VIEIRA, 2017). O
citado documento norteia os sistemas de ensino para assegurar a inclusao
escolar dos(as) estudantes com determinada Necessidade Educacional

Especial (NEE), decorrente da condicdo de deficiéncia que possui aliada a
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condi¢cBes sociais, politicas, econdmicas e culturais das quais se encontra
imerso.

A mesma afirma o acesso ao ensino regular de forma transversal da
modalidade de Educacéo Especial, desde a Educacéo infantil até a Educacéo
superior, formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, incluido os demais profissionais, e participacdo da familia e
comunidade (BRASIL, 2008).

Infere-se ainda uma dificuldade da naturalizacdo das deficiéncias fisicas e
uma relativa manutencdo de nomenclaturas que trazem a deficiéncia como
uma patologia, a qual a pessoa esta acometida. Hoje, busca-se nao utilizar o
termo necessidade especial, pois cada individuo possui necessidades Unicas,
ainda que nado sejam pessoas com deficiéncia. Ou seja, a definicdo de como
tratar a pessoa com deficiéncia é tdo complexa quanto a propria definicdo de
deficiéncia e, nesse sentido, incorre-se ainda em linguagens que podem
perpetuar aquela conotacdo pejorativa do termo. Nesse sentido, LBI
sancionada em 2015 prop8e essa ruptura com a ideia de patologia conforme

elucidado abaixo.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢Bes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e
interdisciplinar e considerara: (Vigéncia) (Vide  Decreto n°
11.063, de 2022)

| - os impedimentos nas funcdes e nas estruturas do corpo;
Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;
[l - a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricdo de participacdo (BRASIL, 2015)
O exposto na LBI destaca barreiras que nao se referem as bioldgicas,
fatores que dificultam a participacéo plena das pessoas com deficiéncia e que
precisam ser diminuidas e mesmo retiradas, garantindo que as pessoas com

deficiéncia, como todas as pessoas, tenham suas necessidades atendidas. E
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Possivel inferir que, considerando as barreiras socioambientais seja possivel
uma maior naturalizacdo da existéncia de pessoas cujas necessidades também
abarcam as bioldgicas.

Dessa forma, 0 que se busca, na contemporaneidade, é um sistema
de ensino direcionado para uma proposta inclusiva nas escolas regulares e
especiais. Sendo assim, a Educacao Inclusiva embasada nos Marcos Politicos-
Legais da Educacgéo Especial salienta que a mesma precisa estar organizada
para receber estudantes com deficiéncia em escolas regulares. (CUNHA,
2016). Vale ressaltar que o termo regular também segue sendo trocado pelo
termo comum, a fim de uma linguagem também mais inclusiva

O descrito corrobora com as pesquisas de Lacueva (1997), para quem, o
exercicio da cidadania de forma plena é garantido por meio da educacéo
inclusiva, visto que esta permite que todos os discentes participem juntos do
processo de ensino e aprendizagem em salas de aulas comuns. Recebendo
igualitariamente os estudantes, acolhendo as especificidades, sejam estas
inatas ou ndo, h4 uma valorizacdo da diversidade que pode entdo evitar a
segregacao e/ou homogeneizacdo. Para a autora citada, a diversidade é uma
vantagem social, visto que ela permite o aprendizado em forma de troca entre
diversos. Ou seja, a inclusdo educacional depende da consideracdo das
diversidades dos estudantes e das modificacdes estruturais e de planejamento
para o atendimento de todos os perfis.

Infere-se, a partir deste levantamento a importancia da educacao de
pessoas com deficiéncia, para que este termo passasse a ser construido de
forma menos pejorativa, complementa-se ainda que o tema da inclusao figura
nas pesquisas da area da educacdo, pois esta se configura como peca
fundamental do processo formativos dos sujeitos sociais, tanto individualmente,

como coletivamente

[...] A escola, enquanto um microssistema social, também realiza essa
funcdo socializadora, empreendendo grande influéncia na construcao
de sua identidade, tanto individual quanto social. Em decorréncia
disso, a educacdo compde o minimo existencial de uma vida digna,
ao passo que a dificuldade ou a falta de acesso a esse direito também
prejudica ou impossibilita, em virtude da falta ou baixa instrugédo
educacional, que seu titular pleiteie ou mesmo exerca outros direitos
relacionados a essencialidade humana, desencadeando uma
escalada de vulnerabilizagdo. Esta pode afetar o proprio exercicio da
cidadania e, sobretudo, a dignidade da pessoa humana
(CAZELLATO; JUNIOR; CUNHA, 2022, p.119)
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Embora a legislacao inclusiva tenha avancado no Brasil desde o inicio
da década de 1980. Com a adocdo de convencdes internacionais e a
aprovacdo de leis que garantam o acesso universal a educagdo, sem
discriminacdo, como dever do Estado, e com tratamento diferenciado aos
estudantes com deficiéncia, essa evolucao positiva precisa agora ser colocada
em pratica de maneira concreta, considerando esse discente para além de
suas limitacdes e dificuldades, como um sujeito com singularidades.

Cabe ainda, ressaltar que, um dos ponto criticos da experiéncia da
educacao inclusiva brasileira, deve-se ao que Beyer (2005) denominada de
inversdo dos fatores, ou seja, a histéria nacional da inclusdo escolar nao
antecedeu a histéria da legislacdo na area, pouco se fez antes desta, ela foi
responsavel por assimilar o paradigma inclusivo, e as escolas e os sistemas
educacionais realizaram adaptacfes as leis como inicio de uma experiéncia de
incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia.

Os achados revisitados pela presente pesquisa mostram a historicidade
da DV e sua ligacdo com a educacdo e inclusdo, exatamente porque,
historicamente, pouco se discutia sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncias, o que contribuiu para a forte ligacéao entre incluséo e educacao.

Permitiu elucidar ainda, que os professores, muitas vezes, podem estar
despreparados para lidar com o discente com deficiéncia na sala de aula
comum. E que as linguagens tanto na area de pesquisa, quanto na escola
refletem o capacitismo, ou seja, o0 estabelecimento de barreiras atitudinais que
podem dificultar o acesso, permanéncia e completo desenvolvimento de
pessoas com deficiéncia em diferentes locais. Cabendo ainda, para uma
melhor continuidade desta pesquisa entendermos o processo de formacao e de
formacdo continuada dos docentes, uma vez que percebemos que, desde o
século XVIII, a educacao tem tido funcéo primordial para a construcdo de uma
visdo mais naturalizada da deficiéncia, incluindo a DV.

No Plano Nacional de Educacao Lei n° 13005/2114, na meta 4.
Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de

sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
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escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniado”, para atingir essa
meta, minimizando barreiras atitudinais dos professores que acham que o
estudante publico da educacéo especial é incapaz de aprender, o PNE na meta
4.3 estabelece essa estratégia de fomentar a formacdo continuada de
professores e professoras para o atendimento educacional especializado e o
Plano Municipal de Nova Iguagu, Lei nimero 4.504 de 23 de junho de 2015 em
sua meta 4.3 estabelece estratégia de formacdo para professores do
Atendimento Educacional Especializado e professor das classes regulares.

Com esta visdo, a proposta do Plano Municipal de Educacédo de Nova
Iguacu-RJ € garantir que as Politicas Nacionais de Educacgdo Inclusiva se
convertam em reais possibilidades, normalizando a premissa de que cada
aluno matriculado nas Unidades Escolares possa ter o direito de escolarizar-se
e de aprender conforme as suas potencialidades, assim como qualquer outro
cidaddo. Entretanto, € importante ressaltar que NORMALIZAR néo significa
tornar o estudante publico da educacéo especial normal, mas que este publico
seja oferecido condi¢des de vida idénticas as que outras pessoas recebem.

Além disso, mostrou a historicidade do conceito, destacando que,
embora em algumas sociedades, as pessoas com DV eram consideradas
sdbias e ocupantes de posicbes especificas de grande importancia,
exatamente, por causa de sua condicdo, prevaleceu durante as periodizacdes
da Histéria Ocidental uma conotacdo negativa da DV, pela forma como as
sociedades interpretavam o termo, chegando aos dias atuais, sendo ainda
causas de preconceitos e mesmo propostas que podem considerar a realidade
das pessoas com DV.

Ha que se considerar a do conhecimento da historicidade e evolucao do
termo DV, quando do estudo, planejamento, implementacdo e execucao da
educacao inclusiva, dessa forma, se fez significativo esse levantamento para
analisarmos o conhecimento dos docentes sobre o termo e a abordagem deste

pela formacdo inicial e continuada, sendo esta, o0 maior objeto desta pesquisa.

41



3 METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados os métodos cientificos que nortearam a
pesquisa. Ressalta-se que o0 processo de construgcdo/reconstrucdo do
conhecimento requer um método que, segundo Gatti (2012, p. 47), “ndo é algo
abstrato. Método é ato vivo, concreto, que se revela nas nossas acoes, na
nossa organizagdo do trabalho investigativo, na maneira como olhamos as
coisas no mundo”. Dessa forma, , a pesquisa foi subdividida em duas etapas,
Estudo 1: Revisdo Sistematica da Literatura, a fim de conhecer o estado da
Arte e Estudo 2: Formacao continuada e a educacéo inclusiva dos estudantes
com deficiéncia visual: um estudo de natureza participante junto a secretaria de
Educacéo - Casa do Professor, da cidade de Nova Iguagu - RJ.

Essa opcdo se deu como forma de entender o estado da arte da
educacao inclusiva nacionalmente, bem como na localidade estabelecida, a fim

de se alcancar os objetivos propostos.
3.1 Revisédo Sistematica da Literatura

Iniciou-se a pesquisa, portanto, com a realizacdo de uma Reviséo
Sistematica da Literatura (RSL), a partir de uma pergunta norteadora clara,
uma estratégia de busca pela literatura especializada divulgada, o
estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusdo das producdes e, por
altimo, mas ndo menos importante, uma analise critica da qualidade dos artigos
selecionados a luz da referida literatura (Sampaio & Mancini 2007).

Resumidamente, a RSL foi um importante recurso para expor as
evidéncias cientificas disponiveis sobre o assunto, e que auxilia o0s
pesquisadores no seu trabalho, mostrando os caminhos seguidos até o
momento e suas diversas possibilidades, desafios e repercussfes. A proxima
etapa foi a selecdo das bases de dados, sendo escolhidas as gratuitas e de
maior acesso no Brasil Scientific Eletronic Library Online (SciELO)*; Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD)% e Google Académico®.

1 A SciELO é um projeto da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP), em parceria com o Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacdo em

Ciéncias da Saude (BIREME). Pode ser acessada em https://scielo.br.
2 A BDTD é uma anexadora de teses e dissertacdes defendidas nas instituicdes brasileiras de

ensino e pesquisa. A ferramenta € livre e gratuita, e pode ser acessada em
https://bdtd.ibict.br/vufind.
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Posteriormente, caminhamos para a utilizacdo de palavras chaves nas bases
de dados: Formacédo Continuada; Educacéo; Deficiéncia Visual. Optou- se pelo
uso de um Operador Booleano, que atua como palavra que informa ao sistema
de busca como combinar os termos da pesquisa: AND, com funcdo de “E”,
buscando por artigos que continham todas as palavras-chave digitadas, por
exemplo, Formagédo Continuada AND Educagdo AND Deficiéncia Visual. O
operador OR, funcionando como a palavra “OU”, haja vista que a presente
pesquisa visa encontrar os resultados sobre a formacdo continuada no que se
refere ao ensino e aprendizagem de estudantes com DV.

Foram estabelecidos os critérios de inclusdo: artigos em lingua
portuguesa, com abordagem da tematica em contexto educacional nacional,
publicados nos ultimos 5 (cinco) anos e com acesso livre. Os critérios de
exclusdo foram publicacbes que ndo tratavam especificamente da DV e
publicados ha mais de 5 (cinco anos). Os resultados estdo elencados no
diagrama abaixo.

Figura 1- Diagrama de fluxo PRISMA-IPD

Nimero de artigos encontrados nas bases de dados virtuais:
16.419

Identificagio

Mumero apds a leitura de titulos e resumos:
598

[ Triagem l

MNumeros de artigos lidos na integra:
43

Elegibilidade

Numero de artigos apds a aplicagio de todos os
critérios deinclusdo e exclusdo:
10

|

Incluidos

MNamero de artigos incluidos na revisdo integrativa:
10

Fonte: elaborado pela autora, 2023.

Na busca por Formacdo Continuada And Educacdo And Deficiéncia
Visual , na BDTD, nos ultimos 5 anos foram encontrados 17 resultados, porém

a partir da leitura dos titulos e resumos destes, apenas 2 se enquadraram em

A plataforma Google Académico realiza buscas pela a literatura cientifica publicada em meios

eletrdnicos, incluindo monografias, dissertacdes, teses e livros, e pode ser acessada em
https://scholar.google.com/.
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todos os critérios de inclusdo e exclusdo, os demais falavam de educacédo
inclusiva, mas néo especificamente da DV, tratavam da perspectiva do discente
e ndo analisavam a formagé&o continuada propriamente dita.

Na SciELO foram encontrados apenas 2 resultados para Formacéao
Continuada And Educacéao And Deficiéncia Visual, porém ndo se enquadraram
no critério de inclusdo de publicacdo dos ultimos 5 anos. Assim, partiu-se para
uma base mais ampla, o Google Académico que retornou 16.400 resultados
para Formacdo Continuada And Educacédo And Deficiéncia Visual, nos altimos
cinco anos, porém quando colocados os demais critérios de inclusdo e
excluséo e lidos seus titulos e resumos foram excluidos em sua maioria, visto
que tratavam da DV, mas ndo da formacgdo continuada; tratavam de préticas
docentes ndo aliadas a formacdo continuada e de materiais e tecnologias
assistivas, mas nao do processo da formacdo dos docentes em em si;
analisavam a DV e a inclusdo numa perspectiva do discente, restando 8 artigos
que atendiam a todos os critérios de inclusdo e exclusao.

No apéndice A, encontra-se um quadro com as informaces basicas
sobre as publicacdes selecionadas, num total de 10 e que atendiam a todos os

critérios de inclusdo e exclusdao: titulo, autores, objetivo, método e resultado.
3.2 Pesquisa Participante

O estudo , realizado no municipio de Nova Iguacu-RJ, es pecificamente
na Casa do Professor, pormenorizado e contextualizado no capitulo 4, seguiu
as seguintes etapas: foi aplicada uma entrevista semiestruturada relacionada a
contribuicdo da formacgéo continuada na pratica pedagdgica de professores que
atuam com estudantes com deficiéncia visual.

Assim, a investigacdo aqui proposta, do ponto de vista da abordagem do
problema caracteriza-se como qualitativa. Para Flick (2009, p. 21) “a pesquisa
qualitativa é de particular relevancia ao estudo das relacdes sociais devido a
pluralizacdo das esferas de vida. Essa pluralizacdo requer uma nova
sensibilidade para o estudo empirico das questdes”.

Bogdan e Biklen (1994, p. 47-51) apontam algumas caracteristicas da
pesquisa qualitativa, a saber: a pesquisa qualitativa considera como fonte direta
de dados o ambiente natural, ha uma forte preocupacdo com o contexto; a

base da investigacdo qualitativa é descritiva e interpretativa, respeitando as
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formas em que os dados sdo registrados e transcritos; o interesse do
investigador est4 no processo, no que esta acontecendo, e ndo no produto; o
foco do investigador estd no modo como as pessoas dao sentido as suas vidas,
suas experiéncias e o mundo que as cercam.

O percurso metodologico esta alicercado em escritos de Gatti (2012);
Flick (2009); Bogdan e Biklen (1994) estruturado e desenvolvido a partir da
problematica prévia, obedecendo os seguintes procedimentos:

. producdo de dados a partir dos dispositivos entrevista e
levantamento de documentos da Casa do Professor;

. transcricdo dos dados produzidos, sistematizando-os em
momentos analiticos;

. sistematizacdo do conhecimento e publicacdo desta dissertacéo,
considerando a confirmacao ou refutacdo da hipdtese levantada;

Com base no aprofundamento tedrico e tendo como objeto de estudo os
dados obtidos na entrevista, foi realizada uma analise de conteudo. Para

Bardim (1977) a analise de conteudo €, portanto

um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes que visam
obter, por procedimento sistematico e objetivo de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores ( quantitativos ou ndo) que
permitam a interferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIM,
1977, p. 42)

Assim sendo, qualquer proposta de andlise de dados deve estar
adaptada as possibilidades do contexto do perfil das pessoas, nossas parceiras
na pesquisa. Na delineacdo desta investigacdo, optamos por um enfoque
analitico-descritivo e interpretativo, desenvolvido por meio da pesquisa
bibliogréfica para a construcdo dos capitulos sobre os temas em estudo,
utilizando obras diversas; das entrevistas que favorece a compreensao dos
sentidos manifestos pelos professores acerca dos processos de construgéo da
realidade que os circundam, das praticas cotidianas, das atitudes, das acdes e
reacoes aos eventos e fatos do contexto em que o0s participantes estédo
inseridos; das entrevistas como estratégia adequada para captagdo de
informacgéo desejada e, por meio de consultas a documentos institucionais que
contribuiram para a complementacdo de informagfes obtidas com os outros

dispositivos de coleta e producéo de dados.
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3.3 Contexto da Pesquisa

A pesquisa ocorreu em Nova Iguacu — RJ, municipio pertencente a
regido da Baixada Fluminense, distante aproximadamente 30 quildometros da
capital. Dados do IBGE (2022) apresentam o Municipio com uma area de
520.581Km? e populacdo de aproximadamente 785.867 habitantes. Foi
considerada a quarto municipio mais populosa do Rio de Janeiro e a décima
nona no quadro nacional.

No que se refere a educacdo, a rede municipal de ensino de Nova
Iguacu — RJ atende a aproximadamente 65.959 discentes. Destes, 2597
discentes compdem o publico da educacédo especial, sendo 07 estudantes com
cegueira e 21 com baixa visdo. Este publico conta com 157 instituicbes
escolares, em 127 escolas de ensino fundamental, 20 de escolas de educacao
infantil (EMEI) e 10 creches conveniadas®.

Com base no grafico abaixo, pode-se constatar que houve um aumento
expressivo no quantitativo de estudantes publico da educacdo especial
matriculados na rede educacional de Nova Iguacu - RJ, os dados revelam dois
pontos importantes: primeiro € que a oferta de matricula vem sendo ampliada
gradativamente; e segundo, que pais e/ou responsaveis legais das criancas
demonstram compreender a Educacdo como direito, quando efetuam
matriculas de seus filhos nas unidades escolares.

Gréfico 1 - Estudantes publico da Educacdo Especial matriculados na rede
educacional de Nova Iguagu — RJ

Fonte: da autora, com base no QEDU Censo escolar (2022)

Dessa forma, em conformidade ao artigo segundo do decreto municipal

namero 9818, de 22 de marc¢o de 2013, foi implementada a Casa do Professor,

4 Informacgdes coletadas na Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Iguacu — RJ.
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no prédio da Secretaria Municipal de Educacdo de Nova Iguacu-RJ (NOVA
IGUACU,2013) com inicio das atividades em 2019, tendo por objetivo geral,
proporcionar a continuidade dos avangos nos indicadores de qualidade do
servico publico no municipio de Nova Iguacu — RJ, através de formacao
continuada, dinamizacdo cultural, integracdo social, valorizacdo pessoal,
profissional e humana para todos profissionais da educacdo (ANEXO A).

A Casa do Professor dispde, no primeiro pavimento, das seguintes
divisGes: recepcéo; 2 salas de formacéo; sala da direcao; sala de coordenacéo;
sala de leitura; e espaco do professor. Conta ainda com um auditorio,
localizado no terceiro pavimento, que comporta 200 pessoas.

No citado espago, em 2019, ocorreram: 34 encontros de aprendizagem
de temas diversos; 01 encontro de aprendizagem para capacitacdo dos
docentes que atendem alunos com DV, intitulado: capacitacdo em informatica
adaptada para alunos com DV. Estes 35 encontros contaram com a
participacdo de 832 profissionais da educacdo. Foram realizadas também: 02
oficinas e workshops com teméticas variadas; e 01 oficina de materiais
adaptados para estudantes cegos, das quais participaram 65 profissionais da
educacdo do municipio alvo da presente pesquisa (ANEXO A)

A Casa do Professor ofertou, ainda em 2019, 06 cursos diversos e um
curso de leitura e escrita no sistema braille para 189 profissionais de educacao.
Finalizando com a oferta de 6 agendas culturais, das quais 206 profissionais
participaram. Assim, um total de 1292 participacdes de profissionais da
educacdo estiveram na Casa do Professor, participando das atividades em
2019 (ANEXO A).

Em 2020, a Casa do Professor ofertou: 02 cursos diversos; e 01 curso
de leitura e escrita no sistema braille. Estes atenderam 55 participantes.
Também foram ofertados 04 cursos em parceria com o Instituto Benjamin
Constant sobre Introdug&o a Baixa Viséo para 15 profissionais de educacao, 70
profissionais de educacéo participaram. Houve ainda, 01 agenda cultural com a
participagéo de 11 profissionais da educacao.

As atividades presenciais foram suspensas em marco de 2020, devido a
pandemia de Covid 19. Porém a instituicdo acima relatada ofertou, online, 10
cursos e 8 minicursos pela plataforma EDUCO.On, alcancando 486

profissionais da educagcdo. Em parceria com Associacdo Beneficente
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Professores Publicos Ativos e Inativos (APPAI) foram ofertados 38 cursos para
194 profissionais da educacao. Mais 02 cursos online para 22 profissionais ,
bem como atividades com transmisséo ao vivo, pela pagina oficial do Facebook
da Secretaria Municipal de Educacéo, sendo 05 lives com 1147 participantes,
04 webinarios com 605 profissionais, a 62 Jornada pedagdgica, abarcando
4123 profissionais da educacdo e 03 Dialogos sobre alfabetizacdo, do qual
1323 profissionais participaram. Assim, em 2020, um total de 7999 profissionais
de educacao realizaram atividades online oferecidas pela Casa do Professor
(ANEXO A).

No ano de 2021 foram ofertadas: 69 palestras, que tiveram a
participagdo de 16.477 profissionais da educagédo; 03 oficinas para 196
profissionais; 07 cursos para 56 participantes; 01 workshop com 70 pessoas;
02 visitas virtuais com 35 profissionais da educacédo; 01 capacitacdo para 36
individuos; 01 mini curso para 37 participantes; 01 curso de extensdo para 46
profissionais da educacdo; e um simpoésio, do qual 182 pessoas participaram
(ANEXO B).

Ainda em 2021, em parceria com o instituto Benjamin Constant, foi
oferecido 01 curso de ferramentas digitais para o ensino remoto com énfase na
DV, para 16 professores. Dessa forma, um total de 17.624 profissionais da
educacao participaram de atividades online oferecidas pela Casa do Professor
em 2021 (ANEXO B).

No ano de 2022, durante o primeiro semestre, foram disponibilizadas 12
palestras, com alcance de 431 profissionais da educacao; 22 oficinas, com 284
professores participantes; 19 agendas cultural, contando com 91 participantes;
01 workshop para 114 profissionais da educacdo; 01 jornada ambiental, que
contou com 19 participantes; 01 curso do sistema braille para 11 individuos; 01
curso de soboran para 07 professores; e 09 cursos diversos, dos quais
participaram 122 profissionais da educacgéo. Durante o segundo semestre,
foram disponobilizados 14 agendas cultural, com alcance de 269 participantes;
08 oficinas, contando com 164 participantes; 06 palestras, dos quais
participaram 154 participantes; 01 curso do sitema braille para 11 participantes;
02 cursos de soroban para 07 professores participantes; e 09 cursos diversos,
dos quais participaram 130 profissionais de educacgado.Totalizando 148

profissionias de educagdo na Casa do Professor. Os dados podem ser
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conferidos no (ANEXO C), da presente dissertacéo.

Durante o primeiro semestre de 2023, foram ofertadas 08 oficinas, com
43 participantes; 09 visitas culturais com 44 profissionais da educacdo; 06
cursos diversos para 61 participantes; 01 curso do sistema braille para 05
docentes; 01 curso de soroban para 06 profissionais da educacdo, 02
capacitacdes para docentes que atuam com alunos DV, na qual 47 professores
estavam presentes; e em parceria com o0 Instituto Benjamin Constant, 01
iniciacdo orientacdo e mobilidade no espaco escolar, com 16 participantes.
Totalizando 222 profissionais de educacédo na Casa do Professor, participando
das atividades, no primeiro semestre de 2023 (ANEXO D).

Tendo em vista as formagOes ofertadas pela Casa do Professor e o
namero de profissionais alcancados nos ultimos quatro anos, esta pesquisa
visa analisar a contribuicdo da formacdo de docentes em servico, que €
ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo por meio da Casa do
Professor, para a inclusdo dos alunos com D V, em Nova Iguagu - RJ.

3.3 Participantes da Pesquisa

Foram convidados docentes que atuam ou atuaram com discentes com
Deficiéncia Visual , que participaram de Cursos de Formacdo Continuada
oferecidos pela Casa do Professor em Nova Iguagu — RJ.

Em razdo da natureza deste estudo, os participantes sdo considerados
“‘informantes privilegiados” (AGIER, 2015, p. 74). Assim, sdo tomados como
fontes de numerosas informacdes, ao tempo em que, eles mesmos, sdo a
informacgéo. Pressupde-se, também, “informantes privilegiados” porque implica
serem possuidores de uma visdo de conjunto da localidade, neste contexto,
das escolas as quais pertencem.

Os professores sdo denominados de atores e agentes sociais. Para
realcarmos a compreensao do termo ator social, relacionado aos profissionais
gue atuam nos processos educativos nas escolas, nos valemos de Ardoino
(1998, p. 27) que afirma:

As nocles de agente e de ator, postas em relacdo, tendem desse
modo, ao reconhecimento implicito de fronteira entre duas ordens
de representacbes: a do sistema pelo qual o agente, parte dos
arranjos, definido pelas suas func¢des, que implicam um modelo
mais mecanicista, sobretudo atribuido ao espago, ou a extenséo,
fica essencialmente afetado pela finalizacdo ou pela determinacéo
do conjunto; ao de uma situacdo social, j& um pouco historia e
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temporal porque bioldgica, na qual o ator, provido de consciéncia e
de iniciativa, capaz de pensar estratégias, encontra um grau de
intencionalidade préprio que fica, ndo obstante, ligado tanto aos
efeitos de um determinismo de campo quanto ao peso das
macroestruturas. Ao mesmo tempo o ator é reconhecido como
coprodutor de sentido (grifo nosso).

Desta forma, admitimos que o0s sujeitos da pesquisa sao compreendidos
tanto como agentes quanto atores educativos, simultaneamente. Todavia,
entendemos que o bindmio agente-ator educativo, tanto em sua extensao
guanto em sua compreensao somente nos permite uma visdo daqueles que
executam suas funcbes no ambito das praticas profissionais que
desempenham na organizacéo escolar. E preciso toma-los concomitantemente
como agentes-atores-autores de suas praticas sociais, neste contexto
especifico de praticas educativas e pedagogicas. O autor € o0 sujeito da
alteridade, historicamente situado e explicitamente reconhecido pelos seus
pares, portanto, ser social e politico, eticamente implicado.

A integragdo do trinOmio agente-ator-autor, sinteticamente aqui
transportado para o entendimento de ator educativo vai ao encontro da ideia de

Ardoino (1998, p. 28) ao indicar que:

Neste sentido, e é importante para a compreensao das situagdes e
das praticas educativas, a autorizacdo torna-se o fato de se
autorizar, quer dizer, a intencdo e a capacidade conquistada de
tornar-se a si mesmo seu préprio coautor, de querer se situar
explicitamente na origem de seus atos e, por conseguinte, dele
mesmo enquanto sujeito. Ele reconhece, dessa forma, a
legitimidade bem como a necessidade de decidir sobre certas
coisas por ele mesmo. Sem ignorar, também, os determinismos
sociais e psicossociais que interferem necessariamente com ela.

Assim, dada a potencialidade de adaptacdo aos processos mecanicos
de suas fungdes, de atuar e autorizar-se individualmente ou juntamente com
seus pares (em coletivos), apreendemos que o0s atores educativos sao
potencialmente capazes de mobilizacdo para a subversdao por meio de
infidelidades normativas de demonstracdo tacita de atos de conhecer-na-acao
e de reflexdo-na-acdo, além de articulacdo das acbes de partilha de saberes
construidos (RANCERE, 2009).

Os atores educativos foram selecionados, levando em conta o0s
seguintes critérios: servidores publicos pertencentes ao quadro permanente do
magistério da Secretaria Municipal de Educacédo de Nova Iguacu no caso de
professores; vinculados a uma das unidades escolares que ofertam o Ensino
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Fundamental; ter no minimo dois anos de servi¢co publico na Educacao Basica;
e ter participado dos cursos oferecidos pela Casa do Professor- SEMED-NI

com énfase em deficiéncia visual.
3. 4 Coleta de dados

Foi utilizado um roteiro de entrevistas semiestruturado, elaborado para
este estudo (APENDICE B), com objetivo de investigar as percepcdes dos
participantes das formacdes continuadas, as relagdes entre o exercicio de suas
funcdes e essa formacéo, os resultados e pontos positivos das mesmas, bem
como os desafios enfrentados, quando da atuacdo com estudantes com DV.

A opcao por esse tipo de entrevista se fez na tentativa de que as
informagdes aparecessem mais livremente e que o fendmeno estudado fosse
compreendido em profundidade, ja que esse instrumento “possibilita a
apreensdo do ponto de vista dos individuos entrevistados com base nos
objetivos propostos pela pesquisa” (MINAYO, 2007. Assim, € o pesquisador-
entrevistador que determina o foco da entrevista, centrado no objetivo da coleta
de informacdes, elaborando perguntas fundamentais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas, de forma atuante e
consciente, a fim de descrever os fenébmenos e compreendé-los da forma mais
completa possivel.

Primeiramente, o estudo foi submetido ao comité de ética e apds sua
aprovacao, Parecer n° 5.926.599, a Casa do Professor/SEMED foi contactada
para a realizacdo do estudo e a apresentacdo do projeto de pesquisa, bem
como a obtencdo de sua autorizacdo para a realizacdo da pesquisa. Apos a
autorizacdo para a realizacdo do estudo, obtida junto a instituicdo, foi solicitado
autorizacdo para o contato com os profissionais da educacéo para a efetivagao
do convite para a participacdo no estudo. Apds o0 aceite em participar, foram
realizados os agendamentos da entrevista, de acordo com a disponibilidade
dos participantes.

Diante do contexto, as entrevistas foram realizadas presencialmente, na
sala da SEMED/Casa do Professor. O procedimento para a realizagcdo das
entrevistas seguiu 0s seguintes passos: no dia e hora combinados, a entrevista
foi iniciada com a solicitacdo de autorizagcdo para gravacdo da mesma em

audio. A partir da anuéncia dos participantes, a gravacdo foi iniciada,
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procedendo-se a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE C), apresentacdo dos objetivos do estudo e, novamente,
solicitacdo para gravacdo, as quais o0s participantes expressaram sua
concordancia, sendo esta utilizada como registro do consentimento do
entrevistado para participar da pesquisa. Na sequéncia, foi iniciada a entrevista.
Os registros foram integralmente transcritos, compondo o material de analise

do estudo.
3.5 Andalise de dados

As entrevistas semiestruturadas resultaram em narrativas contendo
visOes das realidades dos participantes que, embora importantes, ndo podem
ser tomadas como uma realidade Unica em funcao das especificidades de cada
um, de sua histéria e de seu modo de vinculacdo com o contexto de trabalho.
Desse modo, o relato de cada participante pode contribuir para a descricdo de
diferentes aspectos da realidade, promovendo um aprofundamento do
conhecimento da mesma (MINAYO, 2007)

A partir disso, o material de pesquisa foi analisado por meio da técnica
de Andlise de Conteudo Tematica, conforme as recomendacfes de, que
propde 0s seguintes passos para a analise das entrevistas:

(). ordenacgéo dos dados: levantamento dos dados obtidos no trabalho
de campo, no caso, as entrevistas, abarcando a transcricdo, releitura do
material e organizacao dos relatos e dos achados;

(if). classificagdo dos dados: identificagdo de temas presentes nos
relatos de cada participante, por meio de uma leitura exaustiva e critica do
material, seguida da apreciacdo e agrupamento de temas semelhantes
encontrados no conjunto das entrevistas, constituindo categorias tematicas que
descrevam as percepc¢des dos participantes acerca do problema investigado e;

(iii). interpretacdo e discussdo dos dados: estabelecimento de relagdes
entre as informacfes analisadas e a literatura cientifica, especificamente os
conhecimentos produzidos pela pesquisa relativa a formacdo continuada de

docentes para o trabalho com discentes com DV.
3.6 Etica da Pesquisa

O estudo foi desenvolvido de acordo com 0s principios éticos e critérios

previstos pela Resolugdo de numero 466, do Conselho Nacional de Saude de
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12/12/2012, para pesquisas com seres humanos, sendo submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade do Grande Rio, garantindo a dignidade,
os direitos, o bem-estar e a segurancga dos participantes.

Desse modo, a participacdo no estudo garantiu o sigilo e anonimato das
informacdes e dos participantes, por meio da substituicdo dos nomes e das
informagdes que possibilitem identificacdo na redagdo dos resultados e na
divulgacdo dos mesmos com finalidades académicas, utilizando-se a letra P
(participante) e os numeros de 1 a 10 . Além disso, foi garantido aos
participantes o direito de suspender sua participacdo em qualquer tempo, bem
como o0 devido cuidado, por meio de encaminhamento a servicos
especializados de saude mental, em casos de desconforto ou sofrimento

mobilizado pelo estudo.
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4 A FORMACAO CONTINUADA E A EDUCACAO DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES COM DEFICIENCIA VISUAL

No presente capitulo relatamos o papel da formacdo continuada como
fonte de preparo para os docentes no que diz respeito ao contetudo disciplinar
especifico, aos conhecimentos e didaticas pedagdgicas e a educacdo de
criangas e adolescentes com DV. Os resultados deste levantamento geraram

dois pontos de discusséo principais no cendrio nacional.

4.1 Formacao docente: limites e desafios para inclusdo de estudantes

com deficiéncia

A auséncia de instrucdo relativa a educacao especial na perspectiva
inclusiva na formacéo inicial, foi unanime, o que significa que, grande parte dos
professores nao tiveram em seus cursos de graduacdo, componentes
curriculares que os capacitasse para uma educacao inclusiva (CONCEICAO;
SANTOS; SANTOS, 2022; ANDRADE; SOUZA, 2022; LIMA, et al., 2021,
DELCARRO, 2021, MIRANDA, 2021; MOTTA, 2020; SOUSA; SOUSA, 2020;
LIMA; MEDEIROS NETA,2020; TURCI, 2019; GOMES, 2019).

Gomes (2019) em sua pesquisa, que analisou a formacdo dos
professores de Quimica do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), em Campina
Grande-PB, destaca uma caracteristica importante que pode corroborar com o
descrito acima e que afeta o preparo dos docentes para o ensino e
aprendizagem, ndo apenas no que diz respeito a inclusdo de estudantes com
DV, que se refere ao carater bacharelizante, conceito criado pelo autor como
sinbnimo de conteudista e tecnicista que prevalece durante a formac¢do, mesmo
na licenciatura. Isso nao significa que o autor desconsidere a importancia do
cientista e/ou pesquisador e do conhecimento do conteudo disciplinar, mas que
constata o desequilibrio entre essa formacdo e o conhecimento pedagdgico
essencial na formacao dos licenciados em Quimica.

Para o autor citado, isso afeta a formacdo no que diz respeito as
metodologias e préaticas educacionais, levando ainda a uma errénea ideia de
espontaneidade do ensino e da aprendizagem, ou seja, que para ser um bom
professor basta o conhecimento da matéria lecionada. Completando ainda que,
isso também dificulta a compreensao de que

Por estar inserida no meio social, ela atende aos interesses de
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determinados grupos e, consequentemente, insere-se nas relacées
de poder que estdo atreladas a sociedade. E a sociedade é um lugar
de mudanca e renovacao de praticas e de valores. Portanto, também
€ necessario que, dentro do contexto educacional, o professor saiba
lidar com o novo ou, ainda, saiba adequar o seu conhecimento as
novas demandas sociais (GOMES, 2019, p. 46)

Com o exposto acima, o autor destaca que entre as mudancgas, inclui-se
a educacdo inclusiva a fim de atender as demandas sociais e que os docentes
estdo despreparados para as possiveis mudancas, corroborando com
pesquisas que destacam que a formacdo docente brasileira pressupfe a
existéncia de uma metodologia universal capaz de formar todos os professores
e atender a todos os discentes, independentemente das especificidades
individuais. Resultante dessa postura € o estranhamento de tudo o que destoa
do padrédo esperado e o0 despreparo para suprir as necessidades dos
educandos com DV.

As pesquisas recentes vdo de encontro com demais estudos por
destacarem que, além da n&o existéncia de uma metodologia universal, apenas
0 acesso as salas regulares ndo garante a inclusdo educacional, visto que o
professor precisa estar apto para desenvolver e aplicar uma metodologia
especifica as necessidades dos estudantes com deficiéncia. Soma-se a isso,
fato de que o comportamento dos educandos nao é algo Unico, acabado e um
modelo ao qual estes devam se adequar e isso vale também para os individuos
gue néo possuem deficiéncia, a instituicdo educacional, incluindo os docentes e
todo o recurso humano presente no local precisam se adequar as
necessidades dos estudantes, sobretudo, os com deficiéncia, objetivando uma
educacdo inclusiva real e agregadora. Nesse sentido, caso necessario, em
casos de pessoas com deficiéncias consideradas graves, isso inclui a criacéo e
manuten¢do de escolas especiais (FERNANDES, 2003; GLAT; FERNANDES
2005).

A pesquisa de Lima, et al. (2021) com o intuito de produzir objetos tateis
como recurso inclusivo, destacou por meio da coleta de dados, a partir de
questionario, o despreparo, quando da formacgdo inicial e a auséncia da
formacao continuada das professoras participantes sobre incluséao e DV,
embora ressaltasse a predisposicdo destas em aprender sobre a temética. A
auséncia de suporte também foi apontada pelos autores. Estes elucidaram

ainda que, a acessibilidade pedagodgica (atitudinal, digital, comunicacional,
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pedagogica e arquitetbnica) foi apontada pelos docentes como uma grande
lacuna e potencialidade capaz de ampliar a competéncia e habilidade no ensino
de Ciéncias para os discentes com DV.

O descrito foi corroborado por Conceigcdo, Santos e Santos (2022) que
em suas pesquisas com egressos do curso de Licenciatura em Quimica do
Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia referente aos recursos e ao uso de materiais adaptados
em sala de aula para estudantes com baixa visdo, constatou que, embora
formados ha dois anos e meio e atuando ha, no maximo, 4 anos, ou seja,
posteriormente as mais recentes legislacdes referentes a educacéao inclusivas,
0s participantes ndo receberam em sua graduacdo disciplinas voltadas a
educacao inclusiva. Apenas um dos sete participantes havia realizado pos-
graduacdo em Educacao Especial e Inclusiva.

Delcarro (2021) concluiu que a qualificagdo e capacitagcdo dos
profissionais da educacdo relativa a educacdo inclusiva e a falta de
acessibilidade arquitetbnica sdo os pontos negativos mais apontados pelos
participantes do seu estudo. O estudo trouxe ainda a importante informacao de
que, embora o ensino regular seja uma determinacdo legal, este ocorria,
sobretudo, de forma apartada dentro da instituicdo pesquisada, no que se
denomina AEE.

No que se refere intrinsecamente ao processo de formacdo, a
dificuldade mais apontada foi a de adaptacéo das atividades pedagdgicas, falta
de profissionais capacitados e de acdes coletivas que promovam a incluséo
(DELCARRO, 2021). Complementando que, o material por si s6 ndo se mostra
capaz de promover a aprendizagem, é necessario o conhecimento pedagdgico,
conhecimento da disciplina ministrada, da deficiéncia e das possibilidades que
aliam todos esses saberes na pratica (LIMA, et al. 2021; DELCARRO, 2021).

Um dos grandes desafios das professoras que participaram do estudo
de Lima et al. (2021) é o estabelecimento do didlogo entre a teoria e a pratica,
possibilitado por uma oficina pedagoégica ofertadas as docentes, que
trabalharam desde a pesquisa, a fim de desenvolver o conhecimento tedrico,
até a aplicabilidade pratica desses saberes, por meio da transformacdo do
conhecimento em recursos, tais como 0s objetos tateis, uma vez que permite o

conhecimento a partir de uma gama de sentidos, que nao apenas a audicao.
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Nesse sentido, Gomes (2019) destaca a prevaléncia de abordagens
tradicionais que exigem abstracdo por parte dos alunos e que dependem do
estimulo visual como um grande dificultador do ensino e aprendizagem para
discentes com DV, exigindo adaptacGes de materiais pedagodgicos. Sendo que
uma dos principais desafios relatados pelos professores de sua pesquisa foi a
busca por alternativas metodoldgicas, sobretudo, nos conteldos experimentais
em laboratorio, destacando também o custo dos materiais adaptados como um
fator limitador. Porém, as falas dos docentes ressalta que € o despreparo para
a utilizacdo desses materiais em sala de aula englobando todos os discentes,
incluindo os com DV que se faz mais desafiador, ou seja, uma aula inclusiva do
comecgo ao fim, que naturaliza a inclusédo e ndo que a encaixe no modelo
tradicional abstrato expositivo.

Os achados acima, corroboram com a pesquisa de Turci (2019), que
analisou os efeitos de um programa de formacao continuada no processo de
aprendizagem dos participantes sobre os dispositivos de tecnologia assistiva:
central de facilidade de acesso do Windows e sistema Dosvox, que destaca a
pouca ou nenhuma formacdo com relacdo a tecnologia assistiva para a
inclusdo de estudantes com DV, essa baixa formacgé&o inclui, conhecimento da
existéncia das tecnologias, como adquirir e como utiliza-las em salas de aula.

Motta (2020) ressalta um significativo desafio, a necessidade de
proximidade com as diferencas, ou seja, ndo basta saber da existéncia de
pessoas com deficiéncia, ha que se naturalizar a proximidade dessas pessoas
em sala de aula, assim como nos demais espacos sociais, 0 que corrobora com
o descrito por Gomes (2019) sobre os padrées esperados, infere-se que até
para as diferencas individuais, exista um padrao e a necessidade primordial em
romper com essa ideia de forma tranquila, ou seja, construir com os docentes a
ideia de que a inclusdo néo afeta a tranquilidade do contexto no qual atua.

O descrito acima corrobora com a pesquisa de Sousa e Sousa (2020, p.

321) que destacam que,

[...] mesmo havendo um dialogo constante, orientacdo e a facilidade
de acesso a informacédo pelos profissionais que comp&em o nucleo,
existem docentes reticentes quanto a mudanca, ao uso de uma nova
metodologia ou até mesmo em ministrar aulas para turmas que
possuam alunos com deficiéncia visual .

Dessa forma, a publicacdo acima destaca ainda que mesmo com a

implantacdo do Nucleo de Assisténcia as Pessoas com Necessidades
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Educacionais Especiais (Napnee) na escola locus da pesquisa, promovendo
seguranca aos gestores e docentes no que se refere a orientagéo e elaboracao
de estratégias e métodos de ensino para estudantes com deficiéncia e
adaptacdo de atividades, bem como o uso de tecnologias assistivas, 0s
professores ndo naturalizam a educacdo inclusiva, ndo a efetivam
praticamente, mostrando-se dependentes do ndcleo e das tecnologias, como
se estes, por si s6, garantisse a educacéo inclusiva.

A pesquisa de Miranda (2021) foi o Unico achado relativo a disciplina de
Educacdo Fisica e suas praticas com estudantes com DV. Os resultados
mostraram a falta de formac&o inicial e quase auséncia de formacéo
continuada e cursos que oportunizem aos professores a capacitacao
necessaria. Dentre os desafios, a pesquisa destacou a escassez de materiais
adaptados para a pratica dos discentes com DV, a errbnea crenca de que esse
publico esté inabilitado para as aulas de Educacao Fisica devido ao suposto
risco a sua integridade fisica e, um dado bastante significativo, a grande
guantidade de atestados médicos que objetivam a dispensa dos educandos
com DV das aulas da citada disciplina.

Andrade e Souza (2022) corrobora 0 exposto acima, apontando a
existéncia de docentes que consideram os discentes com DV como incapazes
“de aprender, eximindo outras metodologias de ensino como o0 agu¢camento dos
sentidos remanescentes e a verbalizacdo por meio de guestionamentos orais
para que o aluno com deficiéncia visual potencializasse o raciocinio légico e
organizacdo das idéias" (ANDRADE; SOUZA, 2022, p. 333). As autoras
destacam que tais posturas como advindas da auséncia de formacao inicial e
continuada no que se refere a educacao inclusiva, sobretudo, destinada aos
estudantes com DV, bem como sobre as proprias especificidades desta
deficiéncia, uma vez que ela foi erroneamente relacionada com incapacidade

intelectual.

Em relacdo a formagdo académica inicial, os sujeitos entrevistados
foram unénimes ao afirmar que, durante os cursos de graduacéo e
até mesmo poOs-graduagdo, ndo integralizaram componentes
curriculares voltados a tematica da educacgao na perspectiva inclusiva.
Este cenéario de partida, segundo os professores entrevistados,
dificultou em maior ou menor medida, a efetivacdo de préticas
pedagégicas pautadas na inclusdo educacional, em suas salas de
aula (LIMA; MEDEIROS NETA, 2020).

Percebe-se, portanto, tracos comuns a todos os achados da presente
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pesquisa: a falta de formacédo leva a erros conceituais, teoricos e praticos na
educacédo dos discentes com DV; e a incluséo é vista como uma adaptacao de
um contexto normal que, portanto, deixa de ser natural e, por essa
caracteristica gera desconforto nos professores e discentes. Nesse sentido,
Motta (2020) destaca que um dos desafios para a inclusdo € a ruptura de
paradigmas com relagéo a DV, no sentido de aumento da procura pelos cursos
de formagéo.

O exposto acima nos leva a um outro desafio, embora saibamos da
carga horaria exaustiva e de baixa valorizacdo da profissdo docente no Brasil,
h& que se destacar que a ndo formacéao inicial no contexto de graduagéo para
educacao inclusiva precisa ser superada pelos professores, como ocorre com
demais mudancas curriculares nesta e em demais profissdes. Nesse sentido, 0
grande desafio é a conscientizacdo de que precisamos, enquanto docentes,
estar preparados para a inclusdo de toda e qualquer pessoa com as mais
diversas deficiéncias.

A inferéncia acima, corrobora com Motta (2020), quando elucida que,
atender discentes com DV nao significa estar preparado para esse
atendimento. Isto pode gerar a citada sensacdo de ruptura do contexto
tranquilo da sala de aula, quando da inser¢cdo do estudante com deficiéncia.
Nesse sentido a maior oferta de cursos de formacgéo continuada se apresenta
como um desafio a ser suprido.

Segundo Lima et al. (2021) O relato das professoras corroboram com
demais pesquisas na area (GIANOTTO; DINIZ, 2010; SCHON, 2000) que
destacam que, apenas uma legislacdo ou o seu cumprimento ndo indicam
inclusédo, o professor é essencial, visto que tem o papel de orientador daquilo
que o educando aprender fazendo, corroborando com o a ideia de que
aprender € mais que decorar conceitos, mas relacionar processos ao cotidiano
e, No caso, no dia a dia de uma pessoa com DV.

Motta (2020) destacou como desafio a ampliacdo das ofertas de cursos
de formagdo continuada pelo poder publico, a fim de que haja, realmente a
ruptura de paradigmas, complementando que, além de questdes praticas, como
adaptacao de material, curriculo, plano de aula e didatica de ensino, 0s cursos
precisam ter uma visdo biopsicossocial dos individuos apontando lacunas nos

documentos norteadores da politica de inclusdo, quanto a definicdo clara do
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gue seria necessario para garantir tal viséo.

A pesquisa de Lima et al (2021) permitiu ainda uma discusséo sobre a
auséncia de literatura cientifica sobre os beneficios dos recursos disponiveis e
voltados para o ensino e aprendizagem de estudantes com DV, corroborando
para a importancia da formacdo qualificada e continuada, que traz esse
conhecimento e esse debate para o local no qual o conhecimento é necessario,
uma vez que assiste o professor neste cenario educacional de inclusédo
(AMARAL, 2017; SILVA; GRANEMANN 2017).

4.2 Formacdo Continuada e a inclusdo educacional do discente com

deficiéncia visual

Os resultados foram unanimes em relatar a importancia e eficacia da
formacéo continuada no que se refere ao preparo docente para o atendimento
de estudantes com DV, bem como a lacuna ainda existente no pais relativa a
ocupacao desse espaco com cursos e capacitagcdes que garantam a inclusao
educacional. Também figurou na maioria das publicacbes a percepcao da
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia como um processo ainda em
implementacéo e consolidacdo, em todas as suas etapas, niveis e modalidades
de ensino (CONCEICAO; SANTOS; SANTOS, 2022; ANDRADE; SOUZA,
2022; LIMA, et al., 2021; DELCARRO, 2021, MIRANDA, 2021; MOTTA, 2020;
SOUSA; SOUSA, 2020; LIMA; MEDEIROS NETA,2020; TURCI, 2019;
GOMES, 2019).

Os resultados da pesquisa de Delcarro (2021), realizada no espacgo de
Formacdo Continuada de Profissionais da Educacdo Basica em Educacdo
Inclusiva, curso de formacdo continuada ofertado na modalidade a distancia,
realizado por meio da plataforma do Moodle, desenvolvido no Centro de
Referéncia em Formacdo e em Educacdo a Distancia (CEFOR), do Instituto
Federal do Espirito Santo (IFES), com 118 professores e dois estudantes de
Mestrado do IFES, a maioria com especializacdo, ou seja, pos graduacao,
tendo carga horaria de 120 horas permitiu elucidar que a inclusdo educacional
€ um processo em construcao.

Os relatos e a observacdo durante a aplicacdo de uma oficina de
formacéo aplicada por Lima et al. (2021) mostraram ser imperativa a formacao

continuada qualificada, ou seja, para além do espaco de formacao continuada,
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este precisa ser ressignificado, dando suporte as lacunas de formacéao atuais,
sendo necessaria “a apropriagao, construgcao e producdo de conhecimentos
tedricos e praticos, de forma ativa e reflexiva” (LIMA, et al. 2021, p. 22).

Os citados autores, destacaram ainda a importancia do plano de aula e
de que ele também seja trabalhado na formacdo continuada, visto que sera
diferenciado de acordo com as especificidades de cada sala de aula,
corroborando com o destacado por Tardif (2012) que elucida a interligagéo dos
saberes docentes e a pratica pedagdgica que sdo colocados em pratica no
préprio fazer docente.

Delcarro (2021) relata que os professores consideram que a legislacao
trouxe avancos, mas ainda ha uma lentiddo nas politicas publicas que
garantem a implementacdo real dessa inclusdo, elucidando ainda a falta de
comprometimento dos profissionais, de materiais e mesmo estrutura fisica
como agravantes dessa lentiddo. Nesse sentido, a formagdo continuada
ofertada pela pesquisadora prop0s a elaboragéo de recursos voltados para o
ensino e a aprendizagem de discentes com DV, mas também a elaboracéo de
planejamento e execucdo do projeto de producdo de um material didatico de
baixo custo e facil reproducéo.

O destacado corrobora com a pesquisa de Motta (2020) que constatou
gue os cursos de capacitacdo ofertados nas formacdes continuadas vao além
das expectativas dos docentes, uma vez que, além de ressignificar conceitos
como inclusdo, educacdo, DV e educacado inclusiva, acabam por tratar de
disciplinas pedagogicas que ampliam a formacado para além da inclusdo, como
novas metodologias de ensino e aprendizagem, materiais e conhecimentos,
atendendo uma visdo biopsicossocial dos individuos que compdem o processo
de ensino e aprendizagem.

A autora acima citada aponta que a realizacdo do curso de formacéo
desenvolveu nos participantes de sua pesquisa um novo olhar sobre os
discentes, sem ou com DV, uma vez que para além de adaptacfes a formacao
continuada permite a revisdo das praticas de ensino, de acordo com as
pesquisas e estudos mais recentes, 0o que possibilita planejar melhores
estratégias de ensino e aprendizagem.

Dessa forma o curso promoveu uma melhor conceituacdo da DV, de

acordo com os estudos cientificos mais recentes, uma melhor interpretacdo da
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importancia do espaco fisico e um conhecimento sobre tecnologias assistivas
que podem oportunizar igualdades de condi¢cdes de aprendizagem entre os
discentes. E, o que autora apontou como mais significativo e que afetou
positivamente no atendimento na sala de aula comum, mas também do AEE,
que se caracteriza como um complemento ao discente com deficiéncia,
realizado em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) ou em centros de apoio
especializado (BRASIL, 2009; 2020).

Nesse sentido, Motta (2020) destacou ainda que o curso trouxe um
amplo conhecimento relativo ao curriculo diferenciado do AEE, contemplando o
conhecimento e desenvolvimento de atividades com o sistema de escrita braille
e 0 soroban, das técnicas de Orientacdo e Mobilidade (OM), Préticas
Educativas de Vida Independente (PEVI) e exploracdo de ferramentas de
tecnologias assistivas.

A formacéo continuada, também garante aos docentes maior seguranca
com relacdo as suas préticas de ensino e estratégias de reconstrucao de
conhecimentos a fim de materializar a inclusédo escolar (MOTTA, 2020, LIMA et
al., 2021; DELCARRO, 2021; GOMES, 2019; TURCI, 2019)

Lima et al. (2021) constatou ainda que a oficina pedagdgica ofertada na
formacao continuada permitiu um amplo didlogo entre préatica e teoria, com
espaco para o desenvolvimento conceitual dos termos: incluséo, deficiéncia
visual e deficiéncia, ampliando a confianca das discentes participantes para o
enfrentamento dos desafios. A oficina possibilitou ainda a percep¢ao de que a
nao preparacao inicial para a educacgao inclusiva ndo pode se configurar como
justificativa para uma inclusdo apenas fisica. As professoras se mostraram
capazes de buscar maiores capacitacfes e normalizar essa busca como parte
do oficio docente.

A pesquisa acima relata que a oficina oportunizou uma ampla
experiéncia de formacdo, uma vez que além do objeto tatil, as professoras
realizaram um reconhecimento destes, suas propriedades e possiveis
utilidades, destacando a importdncia com a familiarizacdo dos recursos
disponiveis, a partir dessa experiéncia, elaboraram um plano de aula, inserindo
o uso do material, suprindo o desafio de aliar pratica e teoria, considerando que
este se faz por meio da troca de experiéncias e conhecimentos oportunizados

em formagdes continuadas.
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Embora a oficina se mostrasse amplamente positiva, a pesquisa de Lima
et al. (2021) constatou que a acessibilidade a materiais e recursos é uma
lacuna ndo sanada com a capacitagdo de professores, apontando a
necessidade de apoio material, bem como ampliacdo de pesquisas cientificas
que corroborem com sua utilizacdo em salas de aulas como facilitadores do
processo de ensino e aprendizagem, a fim de popularizar a instrumentalizagao
das escolas.

Delcarro (2021), destacou que o curso de formacao ofertado, permitiu
um melhor conhecimento te6rico do que é um recurso didatico, bem como a
importancia da utilizacdo de recursos nos processos de ensino e
aprendizagem. Posteriormente foi desenvolvido o conhecimento sobre os
critérios a serem observados para a confeccdo e selecdo de recursos
especificos voltados aos estudantes com DV.

A oficina ofertada por Delcarro (2021), para além do conhecimento
relativo aos chamados recursos didaticos, oportunizou que os participantes
planejassem, elaborassem e executassem a confeccdo desses recursos,
pensando em lacunas apontadas, como o custo e acessibilidade, aplicabilidade
pedagdgica, uma vez que o material e/ou recurso, por si s6 ndo se mostra

capaz de garantir a eficacia do processo de ensino e aprendizagem.

Foram produzidos cinco (5) mapas tateis, sendo trés (3) sobre a
divisdo territorial do Brasil, um (1) sobre a cobertura vegetal no Brasil
e um (1) do processo de divisdo celular, mitose. Trés (3) recursos de
alfabetizacdo, trés (3) de formas geométricas e dois (2) sobre
operacdes matematicas. Também foram produzidos um exemplar
sobre poesia, caracteristicas fenotipicas, formacdo de imagem em
espelhos esféricos, texturas e numeros naturais. Agrupando as
producbes em disciplinas do ensino fundamental 1 e 2, temos, 06
recursos para o ensino de Matematica, 05 para Ciéncias, 04 para
Portugués e Literatura e 03 para Geografia (DELCARRO, 2021, p.
91).

Ressalta-se a preocupacao da formacdo com o conhecimento
pedagogico e de conteudo da disciplina de Geografia, para além do
conhecimento relativo aos recursos voltados aos estudantes com DV, visto que
os professores descreveram o objetivo do uso de cada material.

Santos e Santos (2022) ofertaram um curso que, para 0S egressos
recém formados do curso de Licenciatura em Quimica do CFP da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia contribuiu para a formacdo destes,

proporcionando um aprendizado tedrico sobre a DV e os estudantes de baixa
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Visdo, e quais 0S recursos e materiais S4o0 necessarios para o ensino de
Quimica para estudantes com essa deficiéncia. Suprindo uma lacuna, que
demonstra que, ainda hoje, os cursos de licenciatura ndo abarcam a educagéo
inclusiva. Segundo os proprios participantes, eles ignoravam a ignorancia que
tinham sobre a teméatica e como isso causava uma lacuna que afetava a sua
exceléncia profissional.

Lacuna essa que pode ainda incorrer em erros, falta de informacgodes e
orientacbes como no caso da pesquisa de Miranda (2021), ao abordar a
Educacao Fisica para estudantes com DV. A formacdo continuada possibilita,
segundo os achados do autor, o reconhecimento da diversidade de cada turma,
composta por alunos com ou sem deficiéncia, retirando a ideia que todos o0s
alunos sao iguais e possibilitando orientacfes as familias sobre a possibilidade
de realizacdo das atividades pelos estudantes com DV, oportunizando um
melhor aproveitamento, adaptando as suas aulas teédricas e préticas.Isto pois, a
formacdo continuada permite o desenvolvimento e a ampliagdo do
conhecimento dos docentes.

Infere-se ainda, que a area de Educacao Fisica seja uma das que mais
necessite de cursos de formagéo continuada, bem como amplas pesquisas na
area, escassas nestes Ultimos cinco anos, lembrando a importancia da
atividade fisica ndo apenas para o desenvolvimento fisico da crianca e do
adolescente, mas para a socializagao.

Lima e Medeiros Neta (2020) trouxeram um resultado positivo da
formacdo continuada para capacitacdo dos docentes no atendimento de
estudantes com DV, que é o fato de criar um espaco para planejamento de
aulas e materiais, uma vez que o tempo, foi apontado por participantes de sua
pesquisa como essencial para a elaboracdo de uma aula realmente inclusiva.
Pensando na carga horaria exaustiva dos professores, esse espaco deve ser
ocupado de forma a unir pratica e teoria, ampliando o conhecimento, mas
também ja construindo planos de aula, materiais e recursos utilizados pelos
docentes.

Dessa forma, ndo apenas no que se refere a educacao inclusiva de
discentes com DV, a formacao continuada de professores se faz um espaco
essencial para atender as lacunas nao preenchidas pela formagdao inicial, bem

como as transformacfes socioculturais, politicas, econbmicas e demais
64



experienciadas pela sociedade como um todo e que afetam e afetardo o
processo de ensino e aprendizagem, garantindo um ensino de exceléncia e

uma eficacia educacional.
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5. SECRETARIA DE EDUCACAO - CASA DO PROFESSOR: A FORMACAO
CONTINUADA E A EDUCACAO INCLUSIVA NA CIDADE DE NOVA IGUACU
-RJ

O presente capitulo traz os resultados da pesquisa participante efetivada
por meio de entrevistas realizadas com profissionais da educacéao inclusiva da
cidade de Nova lguacu — RJ, que realizaram cursos de formacao continuada
voltados para a educacao inclusiva dos estudantes com DV, bem como pela
analise de documentos produzidos e vivéncia profissional na citada instituicao.

Dessa forma, além da caracterizacdo da amostra apresentada no tépico
5.1 e da caracterizacdo do local de pesquisa, a fim de entendermos sua
importancia, no topico 5.2 a analise das entrevistas aliada aos documentos
institucionais permitiram a identificacdo de temas principais apresentados nos

subtopicos deste capitulo.
5.1 Caracterizacdo da amostra de participantes

As participantes das entrevistas sao do sexo feminino, tém entre 36 e 60
anos de idade, com predominancia da faixa etaria entre 41 e 45 anos, 0 que
demonstra que os cursos ofertados pela Casa do Professor tem um maior
acesso a populacdo adulta, que jovem e jovem adulto. Tal dado, pode estar
relacionado ao tempo de atuacdo das participantes na rede educacional do
municipio de Nova Iguacu-RJ, que varia de 8 a 21 anos de atuacao, ou seja,
sao professores com relativo conhecimento pratico da sala de aula.

As participantes da presente pesquisa apresentam um diferencial
relevante, quando comparadas a maioria dos professores apontados pelos
estudos revisados no Capitulo 4, estes apontam baixa especializacdo em
educacao inclusiva. Ou seja, as professoras que atuam em Nova Iguagu- RJ e
que integram o presente estudo, em sua maioria, possuem especializacdo em
educacao inclusiva.

Apenas uma participante possui apenas graduacao e outra apenas uma
especializacdo néo voltada para a educacéo inclusiva, as demais possuem pelo
menos duas especializa¢cbes voltadas para a educacgao inclusiva, sendo que
quatro docentes possuem, pelo menos, uma especializacdo para o trabalho
com estudantes com DV. O exposto permite inferir que, embora com ampla
formacao docente para educacdo inclusiva, houve interesse na busca pela
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formacdo continuada para o exercicio da atividade educacional enquanto
docentes de estudantes com DV.

As caracteristicas da amostra serdo recuperadas, abordadas e
analisadas, em conjunto com demais informacdes, nos subtopicos deste

capitulo.
5.2 A Casa do Professor: um historico institucional

A Casa do Professor, instituicdo da Secretaria da Educagéo de Nova
Iguacu-RJ, foi escolhida como local da pesquisa participante por ser
responsavel por grande parte dos cursos de preparacdo docente para a
educacdo inclusiva do municipio, sendo, portanto, um espaco no qual é
possivel observar, na pratica as necessidades e preparacdes docentes
relativas as formacbes continuadas para a educacado inclusiva de discentes
com DV, apontadas pela RSL desta dissertacdo. Tal estudo permite ainda a
andlise de como a realidade local se insere no contexto nacional, as
especificidades e experiéncias que poderiam ser ampliadas para outras
realidades e os desafios e lacunas existentes em Nova Iguacu-RJ com relacao
a temética.

Dessa forma, cabe elucidar, brevemente, as caracteristicas e historico
da Casa do Professor, instituicdo idealizada, quando a subsecretaria de
Projetos Especiais, da Secretaria Municipal de Educacédo de Nova Iguacu-RJ,
projetou, em 2013, a criagdo de uma instituicdo, com o propdésito de ser um
espaco proprio para a troca de experiéncias e qualificacdo inicial e continuada
dos profissionais da Educacéo da Prefeitura Municipal de Nova Iguagu-RJ.

Tal projeto refletia o desejo de proporcionar aos profissionais da Rede
Municipal de Nova Iguagu-RJ um local no qual pudessem aprimorar, ampliar ou
mesmo construir a sua identidade como educador deste municipio, sentindo
que h& para ele um espaco proprio e um olhar voltado a sua formacéao,
qualificagc&o e valorizagao profissional.

Embora, naquele momento ja fossem realidade os encontros, cursos de
capacitacdo e formacdo continuada oferecidos aos docentes da rede
educacional de Nova Iguacu-RJ, ndo havia um espaco exclusivo destinado,
equipado e com recursos proprios para 0s cursos, sendo necessario, portanto,

solicitar a cessdo de espacos para as formacfes em instituicbes publicas e
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privadas da cidade e condicionar a oferta a possibilidade de espaco. Dessa
forma, a Casa do Professor vem sanar essa problemética e ampliar a oferta de
formacéo inicial e continuada, palestras, reunides, troca de saberes e cursos de
variados niveis e modalidades para os docentes da rede educacional do citado
municipio.

A proposta e criagdo da citada instituigdo encontra-se em conformidade
a Lei 12.796/13 que alterou a LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
dispondo sobre a formacédo dos profissionais da educacédo, atendendo,
sobretudo, o artigo 62-A, que ampara a criacdo do espaco em questdo em

Paragrafo Unico conforme citacéo a seguir:

Paragrafo Unico. Garantir-se-4 formacdo continuada para o0s
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicbes de educacdo basica e superior, incluindo cursos de
educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou
tecnolégicos e de pos-graduacédo (BRASIL, 2013).

Nesse contexto, em 2017 a nova instalacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED) em Nova Iguacgu ficou pronta, em 2018 houve a mudanca
dos funcionarios da SEMED para a nova instalacdo e em 2019 a Casa do
Professor iniciou suas atividades ao publico com oferta de formacdes
presenciais por meio de escolha de acordo com as areas de interesse pessoal
para implementacéao curricular fosse efetivada em salas de aulas.

Em 2020, as atividades presenciais foram substituidas por atividades
online, em conformidade com os procedimentos adotados pela Prefeitura
Municipal de Nova Iguacu-RJ para conter a pandemia da COVID-19. Dessa
forma, os cursos, eventos e atividades presenciais foram suspensos
temporariamente, a partir de mar¢o. Durante o periodo de suspensao, seguindo
a missdo de desenvolver e aprimorar conhecimentos, a Casa do Professor
passou a utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (Plataforma Educo. On)
para oferecer cursos e atividades, além de utilizar Plataformas Interativas,
como o Facebook e o Google Meet, para promover formac¢des sincronas a
partir de tematicas diversificadas, em consonancia com as necessidades reais
da rede de ensino do municipio.

Em dialogo com a Rede Municipal de Educacédo, a Casa do Professor
define periodicamente um cronograma para implementacao das formacdes, tais
como: palestras de curta duracdo, workshops, oficinas, cursos, Coaching

Educacional, rodas de conversa e agenda cultural. Nos Anexos de A a D, é
68



possivel consultar todas as formacdes dos anos anos de 2019 a 2023, estas
atestam a importancia da instituicdo, no que se refere aos cursos de formagéo

continuada no municipio de Nova Iguagu-RJ.
5. 3 Comunicacao e acesso as formagdes continuadas

Considerando que, embora 9 das 10 entrevistadas possuem
especializacdo em educacédo especial, apenas 4 delas realizaram tais
especializagbes voltadas a docéncia para estudantes com DV, sendo, portanto,
primordial o acesso a formacéo continuada especifica. Embora este fato va de
encontro com os resultados encontrados pela RSL e elucidados no tépico 4.1
desta dissertacédo, apontando como um dos limites e desafios para inclusao
educacional dos discentes com DV a falta de formacdo especifica dos
professores, quando de suas graduacdes e especializacfes, ha uma mudanca
de cenario na realidade de Nova lguacu-RJ, visto que 40% da amostra ja
possuia formacao especifica para o atendimento de estudantes com DV.

Assim, garantir o acesso aos cursos de formacédo continuada especificos
para o atendimento de pessoas com DV é fundamental, ao que a Casa do
Professor atende por meio de divulgacdo em plataformas de armazenamento
digital das redes sociais, tais como Facebook SEMED-Nova Iguacu e Instagram
semednovaiguacu.ri’, bem como por aplicativos de conversa, como o
Whatssapp, que permite a conversa entre individuos de forma particular e em
grupos de participantes cadastrados, por meio de mensagens escritas, audio,
imagem e video.

Acrescenta-se a essa informacdo, que 9 das participantes relataram
estar em grupos do Whatssapp da Casa do Professor e/ou do AEE do
municipio e terem acesso as divulgacdes dos cursos de formacdo continuada
ofertados pela instituicdo por meio dessa ferramenta para a comunicacgao atual
e divulgagcdo de informagdes e conhecimento. Bem como, 0 correto
aproveitamento de tais ferramentas pela Casa do Professor.

Apenas uma participante relata ter tido conhecimento sobre os cursos de
formacao por meio de outro docente atuante no AEE, o que nos permite inferir

gue talvez esta professora ndo esteja nos grupos de Whatssapp, sendo

5 . .- ~
O anexo E, apresenta os links para acesso as informac¢des dos cursos ofertados pela Casa do
Professor de Nova Iguacu-RJ.
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importante ressaltar que esta comunicacdo, necessita da busca ativa e/ou
aceitacdo do professor para que faca parte da lista de pessoas que receberd as
informacgoes.

Dessa forma, infere-se que do uso das redes sociais, aplicativos e
plataformas digitais, garanta a comunicacdo com uma grande quantidade de
profissionais da educacédo da rede de ensino de Nova Iguacu-RJ, devido a
popularizacdo do acesso ao uso do celular, bem como o uso educacional de
algumas ferramentas digitais, o que torna o conhecimento relativo a oferta de
cursos, acessivel ao publico alvo.

Além disso, de acordo com informacdes advindas da atuacdo na Casa
do Professor, quando da divulgacdo de um curso especifico, como no caso da
presente pesquisa, o de formacdo docente para trabalho e atendimento aos
discentes com DV, é realizado um levantamento das escolas da rede que
possuem alunos com DV matriculados em seu quadro de estudantes. Assim, a
estas escolas é enviado, pela Casa do Professor e pelo Setor de Educacédo
Especial/Inclusiva SEMED-NI, um e-mail com a divulgagao, principais aspectos
do curso e convite para participacao docente.

Soma-se a isso a analise da atuacdo das participantes e suas respostas
relativas as barreiras para a realizacdo do curso, segundo as docentes

descritas a seguir:

N&o, quando eu conversei com as minhas diretoras da possibilidade
de fazer o curso, ambas as escolas, porque eu faco uma dobra, elas
permitiram (P1).

N&o encontrei [barreiras], porque na minha escola minhas diretoras
me liberaram tranquilamente para participar (P3).

N&o encontrei barreiras. Eu fui liberada, a gestdo entendeu que era
uma formacao em servico e que poderia me ajudar (P5).

N&o é uma Barreira subjetiva eu fiquei dividida entre o trabalho esta
na escola e esta aqui mas ai na segunda-feira de manha cedo eu
mandei um recadinho para minhas diretoras estou em formacdo essa
semana toda, sO apareco semana que vem (P8).

Nao encontro.Eu sempre consigo tanto acesso a essas vagas quanto
a liberacéo (P9).

Com base nas respostas acima, é possivel perceber que a liberagédo das
docentes para a realizacdo dos cursos € essencial, visto que, muitos podem
ocorrer em horarios nos quais as professoras estdo em sala de aula. Sendo,
portanto, fundamental a compreensdo de que a capacitacdo compde o
exercicio da fungdo do professor, visto que amplia suas habilidades em sala de

aula, bem como a necessidade de conhecimento, por parte da Casa do
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Professor, das necessidades e horarios do publico alvo.

Neste sentido, complementa-se ainda que as divulgagdes dos cursos
ndo sdo suficientes para garantir o acesso a formacdo continuada ofertada,
gquando comparadas as respostas relativas a atuacdo das participantes e
conhecimento da realidade dos professores de Nova Iguacu-RJ, bem como
com conversas informais na Casa do Professor e mesmo em falas naturais e
espontaneas com as participantes da pesquisa, apos a entrevista. Isto pois, das
10 participantes 5 atuam na sala de recursos, 4 sdo professoras itinerantes e
apenas 1 docente atua na sala regular, o que condiz com relatos das
entrevistas acima destacados sobre a necessidade de liberacdo dos
profissionais de educacgao para realizagéo do curso.

A analise das entrevistas sugere que a auséncia de um professor da
sala regular nas capacitacdes para atender alunos com deficiéncia visual pode
levar a equivocada percepcdo de que a responsabilidade pela incluséo recai
exclusivamente sobre os professores das salas de recursos e/ou itinerantes.
Isso pode criar uma falsa sensacédo de que a "normalidade” ndo é prejudicada,
nao liberando o professor da sala regular devido a sua necessidade de
participar de formacdes.

Os dados mencionados podem ser relacionados ao que foi encontrado
na RSL, onde ha uma concepcéo errbnea de que o comportamento dos alunos
€ unico e padronizado, especialmente para aqueles sem deficiéncia. Isso pode
levar a ideia de que o professor da sala regular ndo precisa participar dos
cursos de preparacao.

Também é possivel inferir, conforme destacado por Motta (2020), que a
nao liberacdo do professor da sala regular dificulta a normalizacdo dos alunos
deficientes nesse ambiente. Isso pode criar a falsa ideia de que apenas o0s
professores das classes especiais e salas de recursos precisam desse preparo,
ou mesmo que o professor regular ndo precisa adaptar suas aulas para esses
estudantes.

A escolha se quem deve ou nao ser liberado pode corroborar com as
observacdes de Gomes (2019) sobre os padrdes esperados, contribuindo para
posturas que consideram a inclusdo como um fator que afeta negativamente a
tranquilidade na sala de aula. Isso ndo desvaloriza a importancia das classes

especiais e salas de recursos, especialmente para alunos com deficiéncias
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graves, mas destaca que a falta de preparo do professor da sala regular pode
afetar sua compreensao das especificidades de uma sala com alunos com
deficiéncia visual.

Em relacdo a outra pesquisa (SOUSA; SOUSA, 2020), que relata a
dependéncia dos professores das salas comuns em relagdo ao Nucleo de
Assisténcia as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (Napnee),
pode-se inferir que a liberacdo e preparo apenas dos professores das salas de
recursos e itinerantes pode criar uma dependéncia do professor da sala
regular. Isso pode leva-lo a considerar que as adaptacdes, 0 uso de recursos e
o conhecimento relacionado a deficiéncia visual sdo responsabilidade exclusiva
desses profissionais, e que a participacdo do aluno nesses espacgos sera
suficiente para compreender a aula ministrada na sala regular.

E possivel depreender ainda que, embora a formacdo continuada em
Nova Iguacu-RJ revele um quadro afirmativo quanto a formagdo dos
professores para o atendimento de discentes com deficiéncia, a n&o liberagao
dos docentes das salas regulares, pode gerar uma dependéncia com relacao
aos profissionais atuantes nas salas de recursos e itinerantes.

O exposto acima corrobora com as pesquisas de Lima, et al. (2021) e
Delcarro (2021), que constatam que o material por si sé ndo se mostra capaz
de promover a aprendizagem, o docente precisa desenvolver e aplicar
conhecimentos pedagdgicos, conhecimentos de contetdo, das deficiéncias e
das possibilidades que aliam todos esses saberes na pratica.

Ainda referentes as barreiras para a participacdo nos cursos de

formacdo, observou-se o seguinte relato:

barreiras pessoais é porque eu tenho outro trabalho ai fica dificil & de
sair do meu outro emprego para poder ir para um curso de 40 horas
(P1).

Embora, uma Unica participante tenha relatado a carga de trabalho como
um dificultador da realizacdo de investimento pessoal em formacao continuada,
esta pode representar um numero de docentes que ndo acessa 0S CUrsOS
disponibilizados pelo mesmo motivo, havendo auséncia de levantamentos ou
dados que permitam a Casa do Professor mensurar tal barreira e planejar
possiveis solucdes a ela.

Motta (2020) destaca a carga exaustiva dos professores brasileiros

como um desafio a ser superado, uma vez que este nao pode justificar a ndo
72



formacdo. Nesse sentido, por meio dessas andlises podemos inferir a
importancia da liberacdo dos professores pela gestdo escolar e direcdo para
que possam realizar os cursos como parte da carga horaria de trabalho, uma
vez que a capacitacdo pode se efetivar enquanto praticas positivas em sala de
aula.

Por ultimo, mas ndo menos importante, infere-se que a formagéo
continuada estd amplamente relacionada a pratica do docente, uma vez que as
escolas sdo notificadas com relacdo aos cursos, de acordo com os discentes
matriculados e suas necessidades.Tal fato pode permitir um maior
reconhecimento e compreensao das teorias e praticas construidas nos cursos.

Dessa forma, o presente estudo demonstra que, a existéncia de um
espaco especifico para a formacao continuada e a comunicacao referente aos
cursos ofertados geram uma realidade avancada no sentido da inclusao
educacional, uma vez que a procura por mais de uma formacéo foi constatada

nas entrevistas.

5.4 Contribuicdo dos Cursos de Formacdo na atuacdo pratica dos

docentes

Com base na andlise das entrevistas, foi possivel perceber que todas as
participantes consideram 0S cursos positivos e relevantes para a atuacéo
enquanto docentes, e ndo apenas quando se referem aos estudantes com DV.
Sendo que, 6 das nove entrevistadas apontaram contribuicdes que estdo além
da confeccdo de materiais e adaptacdes pedagdgicas, segundo as docentes
descritas a seguir:

ndo sO para a pratica docente, mas como profissional e pessoa,
porque vocé comecga a ver situacdes de deficiéncias, histérias, que
vocé, muita das vezes, troca de experiéncias que contribuem muito
para o seu fazer pedagdgico e pessoal, que vocé se coloca no lugar
do outro, vocé se coloca, assim, aquela dificuldade pra vocé é uma
dificuldade e para o outro ndo é, e vice-versa e quando vocé se
coloca no lugar do outro, vocé consegue fazer com que aquilo que
vocé faz, estar executando atividades]...] (P9).

sim cada formacgéo que a gente faz € um ganho na aprendizagem , é
uma pratica melhor, séo orientacdes, € um suporte pedagoégico, uma
intervencdo melhor que a gente faz com os alunos (P4)

conseguir ter uma outra visdo do trabalho com ela (aluna de baixa
visdo) direcionar para um outro caminho com relacdo a deficiéncia
visual (P6)

As falas acima séo representativas do fato de que a formacéo
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continuada traz aos professores mais que técnicas pedagogicas inclusivas, traz
um olhar ampliado capaz de permitir uma inclusdo educacional, que corrobora
com o exposto Lima, et al. (2021), sobre como essas experiéncias permitem,
nao apenas a apropriacdo, construcdo e producao de conhecimentos tedricos e
praticos, mas que tais conhecimentos se desenvolvam de forma ativa e
reflexiva.

E possivel interpretar os relatos ainda como uma superacdo de
expectativas dos docentes, corroborando com o que Motta (2020) destacou e
foi constatado na RSL, de que os cursos de formacdo continuada permitem
ressignificar conceitos como inclusdo, educagédo, DV e educagéo inclusiva,
ampliando a formacdo para além da inclusdo, ou seja, o professor pode vir
desenvolver uma visdo biopsicossocial dos individuos que compdem o
processo de ensino e aprendizagem.

E possivel inferir que esses conhecimentos, que acabam por afetar
docentes e discentes para além da sala de aula e da aprendizagem de
conteudo, componha, juntamente com o desenvolvimento técnico e pratico o
fator de atracdo para a realizacdo da formacédo continuada, ademais da carga
exaustiva dos docentes de Nova Iguacu-RJ, uma vez que todas as
participantes realizaram pelo menos um curso de formacdo especifico para
docéncia com estudantes com DV, sendo que 4 participantes fizeram 4 cursos
especificos para o trabalho educacional com discentes com DV, incluindo
cursos que privilegiam a mobilidade desses individuos, ou seja, conhecimentos
para além dos académicos, mas essenciais para um vida digna e independe do
estudante com DV. E 9 entrevistadas fizeram mais de um curso de formacao,
envolvendo demais areas da educacdo, pedagogia e educacao inclusiva,
apenas uma participante estd em seu primeiro curso de formacéo, sendo este
especifico para atender os individuos com DV.

Dessa forma, acredita-se que, a formacéo inicial falha e a oferta dos
cursos em local apropriado possam incentivar o docente a procurar novos
cursos, corroborando com Lima et al. (2021) que, em seu estudo constatou que
a partir de oficina de formacé&o as professoras se mostraram capazes de buscar
maiores capacitacdes, bem como entenderem essa busca e efetivacdo da
formacdo como parte inerente do oficio docente.

Além desse fator, as entrevistas trouxeram um dado de grande valia
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para a analise da efetiva inclusdo de estudantes com DV por meio do
desenvolvimento da aprendizagem e da atividade docente em consonancia
com o estado da arte da tematica em nivel nacional elucidado no Capitulo 4: o
fato de que a formacéo inicial ndo oferece uma formacao inclusiva, sobretudo,
especifica para o atendimento das singularidades dos discentes com DV,

segundo a docente descrita a seguir:

Primeiro porque eu tenho aluna de baixa visdo na escola que eu sou
AEE e tenho uma aluna agora na escola que eu sou ltinerante, isso
me chamou bastante atencdo e o fato de eu ter participado da
primeira capacitagdo com a Mariluce me despertou interesse por esse
publico e eu quis muito fazer essa também agora (P3).

Dessa forma, o trecho da entrevista citado acima é bastante
representativo de que a auséncia de formacdo especifica inicial, faz com que,
diante dos desafios da pratica docente, os professores busquem cursos de
formacdo para atender suas necessidades imediatas, o que corrobora com o0s
achados analisados no Capitulo 4, de que ainda prevalece a predilecédo pelo
contetdo durante a formacao, constando o desequilibrio entre essa formacao e
o conhecimento pedagdgico, podendo levar & concepcédo de espontaneidade
do ensino e da aprendizagem, ou seja, a idealizacdo de que o bom docente
necessita apenas conhecer amplamente a disciplina lecionada (GOMES, 2019).

Ha que se ressaltar que, embora se enquadrem no quadro nacional, a
realizagdo de um curso na Casa do Professor, mostrou-se motivador para a
busca e normalizacdo da busca e realizacdo de novos cursos, depreende-se,
entdo, que a existéncia do citado espaco especifico e a realizacdo de uma
formacao incentiva o docente para a continuidade dos estudos e participacéo
em novas formagfes. Este fato, mais uma vez, coloca o municipio de Nova
Iguacu-RJ a frente no que se refere a uma inclusédo educacional.

Dessa forma, os docentes de Nova lguacu-RJ estdo inseridos na
formacao brasileira, que pressupde a existéncia de uma metodologia universal
capaz de formar todos os professores e atender a todos os discentes,
independentemente das especificidades individuais (GOMES, 2019). Fato que
pode resultar em estranhamento de tudo o que destoa do padréo esperado e o
despreparo para suprir as necessidades dos educandos com DV, mas que,
como no caso da presente pesquisa participante, levou os docentes a
buscarem pelos cursos de formagdo continuada, destacando o fato de que

estes estao disponiveis e sao divulgados pela Casa do Professor.
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Porém, o exposto permite inferir que, a existéncia de um espaco
especifico, destinado as formacgdes corrobora para o incentivo da busca por tais
cursos, favorecendo a exceléncia docente e garantindo a efetivagcdo da
educacao inclusiva, pois 0 acesso as salas regulares, por si sO ndo garante a
inclusdo educacional, mas as classes especiais, tais como as salas de recursos
e mesmo o Professor itinerante também n&do sdo capazes de garantir a
inclusédo, no sentido de desenvolver as potencialidades dos discentes com DV,
caso ndo estejam aptos para desenvolver e aplicar uma metodologia especifica
as necessidades dos estudantes com deficiéncia.

Dessa forma, é possivel inferir que, da mesma forma que a néo
formacéo inicial pode causar um estranhamento com o que destoa de uma
ideia errbnea de padrdo, tanto de ensino e aprendizagem, quanto de
estudantes, a existéncia, nos municipios, de espacos especificos voltados para
a oferta de formacgéo continuada de forma a atender tais lacunas, pode também
incentivar a busca por cursos que, além de preparacdo podem romper com
essas padronizacgdes irreais.

Acredita-se ainda que um grande motivador para o incentivo a
permanéncia nos cursos de formacdo e a busca por novos cursos, seja a
metodologia, pensando que esta deva fazer sentido e se conectar a realidade
do docente, esquece-se que, no momento do curso o professor se torna
discente com necessidades educacionais, segundo as docentes descritas a
seqguir:

O curso de orientacdo e mobilidade € assim o curso de exceléncia
gue se vocé tivesse que sair daqui pra ir para o IBC fazer esse curso
talvez vocé néo teria toda essa produtividade que nés estamos tendo
aqui, a ponto de poder dialogar sobre os nossos alunos sobre as
nossas vivéncias, sobre o trabalho na rede. A possibilidade de trazer
o0 IBC pra Casa do Professor e ai a gente poder tanto aprender
técnicas quanto discutir sobre as situagfes do nosso dia a dia da
nossa vivéncia esta sendo bastante gratificante (P4)

Os cursos utilizaram uma metodologia que dialogava tanto com a
teoria e prética, levando sempre em consideragdo a realidade das
escolas municipais e os desafios (P5).

Da mesma forma que ndo ha um método universal de ensino e de
aprendizagem e que o0s discentes e suas realidades precisam ser
considerados, acredita-se que o mesmo possa se dar com o docente que,
embora formado, também é um sujeito social com necessidades e

singularidades especificas e, nesse sentido, as formacdes ndo podem apenas
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ser encaixadas nos mais diversos municipios brasileiros, como demonstram os
trechos das entrevistas acima citados, h4 que se considerar o dia a dia dos
docentes, € necessario o espaco para o didlogo sobre a realidade das escolas
e 0s seus desafios.

Assim, as entrevistas permitem inferir que, a existéncia da Casa do
Professor, como instituicdo municipal voltada para os cursos de formacéo
continuada, além de espaco especifico que garante a formacgdo, permite
parcerias que facilitam o acesso, visto que, o professor ndo precisa sair de
Nova lguacu-RJ para realizar um formacéo especifica. Soma-se a isso o fato
de que, séo os profissionais ministrantes dos cursos que vém para 0 municipio,
0 que permite que as discussbes giram em torno da realidade local. Isto pode
possibilitar uma maior conexao entre pratica docente e formacao.

Nesse sentido, uma fala da P7 foi de grande valia para esta pesquisa,
trazendo um elemento nao abordado e analisado no Capitulo 4, uma vez que
as pesquisas selecionadas para a RSL ndo o avaliaram: de acordo com a
entrevista houve interesse “no curso de baixa visdo com a esposa do Dr. Jodo
do Benjamim, eu achei que eu merecia uma pés em baixa visao” (P7). Isto pois
a docente tem Sindrome de Irlen, que se caracteriza pelo lacrimejamento,
prurido ocular, fotofobia, dificuldades de sustentacdo da atencédo visual,
cefaleias e perda da nitidez da leitura com sensacdo de movimentacdo das
palavras devido a uma distorcdo de origem neuroperceptual (SACOMAN,
2019). Porém, ainda que exija adaptacdes, tal patologia ndo pode ser
considerada baixa visdo ou cegueira, visto que € considerada patologia tratavel
e nao deficiéncia.

Infere-se que haja, como destacado no Referencial Tebérico e no
Capitulo 4 desta dissertacdo, uma generalizacdo das deficiéncias, por
desconhecimento das caracteristicas de cada uma delas. Dessa forma, a
formacdo continuada permite o conhecimento de algumas singularidades

dentro do que é considerado DV, segundo a docente, descrita a seguir:

O protagonismo de pessoas com baixa visdo ou visdo subnormal, me
motiva. entdo o material utilizado no curso [...] trouxe o globo ocular
pra gente visualizar manusear, trouxe um 6culos parecido com meu e
ndo é igual, trouxe lupas diferentes que eu ndo tinha visto ainda,
depois disso que eu vou comprar a minha que eu te mostrei eu achei
muito importante conhecer a lupa de papel, eu ndo conhecia [...] acho
importante porque eu conheci outras tecnologias de baixo custo que a
gente pode usar sim e até eu guardo, uso para mim prépria, eu nao
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trouxe a minha pra Sala de recursos, porque tem as eletrdnicas aqui
(P7).

A fala da entrevistada traz alguns elementos a serem analisados:
primeiramente, o desconhecimento de muitas pessoas com relacdo as
deficiéncias e suas diversas singularidades, bem como a confusdo entre
patologias e deficiéncias, ou ainda, a desconsideracdo de uma patologia ou
deficiéncia caso estas ndo sejam extremas. A entrevistada relata sobre como
teve e tem sua patologia relativizada e, muitas vezes, ndo respeitada em
termos de adaptacOes por ndo ser considerada uma deficiéncia. Infere-se que
0s cursos de formagdo continuada possam minimizar tais comportamentos,
uma vez que a DV e todas as suas nuances podem ser conceituadas.

Outro elemento de enorme riqueza que pode ser extraido da fala da P7
€ a representatividade, ou seja, reconhecer-se em pessoas e praticas, no caso,
houve uma identificagdo com o professor que ministrou o curso, visto que este
possui baixa visdo, ou seja, como € significativo para os individuos se
reconhecerem pertencentes aos seus locais e mesmo reconhecerem posicoes
que eles podem vir a ocupar. Acrescentando o fato de que, como 0 ministrante
possuia baixa visdo, este pensou o curso de forma adaptada aos possiveis
docentes com a DV.

Dessa forma, infere-se que o sentimento da P7, seja similar ao sentido
pelo estudante quando percebe que o docente entende suas especificidades,
quando entra em contato com materiais especificos para sua deficiéncia e
desenvolve suas potencialidades como os demais alunos. Este pode ser um
grande motivador da aprendizagem, por gerar conexdo entre educador e
educando. Assim, os cursos de formacao permitem ao professor o atendimento
e entendimento das mais diversas dimensbes da DV, podendo fazer o
estudante se sentir parte e a0 mesmo tempo singular nas suas necessidades.

Ainda analisando a fala da P7, esta aponta que ndo € a duracdo das
formacdes que sao insuficientes, mas que, embora voltadas para docentes que
atuam com estudantes com DV, ndo ha adaptacfes para professores com DV
realizarem os cursos. Ou seja, pode-se dizer que ha uma normalizacdo de que
pessoas com deficiéncia ndo atuam na educa¢do. Uma lacuna a ser apontada
a Casa do Professor e mesmo nas producdes analisadas no Capitulo 4, nas

quais também ndo se constatou tal preocupacdo. Ha que se normalizar a
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presenca das pessoas com deficiéncia nas mais diversas esferas sociais e esta
precisa ser uma preocupacéo dos cursos de formacao.

Porém, o motivador mais significativo foi a producdo de materiais
adaptados que podem romper barreiras de aprendizagem e desenvolvimento,

contribuindo de forma muito positiva, segundo as docentes descritas a seguir:

[A contribuicdo foi] pessoal e profissional, o caderno de pauta
geralmente como eles sdo para baixa visdo, e eu peguei mais
sugestdes do que vocés passaram no curso. O Dosvox é um anico
que eu encontro dificuldade para passar, porque estad sempre
mudando (P1)

Eu tinha um aluno com sindrome de marfan e baixa visdo. Eu
comecei a adaptar material ,comecei a usar um caderno linhas mais
largas. Comecei a usar folhas de varias cores para ver se para ele
fazia a diferenca, mudar o fundo da cor do trabalho e comecei a
utilizar materiais coloridos e comecei a usar materiais com alto relevo
para ver se fazia a diferencga para ele (P7)

Assim, o caderno de pautas largas, no curso de formacéo sobre baixa
visdo, foi uma das sugestbes simples, de facil acesso e que podem gerar
resultados positivos para os alunos de baixa visao.

Figura 2- Caderno de Pautas Largas para estudantes com baixa visao

Fonte: material produzido pela P6 com base no curso capacitagcao para docentes que possuem
alunos com DV: materiais adaptados para cego e baixa visdo, realizado na Casa do Professor
(2023)

Pode se inferir que, muitas vezes, 0s docentes pensam em recursos
didaticos como algo tecnoldgico, de dificil elaboracéo, dessa forma, o curso de
formacao no curso capacitacdo para docentes que possuem alunos com DV:
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materiais adaptados para cego e baixa visdo, na Casa do Professor corrobora
com a pesquisa de Delcarro (2021), na qual, o curso de formacgao ofertado,
permitiu um melhor conhecimento tedrico do que é um recurso didatico, a
importancia da utilizacao de recursos nos processos de ensino e aprendizagem
e 0s critérios a serem observados para a confeccdo e selecdo de recursos
especificos voltados aos estudantes com DV.

Figura 3 — ldentificacdo de alfabeto e posicionamento das vogais em
EVA

Fonte: material produzido pela P3 com base no curso capacitacio para docentes que possuem
alunos com DV: materiais adaptados para cego e baixa viséo, realizado na Casa do Professor
(2023)

No exemplo de material acima, € possivel perceber dois elementos
importantes, primeiramente a letra ampliada, mas também as cores e materiais
concretos que permitem a valorizacdo dos demais sentidos do discente, como
o tato, dessa forma, € possivel, de maneira simples, aproveitar as
potencialidades do estudante e ndo focar apenas nas dificuldades.

Novamente, a pratica acima segue em consonancia com as pesquisas
analisadas no Capitulo 4, visto que permite aos participantes, o planejamento,
elaboracdo e producdo de materiais adaptados, considerando a realidade dos
docentes e escolas da rede educacional do municipio de Nova lguacu-RJ,
como o custo e acessibilidade, aplicabilidade pedagdgica, uma vez que, para a
eficacia do processo de ensino e aprendizagem, o material precisa estar de
acordo com o conteudo e a metodologia pedagdgica adotada (DELCARRO,
2021).
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Figura 4 - Reconhecimento dos numeros, a partir das quantidades de objetos

Fonte: material produzido pela P3 com base no curso capacitacao para docentes que possui
alunos com DV: materiais adaptados para cegos e baixa viséo, realizado na Casa do Professor
(2023)

O material acima, mostra-se um recurso significativo, mesmo para
estudantes que nao possuem DV, visto que a visualizacdo material, o toque e a
percepcdo da quantidade, podem ser significativas para a compreensao da
representacdo numeérica.

Figura 5 — Materiais adaptados para estudante com cegueira e surdez

Fonte: material produzido pela P10 com base no curso de capacitacéo para docentes que
possui alunos com DV: materiais adaptados para cegos e baixa viséo, realizado na Casa do
Professor (2023)

A figura 5 ilustra a importancia de materiais adaptados para algumas
disciplinas como a Geografia. O mapa do Brasil estd em alto relevo e
emborrachado, este recurso foi criado para a atividade de identificagcdo do
Brasil em mapas. O globo terrestre feito em esfera de isopor com o0s
continentes desenhados com cola puff, permitiu a realizacdo da atividade de
identificacdo dos continentes.

Foi possivel inferir que, com materiais relativamente simples, é possivel
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desenvolver conhecimentos que serdo utilizados em disciplinas escolares
especificas e mesmo na vivéncia pratica do discente com baixa visdo e
cegueira, visto que o reconhecimento da localidade em que se vive e do
contexto mundial em um mundo globalizado € de grande valia.

Figura 6 - Caixa surpresa para identificacao de seres vivos e objetos

\ &
Fonte: material produzido pela P10 com base no curso de capacitacdo para docentes que
possui alunos com DV: materiais adaptados para cegos e baixa viséo, realizado na Casa do
Professor (2023)

E, dessa forma, ainda em consonancia com os achados da RSL, no que
se refere a importancia da formacdo continuada, esta, como elucidado nas
figuras 5 e 6, deve permitir ao professor o reconhecimento da diversidade de
cada turma, e das necessidades dos estudantes com ou sem deficiéncia,
desenvolvendo metodologias pedagdgicas e materiais que podem ainda servir
de orientacbes as familias com relacdo as atividades que podem ser
desenvolvidas em conjunto com o individuo com DV (Miranda, 2021). Isto pois,
o desenvolvimento das potencialidades e aprendizados das criancas, também
sdo desenvolvidos por meio do brincar e do ludico, estimulando o uso de
guebra cabecas em alto relevo, ou mesmo brinquedos para o reconhecimento
de objetos e seres vivos que fazem parte do dia a dia do individuo, por
exemplo.

Dessa forma além do desenvolvimento do conhecimento sobre o que é
um recurso didatico, sua fungcédo pedagogica e como € possivel a sua producéo,
em Nova lguacu-RJ, junto aos docentes que participaram dos cursos de
formacdo continuada voltados a docéncia inclusiva dos alunos com DV, na
Casa do Professor, ha a predisposicdo em aprender sobre a tematica, assim
como em demais localidades do pais (LIMA, et al. 2021). Possibilitando a
inferéncia de que a efetivagdo se da pela existéncia de espaco e oferta dos
cursos aos professores.

[...] mas esse curso de baixa visdo que eu fiz na casa no professor ele
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me deu novas perspectivas, porque eu aprendi a ampliar esse tipo de
trabalho a ndo s6 ser no papel, que eu achava que a gente s6 poderia
trabalhar no papel ai eu aprendi que nado, que a gente pode usar
tecnologia também. (P7).

O trecho da entrevista acima é representativo do fato de que a formacao
continuada permite o conhecimento de recursos simples, mas também
tecnologicos, tais como os dispositivos de tecnologia assistiva: central de
facilidade de acesso do Windows e sistema Dosvox, ressaltando que, como em
ambito nacional, ha pouca ou nenhuma formacdo com relacdo a esse tipo de
recurso e seu uso na inclusdo de estudantes com DV. Além do néo
conhecimento da existéncia de tais recursos, inUmeros docentes também
desconhecem as formas de obtencéo e utilizacdo desses em salas de aula
(TURCI, 2019).

Dessa forma, os espacos de formacdo continuada também se
configuram como locais de divulgacdo das inovagdes e seus usos pedagogicos,
lembrando a importancia de compreender que, assim como 0s demais
recursos, o uso tecnoldgico por si s6 ndo é capaz de alcancar a inclusdo e o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem de discentes com DV. As
formacdes, além de apresentar as ferramentas precisam construir com 0s
professores a relacdo entre estes e a metodologia pedagdgica adotada, bem
como o reconhecimento de qual tecnologia se enquadra melhor para cada
individuo de acordo com a especificidade de sua DV.

Apoés toda essa analise € possivel concluir a positividade da formacéao
continuada e capacitacdo de docentes no atendimento de estudantes com DV
por meio dos cursos oferecidos pela Casa do Professor em Nova lguagu-RJ.
Isto ndo significa que ndo hajam lacunas a serem preenchidas e que o
municipio ndo possua demandas ndo atendidas como no restante do pais,
mas, ressalta-se que a proposta de um local destinado, especificamente a
formacdo dos professores, bem como as divulgacbes e ofertas de cursos
podem ampliar, ndo apenas o0 numero de docentes alcangados, como é
possivel observar nos documentos apresentados nos Anexos de A a D, mas a
qualidade desse alcance.

Elucida-se ainda a positividade de um espaco para planejamento de
aulas e materiais, bem como a unido entre préatica e teoria, ampliando o

conhecimento, mas também ja construindo planos de aula, materiais e recursos
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utilizados pelos docentes, corroborando com as pesquisas de Lima e Medeiros

Neta (2020) e as analises realizadas no Capitulo 4 da presente pesquisa.
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6. CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Apéds todo o percurso da presente pesquisa, foi possivel constatar que
gue os Objetivos estabelecidos para sua realizacdo foram alcancados. Ao
analisar a contribuicdo da formacao continuada para docentes em servico que
atuam ou atuaram com alunos com Deficiéncia Visual, que acontece na
Secretaria Municipal de Educacéo via Casa do Professor no municipio de Nova
Iguacu - RJ, responsavel pela formacdo continuada de professores de toda a
rede, através de entrevistas, constatou-se que 0s cursos ofertados agregam
conhecimento, compreensao acerca do papel do professor e bem como a
ressignificacdo de conceitos especificos como inclusdo, deficiéncia, DV,
educacdo, ensino e aprendizagem, ou seja, além da compreensdo do que
engloba a DV, amplia-se o cabedal conceitual essencial aos docentes.

Tanto a RSL quanto a pesquisa participante permitiram a conceituacao
de formacdo continuada, para além de curso teorico sobre estratégias
pedagdgicas, ou adaptativos de materiais, mas como cursos tedrico-praticos
capazes de construir conhecimentos disciplinares, pedagdgicos, de recursos,
inclusivos e humanos sobre educacdo inclusiva, especificamente a dos
estudantes com DV, por meio do dominio conceitual relativo as deficiéncias,
aliados as realidades docentes e discentes.

Soma-se ao descrito o fato de que as entrevistas permitiram o
conhecimento sobre a proposta de formacao continuada oferecida pela Casa
do Professor, pertencente a Secretaria de Educacdo do municipio de Nova
Iguacu — RJ, que se enquadra no estado da arte nacional com relacdo a
temética, no que diz respeito a auséncia de formacao inicial especifica para a
DV pregressa a atuacdo na rede, dos professores para o atendimentos de
educando com DV, o predominio da falsa ideia de que a insercdo em sala
regular e o atendimento, bem como formacédo especifica dos professores das
salas de recursos e itinerantes sao suficientes para a garantia de uma inclusao
educacional.

Porém, a existéncia de um local especifico e destinado as formacdes
continuadas, bem como a comunicacao e difusdo dos cursos ofertados e suas
metodologias, garantiram ao municipio de Nova Iguagu- RJ uma efetiva

formacao dos docentes e uma maior incluséo educacional dos estudantes com
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DV, o que permite inferir que tais espagos precisam existir e ser ocupados por
formac0es relativas a temética desta dissertagéao.

Dessa forma, esta pesquisa compila conhecimento sobre o estado da
arte das formacdes continuadas voltadas para docentes que atendem discentes
com DV, elucidando a realidade nacional em seus avancos e lacunas, bem
como a realidade do municipio de Nova Iguacu-RJ, que permitiu a percepcdo
de como os municipios se enquadram nessa realidade total do pais, mas
também como elaboram as solucbes baseadas em suas experiéncias e
necessidades.

Tais solucdes se apresentaram possiveis e positivas no que se refere a
formacao dos professores e garantia de inclusédo educacional dos estudantes
com DV, ressaltando que, o0s pontos mais significativos residem,
primeiramente, no fato de que as formacfes consideram a realidade municipal
e existéncia de espaco especifico responsavel pelos cursos, bem como pelas
divulgacdes e incentivos.

Assim, espera-se que esta pesquisa contribua com docentes,
coordenadores, diretores e demais agentes da Educacao para o conhecimento
sobre a educacéo inclusiva de pessoas com DV, complementando a formacao
e experiéncia da vida do profissional que se interessar pela temética, ou a ela
for direcionada. Ressaltando que a presente dissertacdo se encerra neste
novembro do ano de 2023, quando o MEC realizou a afirmacdo e
fortalecimento PNEEPEI e a formacdo continuada de docentes é um dos
elementos fundamentais para que possamos alcancar uma inclusdo
educacional, 0 que mostra a relevancia e atualidade desta pesquisa.

A pesquisa permitiu concluir que a importancia das formacfes
continuadas, sobretudo aquelas que preparam os professores para 0
atendimento dos estudantes com DV s&o imprescindiveis para a melhoria da
qualidade da inclusdo. Estas sdo essenciais devido a nao existéncia de
formacao inicial adequada ao conhecimento das especificidades de cada
deficiéncia particularmente da DV por se objeto de estudo nesta pesquisa, bem
como o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem diante delas.

Licencituras que ainda privilegiam o desenvolvimento do conhecimento
disciplinar conteudista contribui para essa lacuna de formagéo, que dificulta a

pratica docente inclusiva, dessa forma, a formacéo continuada se faz de grande
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valia. Ressaltando que a existéncia de espacos municipais especificos para a
realizacdo de tais cursos se mostra positiva, haja vista que estes sdo capazes
de realizar um levantamento a partir do censo escolar, entendendo a
necessidade da rede escolar municipal e, a partir de tal levantamento,
promover e divulgar cursos de formacao continuada para educacéo inclusiva de
acordo com a realidade de cada localidade.

Nesse sentido, a existéncia de um local como a Casa do Professor se
configura como um porto seguro aos docentes, que veem nesse espaco uma
oportunidade para construcdo de conhecimentos que podem garantir ou
mesmo ampliar a exceléncia da atuacdo profissional, sobretudo, no que se
refere & educacéo inclusiva.

Dessa forma, entende-se que a existéncia de local exclusivo possa
garantir o atendimento proprio a cada municipio, permitindo maior insercao
local, visto que ndo se prepara o profissional genericamente, mas sim para o
atendimento do publico pertencente aquela localidade, por meio de parcerias
gue trazem os palestrantes, oficineiros e ministrantes de cursos para o territorio
e suas singularidades.

Neste sentido, a proposta de formacao continuada oferecida pela Casa
do Professor, pertencente a Secretaria de Educacdo do municipio de Nova
Iguacu — RJ pode servir como um exemplo de implementacédo a ser adaptado
para as diversas municipalidades do Brasil, a fim de explorar seus pontos
positivos, lembrando que ha lacunas elucidadas pela presente pesquisa e que
ndo podem ser sanadas apenas com a construcdo de instituices destinadas a
formacdo continuada, mas isso nao invalida os pontos positivos apontados pela
presente dissertacao.

Ha ainda que se ressaltar a importancia de que tais espacos hao
estejam vinculados as gestbes municipais, visto que a permanéncia e
efetividade das instituicbes estariam, desta forma, numa situagdo de
instabilidade e dependéncia dos governos estabelecidos de 4 em 4 anos. Ou
seja, hd que se garantir uma permanéncia efetiva dos espacos voltados
especificamente para a formacao continuada de professores, essencialmente,
as voltadas para o preparo do docente para o atendimento dos estudantes com
DV.

Tal permanéncia pode ser garantida se tais espacos configurarem
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Politicas de Estado e ndo de Governo, visto que estas podem ser seguidas por
um governo especifico, num dado momento da trajetéria politica e aquela visa
uma integragéo efetiva com a solugédo de um problema ou promocao de efeito
duradouro, com apoio social e orcamento a longo prazo, independentemente
das trocas de governo.

Cabendo ressaltar, ainda, a necessidade futura de uma pesquisa e
levantamento das realidades dos municipios brasileiros referentes a tematica,
como forma de identificar tal processo em cada regido, suas especificidades,
lacunas e de que forma o modelo praticado em Nova Iguacu — RJ poderia servir
como motivador para a construcao e consolidagéo de tais espacos.

Dessa forma, este trabalho corrobora para o que ha de mais recente de
acordo com a PNEEPEI, sobretudo, em dois de seus quatro pilares: o da
Formacéo, ou seja investimento no preparo e capacitacdo dos professores das
salas de aulas comuns, professores de Atendimento Educacional Especializado
e gestores, atendendo a perspectiva da educacgao inclusiva; e na producédo de
conhecimento, que engloba o apoio as pesquisas sobre educacéo inclusiva e
pesquisadores com deficiéncia, somado ao investimento na gestdo de

informagdes, garantindo mais transparéncia e qualidade.
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APENDICE A

Titulo e autor (es)

Objetivos

Metodologia

Resultados

Conclusao

1. Objetos tateis:
possibilidades de politicas
publicas inclusivas para

deficientes visuais.

LIMA, Maria das Gracas da
Silva

OLIVEIRA, Ivanete da Rosa
Silva de

Apresentar a producdo de
objetos tateis como recurso
inclusivo, aplicados em
oficinas de formacéo
continuada de professores
como  possibilidades de
acesso as pessoas com
deficiéncia visual e promocéo
de politica de educacao
inclusiva.

Foi realizado um estudo de
caso, analisando a formacéao
inicial e continuada dos
professores, bem  como
oferta de oficina pedagdgica
no formato de formacao
contnuada a fim de
comparar 0s resultados
referentes & formacgdo dos
docentes antes e apds a

A oficina pedagogica de

formacéo continuada
possibilitou a
apropriacdo, construcdo e

producdo de conhecimentos
tedricos e préticos, de forma
ativa e reflexiva.

As docentes participantes
relataram uma ampliacdo de
saberes na sua formagéo

Concluiu-se que embora a
formacdo continuada figure

nas legislagbes, desde a
Politica Nacional de
Educacdo Especial como
espaco para o preparo do
professor, incluindo
habilitagdo para receber
discentes deficientes, na

pratica esse espaco ainda é

realizacdo da oficina. profissional, falho, mas quando ocupado

PEREIRA, Carlos Alberto instrumentalizando-as para | por oficinas pedagdgicas
Sanches atuar com as diferencas | especificas, como a oferta da

constituidas nas salas de | resulta de grande valia e
RODRIGUES, Denise aula, sobretudo, a deficiéncia | atende a fungéo de formacao
Celeste Godoy de Andrade visual, permitindo equidade | profissional do docente.

de condicbes de

aprendizagem no ensino de

Biologia.
2. Formagdo continuada de | Investigar as possibilidades e | Tratou-se de uma | No curso Para Inclur ,|O uso do espaco de

profissionais da educagéo
bésica em

educacao inclusiva:
possibilidades do ensino de
ciéncias para

estudantes com deficiéncia
visual.

DELCARRO, Jéssica Cristina
Silva

também os desafios de uma
formagédo continuada para a
habilitagdo de profissionais
da educacao basica no que
tange a adogdo de praticas
pedagdgicas inclusivas para
estudantes com Deficiéncia
Visual (DV), no contexto do
ensino de Ciéncias na

Educacao Basica.

investigacdo qualitativa sobre
uma formacao
continuada. Os dados foram

produzidos a partir do
acompanhamento, dos
registros, fotografias, e

atividades desenvolvidas
pelos participantes durante a
realizacdo do curso de
formacdo. Os  aspectos

didatico-metodoldgicos foram
analisados com base na

corrobora com pesquisas que
destacam o0 espagco de
formagdo continuada como
essencial para os docentes a
fim de que esse profissional
esteja preparado para as
mudangas que ocorrem no
processo de ensino e
aprendizagem. Mas que este
espaco ainda €& pouco
ocupado com  formacédo
especifica voltada a inclusao

formagdo continuada pelo
curso de formacdo Para
Incluir  concluiu que a
formacédo e a capacitacdo do
profissional

em educacdo inclusiva tém
lugar de destague nas
narrativas como principal
ponto negativo, sendo elas
fundamentais e necessarias
para a garantia do processo
de inclusdo escolar dos

100




pedagogia da libertacdo de

dos estudantes deficientes,

estudantes com deficiéncia.

Paulo Freire e na Praxis | sobretudo, os deficientes | Alem de planejamento e
educativa, com a | visuais. desenvolvimento de
interlocucao metodologias com 0s
da abordagem historico- participantes, 0 curso
cultural, buscando assim resultou em um produto
possibilidades de promover educacional no formato de e-
outros modos de formagao book contendo orientagbes e
em educacdo inclusiva. propostas para  futuras
intervencdes
pedagdgicas em Educacéo
Especial Inclusiva,
primordialmente  para o0
atendimento
educacional de estudantes
com deficiéncia visual.
3. Professores de quimica no | Analisar depoimentos | Pesquisa qualitativa, a partir | Com base na Politica | Constatou-se caréncia no
processo ensino- | referentes a pratica | da coleta de dados, realizada | Nacional de Educacdo | tocante aos assuntos que
aprendizagem de estudantes | pedagégica de professores | por meio de entrevista, e da | Especial na Perspectiva da | envolvam certa pluralidade
com deficiéncia  visual: | de Quimica do Instituto | andlise qualitativa | Educacéo Inclusiva, | em salas de aula. Os
formacéo e prética. Federal da Paraiba — IFPB, | (interpretacdo, atribuicdo de | constata-se a necessidade | professores participantes
Campina Grande. Trata-se | significado) daquilo que foi | da formacdo continuada, | reconhecem a falta de
GOMES, Alceni de Brito de um estudo de | coletado, buscaremos | sendo esta uma necessidade | formacdo docente sensivel
cunho qualitativo, uma vez | compreender como a | profissional. Os professores | as necessidades dos alunos

que esse tipo de metodologia
propicia  resultados mais
abrangentes, ao considerar o
contexto do objeto analisado.

experiéncia vivenciada com
alunos com deficiéncia visual
€ construida no discurso de
um grupo de professores.

entrevistados nesta pesquisa
demonstram  anseio  por
oportunidades de

formagdo  continuada e
melhores condicbes
estruturais para poderem

realizar o ensino de

Quimica segundo a proposta
da educacdo especial e
inclusiva.

com deficiéncia visual no
contexto da disciplina de

Quimica. Destacando a
importdncia de cursos e
ofichas no espaco da

formacdo continuada. Essas
oficinas sdo pontuais e nao
permanentes na formagao
continuada, néao séo
intrinsecas ao espaco.

4. Formacgdo continuada de
professores: tecnologia
assistiva

para a escola inclusiva de
alunos  com  deficiéncia

Elaborar, aplicar e analisar
um programa de formacao
continuada voltada a
capacitacdo de professores

para atuar com um

Estudo de avaliacdo de

programa, com delineamento
do tipo AB, que contou com
guatro participantes. @)
programa foi composto por

Os resultados indicaram
grande importancia do
espaco de formacéao
continuada, porém pouca ou
nenhuma utilizacdo deste

Contatou-se a necessidade
de reestruturacdo do formato
e da carga horéaria da
formagdo continuada, bem
como ampliacdo das
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visual.

TURCI, Paulo Cesar

computador equipado com os

dispositivos de tecnologia
assistiva: Central de
facilidade de acesso do

Windows ou sistema Dosvox
no processo educacional de

alunos com deficiéncia
visual, desenvolvido na sala
de aula

comum. Analisar os efeitos
de um programa de formacao
continuada no processo de
aprendizagem dos
participantes sobre os
dispositivos de tecnologia
assistiva: central de
facilidade de acesso do
Windows e

sistema Dosvox. Analisar em
quais tarefas do programa de
formacgéo continuada em
tecnologia assistiva, voltada
ao processo educacional dos
alunos com DV desenvolvido
na sala de aula comum,
obtiveram 0 menor e 0 maior
indice de aquisi¢édo de
conhecimento
participantes.

pelos

18 tarefas divididas em seis
fases com 30 horas de
duracdo com aulas semanais
de duas horas e realizado na
Biblioteca Comunitaria (BCO)
da Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar), em
S&o Carlos. Os instrumentos
utilizados para a coleta de
dados foram: entrevista semi-
estruturada com a finalidade
de caracterizar os

participantes; protocolo de
tarefas para avaliar os
conhecimentos adquiridos
pelos participantes em dois
momentos diferentes: antes
do inicio do programa (pré-
intervencdo) e apés a
concluséo do programa (pés-

intervencdo) e diario de
campo para registrar o0
desenvolvimento do
programa. A analise dos

dados foi quantitativa e
ocorreu da seguinte forma:
os dados obtidos com o
protocolo de tarefas aplicado
pré-intervencéo foram
comparados com os dados
apurados com o protocolo de
tarefas pos-intervencao.

para formacdo inclusiva,
sobretudo, do que se refere a
DV. E que quando utilizado
para este tipo de formacado
que a maioria dos
participantes obtiveram um
6timo nivel de aquisicdo de

conhecimentos durante a
execucéo do
programa, e alguns
alcangcaram um patamar de
aquisicao regular.
Além do mais, as
participantes foram
capacitadas para utilizar
estratégias educacionais
estruturadas pela
acessibilidade produzida

pelos dispositivos de TA,
divulgadas no decorrer do
programa de formacdo, bem
como para adapta-las e
desenvolver novas praticas
educacionais inclusivas em
coeréncia com a realidade
educacional da escola em
gue lecionavam.

metodologias voltadas para o
ensino e aprendizagem de
docentes deficientes visuais.
A atuacdo do professor do
AEE se restringe, quase que
exclusivamente, a traducgéo
de materiais didaticos do
Braile para a lingua
portuguesa ou da lingua
portuguesa para o Braille.
Com 0s notebooks
disponibilizados na sala de
ensino comum e o docente
devidamente preparado para
utiliza-los com fins

educacionais, permite a
execucgao de muitas
atividades curriculares,

quase que a totalidade, sem
precisar da transcricdo dos
materiais didaticos do Braille
para a lingua portuguesa ou
da lingua portuguesa para o
Braille.

Constatou-se também
preparo significativo para
receber estudantes com DV
apos o curso, apontando a
necessidade da formacao,
bem como oferta de tutoriais
online para os professores.

5.Formagdo continuada no
centro de apoio pedagoégico

para o0 atendimento as
pessoas com deficiéncia
visual (CAP): uma

contribuicdo essencial para o
atendimento de alunos com

Conhecer o trabalho e a
contribuicdo de um Apoio
Pedagdgico para o]
atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP) para
a formacdo continuada de
professores que atuam com

Trata-se de uma pesquisa
com abordagem qualitativa,
descritiva e de campo. A
investigagdo  ocorreu  no
CAP/AM a partir da consulta
de documentos e envolveu
28 participantes do curso de

Os dados evidenciam que a
formacéo promoveu
reflexdes e conhecimentos
relacionados ao conceito de
deficiéncia visual, sobre a

necessidade de mudancas
no espaco da sala de aula,

Os dados evidenciam a
importancia do CAP/AM para
a formacdo continuada no
Estado do Amazonas;
necessidade de investimento
(financeiro, recursos
humanos, materiais) e
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deficiéncia visual.

MOTTA, Beatriz Viana

estudantes com deficiéncia
visual na rede estadual de
ensino em Manaus. E, como
objetivos especificos:
compreender o]
funcionamento do Centro de
Apoio Pedagbgico para o
atendimento as Pessoas com

Deficiéncia Visual (CAP);
identificar os cursos de
formacéo continuada

realizados no CAP; e verificar
a contribuicdo da formagao
para o0s professores que
atendem estudantes com
deficiéncia visual no ensino
comum.

formacdo continuada no
periodo de 2017 a 2019.
Para a coleta de dados
utilizou-se de um
questionario semiestruturado
gue foi encaminhado para os
participantes por meio da
ferramenta do Google Forms.

da importancia da tecnologia
assistiva para a garantia da
igualdade das condicbes de
oportunidades para 0s
estudantes com deficiéncia
visual e, a ruptura da
perspectiva da deficiéncia
focada na condicdo organica
do sujeito. A realizacdo de
um curso de formagéo
continuada voltado para a
area da deficiéncia visual
influencia diretamente no
atendimento desses
estudantes em Sala de
recursos Multifuncionais
(SRM), pois, os docentes que
atuam nesse atendimento,
estado munidos de
informagdes para a execugao
do seu fazer pedagdgico, e
das suas praticas de ensino.

fortalecimento das acbes
desenvolvidas, como a
ampliacdo de novos curso e
ofertas. O Centro de Apoio
Pedagdgico para o]
atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual do Estado
do Amazonas (CAP/AM) vem
contribuindo de forma
positiva com a oferta do
Curso de Aperfeicoamento
em Atendimento Educacional
Especifico a Pessoa com
Deficiéncia Visual (CAAEE),

haja vista, que este
proporciona em cada médulo
uma experiéncia singular
com relacéo ao
desenvolvimento cognitivo da
pessoa com deficiéncia
visual, assim,

trazendo uma nova
perspectiva para 0s

cursistas, 0s quais culminam
no

rompimento de conceitos
pré-estabelecidos acerca da
pessoa com deficiéncia
visual, que foram sendo
constituidas ao longo do
tempo. Destacou-se ainda a
importéancia do

conhecimento das

ferramentas tecnolégicas
acessiveis, recursos que
podem colaborar para a

autonomia dos estudantes
com deficiéncia visual. Como
exemplo, o Talkback, visto
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que uma grande maioria ja
tem acesso ao aparelho
celular. Outro ponto relevante
€ a formacao continuada dos
formadores que deve ser
garantida, pois podera
corroborar para a
ressignificacdo continua da
formacao a ser ofertada aos
docentes do Estado do
Amazonas.

6. Formagdo continuada de
professores de Quimica:
estratégias para 0
planejamento de uma aula
inclusiva para alunos com
baixa viséo.

CONCEICAO, Larissa da
Fonseca

SANTOS, Gil Lucianos
Guedes dos

SANTOS, Fabiana Rodrigues
dos

Avaliar o conhecimento e a
aprendizagem dos egressos
do curso de Licenciatura em
Quimica do Centro de
Formagcdo de Professores
(CFP) da  Universidade
Federal do Recbncavo da
Bahia referente aos recursos
e ao uso de materiais
adaptados em sala de aula
para alunos com baixa viséo.

Pesquisa qualitativa, com
dados coletados por meio de
guestionarios

semiestruturados. 0]
Questionario A teve a
finalidade de avaliar o
conhecimento prévio dos
participantes e, o]

Questionario B, investigar os
conhecimentos adquiridos
durante o curso online.
Foram realizadas ainda duas
atividades, uma com
propostas de ensino para
alunos com baixa visdo e
outra que orientou a
construcdo de um plano de
aula adaptado para uma
turma contendo um aluno
com baixa viséo.

Os resultados indicaram que
existe uma caréncia nas
discussbes sobre Educacao
Inclusiva no decorrer da
formagao académica e que a
realizacdo do curso foi
importante para que 0s
egressos pudessem entender
0 mecanismo de preparagao
e desenvolvimento de uma
aula inclusiva.

Apenas 1 dos sete
participantes havia recebido
em sua formacdo inicial

orientacbes sobre o ensino
inclusivo de pessoas com DV
em disciplina optativa.
Apresentavam definicbes
superficiais sobre educacéo
inclusiva, o mesmo se deu
com o conceito de DV, nao
incluindo as pessoas com
baixa viséo.

@] curso possibilitou
ressignificacdo conceitual e
ampliacdo do conhecimento
tedrico sobre a tematica.
Apenas 2 dos 7 participantes

Os resultados alcancados
foram positivos e a
realizacdo do  presente
estudo permitiu compreender
a importancia das discussdes
sobre o

Ensino de Quimica para
alunos com visdo subnormal
no curso supracitado, assim
como a importancia do uso
de materiais adaptados na
sala de aula.

Constatou-se também que as
discussfes sobre o ensino de
conteudos quimicos para
estudantes com essa
deficiéncia  precisam  ser
incorporadas e valorizadas
nos espacos de ensino,
sejam eles na rede regular
de ensino ou no ensino
superior.
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se sentiam aptos para o
ensino de Quimica para
estudantes com DV antes do
curso, numero ampliado para
a totalidade, apds o curso.

7. Educacdo Fisica e
deficiéncia visual: desafios e
alternativas.

MIRANDA, Tiago Valério

Analisar oS desafios
enfrentados pelos
professores de educacdo

fisica para ministrar suas
aulas, desafios enfrentados

pelos alunos, problemas
pedagdgicos, infraestrutura e
também encontrar as
alternativas que 0s
professores utilizam

durante suas aulas,
adaptando-as para uma

turma do ensino regular com
alunos deficientes visuais.

Revisdo bibliogréfica, tendo
como fontes de pesquisas
artigos cientificos, sites e
livros publicados entre 1999
e 2017, disponibilizados nas
bases de dados do Google,
Google Académico e Scielo.
A coleta de dados seguiu a
seguinte ordem: Andlise de
todo

material escolhido; Analise
mais aprofundada das partes
referentes ao tema abordado;
Registros

das informacbes extraidas
das fontes por meio de
fichamentos.

A pesquisa mostrou que a
falta de formacéo académica
adequada nos cursos de
licenciatura, o medo dos
professores, a falta de
acessibilidade nas escolas e
a escassez de materiais
adaptados dificultam a
participacdo de alunos cegos
ou com baixa visdo nas aulas
de educacao fisica.
Insuficiéncia de cursos de
formacdo de professores
com énfase no atendimento
de estudantes com
deficiéncia, sobretudo no que
se refere especificamente a
DV.

A mudanca desse cenario
passa pela implementacéo,
nos cursos de formacao de
professores de educacédo
fisica, de disciplinas voltadas
a atuacdo em turmas
inclusivas e pelo aumento
dos investimentos na
educagdo de alunos com
deficiéncia, melhorando a
condicdo das escolas e a
oferta de materiais.

8. O processo de ensino
aprendizagem dos
deficientes visuais em duas
escolas publicas do ensino
Fundamental, na zona
urbana do municipio de
Benjamin Constant/AM.

ANDRADE, Deissiane Lima.

SOUZA, Maria
Nunes de

Francisca

Analisar ndo apenas como
esta acontecendo a inclusao
escolar dos deficientes
visuais e como esta sendo a
acessibilidade na

infraestrutura escolar e sua

permanéncia nas escolas
publicas municipais, mas
também identificar a

formacédo e atuacdo do
docente para trabalhar com
os deficientes visuais no
ensino regular.

Pesquisa de campo, tendo
como método a
fenomenologia e
hermenéutica, compostos de
trés momentos de
investigacdo: compreensao,
interpretacao e nova
compreenséo, visando
ir além das percepcdes
imediatas para uma
compreensdo  critica do
objeto em questéao.
As técnicas de coletas de
dados que foram
utiizados sédo trés: 1) a
observacao; 2) entrevistas; 3)

Constatagdo de préticas
educacionais tradicionais e
conservadoras. Constatou-se
também insuficiéncia de
formacé&o inicial e continuada
dos professores para o0
ensino e aprendizagem com
estudantes com deficiéncia,
sobretudo a DV.

Entende-se que a formacao
continuada, embora seja
condicdo essencial para os
professores, mas ela ndo tem
um fim em si mesma, visto
que para o desenvolvimento
de préticas educativas

O processo de ensino e

aprendizagem dos
deficientes visuais ainda
sofre com a falta de um
suporte de recursos
humanos qualificados,
infraestrutura com
acessibilidade e recursos

pedagodgicos acessiveis para

atender a demanda dos
alunos com deficiéncia
visual.
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pesquisa documental,
consistindo em uma
abordagem gualitativa.
Tendo como técnicas de
coleta de dados a

observacdo e a entrevista.
Os participantes da pesquisa
foram o0s gestores e o0s
professores, que atuam com
educandos com deficiéncia
visual.

inclusivas faz-se necessario
um pensar e repensar da
préatica pedagdgica diaria

9. Inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual no instituto

Federal de educacao, ciéncia
e tecnologia do rio grande do
Norte: formacdo docente e
préaticas pedagdgicas.

LIMA, Eva Lidia Manicoba de

MEDEIROS NETA, Olivia
Morais de

Conhecer e refletir acerca do
processo de inclusdo

educacional de pessoas com
cegueira ou baixa visdo, no
ambito do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN), a partir da
perspectiva docente.

Realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, com baixo
grau de direcionamento, de
modo que outras questdes
ndo mencionadas no roteiro
inicial emergiram durante as
entrevistas, destacando
assim, seu caréter dialégico.
O roteiro utilizado pautou-se
em questdes organizadas de
modo a contemplar duas

principais categorias:
formacdo docente e pratica
profissional.

Os dados obtidos foram

objeto de analise de dois
eixos: formacdo docente sob
a perspectiva da inclusédo
educacional e praticas
didatico-pedagodgicas para a
inclusédo de pessoas com
deficiéncia visual no IFRN.

Osl/as entrevistados/as
destacaram 0s seguintes
desafios: auséncia de

formagdo inicial, quanto

a educacdo na perspectiva
inclusiva; necessidade

de adaptacdo metodoldgica e
confeccdo/adaptacao

de materiais didaticos; o
tempo necessario para o
planejamento  de aulas
inclusivas. Afirmaram
também que o interesse por
tematicas inclusivas ocorreu
a partir da chegada de
estudantes com deficiéncia
em suas salas de aula.

A presenca de estudantes
com deficiéncia visual em
sala de aula, ao mesmo
tempo em que pode provocar
nos professores/as
inquietude e apreensdo, em
decorréncia da assumida
lacuna na formacéao
académica inicial no que
tange a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, pode
também se configurar no
estimulo necessario para a
busca de novos saberes,
agora requisitados.

A interacdo cotidiana com
estudante com deficiéncia
visual exigiu dos docentes o
exercicio da autoavaliacéo e
reflexdo em relacdo as
estratégias  didaticas até
entdo desenvolvidas no
processo de ensino de seus
componentes  curriculares.
Além da auséncia de
formacdo académica inicial,
na perspectiva da educacédo
inclusiva, a escassez de
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materiais acessiveis e a
fragilidade de conhecimentos

basicos dos estudantes
foram  apontados como
fatores que interferem

diretamente no processo de
ensino e aprendizagem.

10. Préticas docentes no
ensino de ciéncias e biologia
para alunos com

deficiéncia  visual: uma
andlise a luz da perspectiva
inclusiva.

SOUSA,
Mafra de
SOUSA, Carlos Erick Brito de

Louize Roberta

Analisar as praticas docentes
de professores de Ciéncias e
Biologia de uma escola de

aplicacéo de uma
universidade por meio da
andlise textual discursiva,
considerando suas
formagoes, dificuldades,
concepcoes.

de inclusao e experiéncias.

Pesquisa do tipo estudo de
caso, cuja intencdo é
investigar de maneira
profunda um  fenbmeno,
porém limitando esse
fendbmeno a uma
determinada condicdo, com
abordagem qualitativa. A
coleta de dados foi realizada
na prépria escola, por meio
da realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, registros
de observacbes das aulas e
solicitagcdo de planos de aula
aos docentes pesquisados.
Para a andlise dos dados
coletados, foi utilizada a
analise textual discursiva

A presenca do Napnee no
Colun promove uma

seguranga aos gestores e
docentes nos  assuntos
relacionados a adaptacéo de
atividades, orientacdo e
elaboragcdo de técnicas e
estratégias para o efetivo

ensino dos alunos com
deficiéncia. Por outro, €
possivel perceber que a
responsabilidade pelo
processo de incluséo
almejado pela instituicdo,
ainda se encontra
centralizada, e de certa

forma, bastante dependente
das ac¢bes do Ndcleo.
Existéncia de professores
que, simplesmente fingem
gue o estudante com DV néo
existe em sua sala de aula,
tendo uma visao funcional do
ensino.

Os docentes reconhecem as
proprias limitacbes e a
necessidade de um tempo
diferenciado, quando do
ensino e aprendizagem de
estudantes com DV.

Infraestrutura e materiais
adaptados nao sao
suficientes por si sé, apesar
de tudo existir na instituicao,
0s professores apresentam
dificuldades que englobam
desde conhecimento tedrico

até  atitudinais, algumas
devido a certa negligéncia na
formacdo inicial desses

profissionais, como a falta de
disciplinas que abordassem
0s contetdos especificos de

Ciéncias relacionados a
diversidade, bem como a
falta de experiéncias

significativas no Estagio, que

poderia  representar um
momento de propor novas
abordagens que
sensibilizassem 0s
licenciandos enguanto
futuros professores. @]
incentivo a formacéo

continuada visa suprir tais
lacunas e se faz significativo
para exceléncia do ensino.
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APENDICE B

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Informe seu Nome:

2. Assinale a alternativa que corresponde sua idade:
() 21 a 25 anos
() 26 a 30 anos
()31 a35anos
() 36 a 40 anos
() 41 a 45 anos
() 46 a 50 anos
() 51 a 55 anos
() 56 a 60 anos

() mais de 51 anos

BLOCO 2 Dados Profissionais

3. Assinale a(as) alternativa(as) que corresponde(em) a sua Formacao profissional:
() Magistério (Curso Normal)

() Graduacao. Especifique:

() Especializagéo. Especifique:

() Mestrado. Especifique:

() Doutorado. Especifique:

() Outros Especifique:

4. Tempo de atuagcdo como professor
()2a4anos

()5a7anos

() 8a 10 anos

()11 al3anos

() 14 a 16 anos

()17 a 20 anos

() acima de 21 anos

5. Local de atuacao
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() Professora da Sala de recursos
() Professora ensino regular

() Professora Itinerante

BLOCO 3 Dados sobre a Formacgéao Continuada

6. Como vocé tem acesso aos cursos oferecidos pela SEMED-NI via Casa do Professor?

7. Qual(is) curso(s) vocé realizou? Informe o(s) titulo(s). O que te motivou a participar do(s)
Curso(s) de Formacao Continuada?

8. A duracéao do curso foi satisfatéria? Caso ndo. Qual a sua sugestdo do tempo do curso?

9. Vocé encontrou barreiras para a realizacdo do curso? Em caso afirmativo, quais?

10. Qual a sua opinidao sobre o(s) curso(s): quanto ao material utilizado e quanto a metodologia.

11. O(s) curso(s) trouxe(eram) contribuicao para a sua pratica docente?

12. Vocé elabora atividades a partir da contribuicdo do(s) curso(s)? Qual(is)? Exemplifiqgue (vocé
podera disponibilizar imagens).

13. Vocé recomenda a participagdo em curso(s) de formacdo continuada para os profissionais de
educacdo? Por qué?
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(De acordo com as normas da Resolugdo n° 466, do Conselho Nacional de Saude de 12/12/2012)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa e sua participacdo ndo € obrigatoria.
A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao
trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicao.

Os objetivos deste estudo sé@o criar uma analise da contribuicdo da formacédo de docentes
em servigo, que é ofertada pela Secretaria Municipal de Educacéo via Casa do Professor para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia visual, nas escolas do municipio de Nova Iguacu, no Estado do
Rio de Janeiro.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em fornecer suas impressées e sentimentos a
respeito da formacao continuada ofertada pelo municipio.

Os riscos relacionados com sua participacado sdo o de serem surpreendidos por imprevistos
como o0 cansaco, vergonha, desconforto,possiblilidade de estresse ao responder as perguntas,
além de riscos fisicos, como doencas, lesdes, quedas, dor e até risco de morte e outros riscos que
poderdo ocorrer, nos obrigando a refazer trabalhos, adiar os encontros..., mas, contudo, a pesquisa
oferece riscos minimos para os colaboradores. Com vistas a preservacdo de suas identidades,
serdo utilizados na apresentacdo dos dados obtidos, a identificacédo por letras do alfabeto de forma
sequencial, impedindo a identificacdo e a utilizacdo das informacdes em prejuizo de terceiros.

Os beneficios relacionados com a sua participa¢do sdo o incentivo e motivacdo a Formacao
Continuada dos docentes do municipio de Nova Iguacu na perspectiva da Educacao Inclusiva e em
consequéncia afetar diretamente uma melhor qualidade no atendimento aos alunos com deficiéncia
visual.

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participagdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo, pois a apresentacdo dos participantes serd demonstrada através de nuamero
sequenciais

Uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o senhor (a),
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualguer momento com
0s pesquisadores responsaveis Mestranda: Mariluce Groba Andres Ribeiro: Prof. Dra. Haydéa
Maria Marino de Sant’Anna Reis, e-mail marilucegrobaandres@gmail.com ou no celular (21)
999671972.
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Pesquisador Responsavel

(assinatura do orientador)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da UNIGRANRIO, localizado na Rua: Prof. José de Souza Herdy, 1160 - CEP: 25.071-
202 - Tel.: (21) 2672 7733 - cep@unigranrio.com.br

Rio de Janeiro, de de 2023.

Participante da pesquisa
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ANEXO A

Relatoério dos cursos ofertados na Casa do Professor em 2019/ 2020

F™ PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU t
(%t} SFCRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
.......... CASA DO PROFESSOR

NOVA IGUACL PROFESSOR

RELATORIO
CASA DO PROFESSOR
2019-2020

Nova Iguacu
Dezembro/2020
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F™ PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU t
L= SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
iaieuss CASA DO PROFESSOR

INTRODUGAO

O presente documento trata da implantagiio da Casa do Professor cujo
funcionamento teve inicio no ano de 2019 no prédio da Secretaria Municipal de
Educagdo, situada a Avenida Abilio Augusto Tavora, 1806, Bairro da Luz, Nova [guagu —
Rio de Janeiro.

Em conformidade ao Artigo 2° do Decreto Municipal N° 9.818, de 22 de margo de
2013, a Casa do Professor tem por objetivo ser um espaco destinado ao aperfeigoamento
dos servidores da Educag@o, permitindo-lhes maior valorizacéo profissional. Além disso,
promove atividades diversificadas para dinamizagdo cultural, valorizagio humana e
integragfio social dos profissionais da Rede Municipal de Ensino de Nova Iguagu.

Dessa forma, em convergéncia a Lei 12.796/13, que altera a Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagdo Nacional N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e dispde sobre a
formacdo dos profissionais da educagfio, em seu Artigo 62, em Pardgrafo Unico, o
municipio de Nova Iguagu cria a Casa do Professor:

Garantir-se-4 formagdo continuada para os profissionais a que se refere o caput,
no local de trabalho ou em instituicBes de educago basica e superior, incluindo

cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou
teencldgicos ¢ de pos-graduagiio (BRASIL, 2013).

E, do mesmo modo, o Decreto n° 6.755, que institui a Politica Nacional de
Formac#io de Profissionais do Magistério da Educagdio Bésica:

Define que o atendimento as necessidades de formagdio continuada de
profissionais do magistério dar-se-4 pela oferta de “cursos e atividades
formativas por instituigdes pablicas de educagdo, de acordo com os projetos
das unidades escolares e das redes e sistemas de ensino (BRASIL, 2009).

A Casa do Professor dispde, no primeiro pavimento, das seguintes divisdes:
e Salas de Formagio (02);
e Recepgao;
e Sala da Diregéo;

e Sala de Coordenagio;
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o Salade Leitura,
e Espago do Professor.
Além disso, a Casa do Professor conta com um Auditério, localizado no terceiro
pavimento, que comporta 200 pessoas.
Podemos, frente ao exposto, ratificar que a Casa do Professor preza pelos valotes
da integridade, dignificacio e inovacdio, tendo como eixo central a qualificagdo

profissional e o respeito aos aspectos sociais ¢ humanos dos profissionais.

DESENVOLVIMENTO

A Casa do Professor desenvolve atividades variadas baseadas em dois pilares, a
saber: '
® Centro de Formagdo, contendo o Auditério, as Salas de Formagio e a Sala de
Leitura, equipados com recursos de multimidia,
e Espago do Professor, com realizagdo de atividades que promovem agdes nas dreas

das artes, cultura e integrac¢ao social.
Centro de Formacio

O Centro de Formagfo, se constitui como um espago para atualizagfio e
qualificagfio profissional, a partir de ambientes de aprendizagem utilizando as tecnologias
disponiveis para discutir contetidos e metodologias de ensino relacionadas ao cotidiano
escolar.

A Casa do Professor possui ainda Auditério equipado com diferentes recursos
tecnologicos para a realizagdo de palestras com profissionais espécialistas, foruns
temadticos, semindrios, contando, sempre que possivel, com a participagdo de equipes

multidisciplinares,
Formacdo Inicial para os que ingressarem no quadro de funcionarios da Educagdo

A Formagdo Inicial para os profissionais que ingressarem no quadro da Rede

municipal de Ensino serd norteada dentro da proposta pedagégica ¢ curricular inclusiva, a
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partir do acolhimento e da apresentagdio do funcionamento das Unidades Escolares e do
direcionamento sobre a Legislagdo municipal vigente, que rege a trajetoria profissional

do servidor.

Formacao Continuada

A Formagio Continuada ¢ um processo permanente para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos saberes necessarios 4 atividade dos educadores, realizada ao longo
da vida profissional, com o objetivo de assegurar uma agio docente efetiva que promova
qualidade de ensino cada vez maior aos alunos. No contexto da sociedade
contemporanea, € um desafio ¢ uma realidade que emerge, fomentando sua insercdo aos

requisitos legais de: educagdo inclusiva, incluszo digital, élica, diversidade, entre outros.

Espago do Professor

Além do objetivo de formar e qualificar, é impreseindivel ter um olhar especial
sobre o profissional no que tange a sua vida singular. Assim, a Casa do Professor propde
atividades de integragdo social e valorizagdo a partir do acesso & Sala de Leitura, a grupos
de Coaching Educacional e & Intervengéo Cultural e Artistica.

E de extrema relevancia, portanto, nos dias atuais, estimular a capacidade criativa
¢ as relagdes interpessoais.

Deste modo, os temas prioritérios de formagao tém sido preconizados a partir dos
seguintes eixos: o resultado do diagndstico das necessidades da rede, em especial, o
levantamento das principais inovagdes trazidas pelos novos curriculos com relagdo aos
referenciais curriculares vigentes; os resultados e as dificuldades observados durante as
formagdes promovidas junto aos gestores e equipes pedagogicas, os quais subsidiam o
aprofundamento da estrutura, fundamentos, conceitos e metodologia dos novos

curriculos.

ACOES PLANEJADAS E EXECUTADAS / 2019-2020

No segundo semestre de 2019, iniciamos nossas atividades ao publico com a

oferta de formages presenciais (por meio de livre escolha e de acordo com as dreas de
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interesse pessoal), as quais sempre tém papel fundamental para uma implementagio
curricular que chegue efetivamente as salas de aula.

Em didlogo com a Rede Municipal de Educagdio, a Casa do Professor define
periodicamente um cronograma para implementagdo das formagdes, tais como: palestras
de curta duragfio, workshops, oficinas, cursos, Coaching Educacional, rodas de conversa
¢ agenda cultural.

Em 2020, demos continuidade s atividades presenciais. Porém, em conformidade
com os procedimentos adotados pela Prefeitura Municipal de Nova Iguagu para conter &
pandemia do novo Corona Virus. os cursos, eventos e atividades presenciais realizados
foram suspensos temporariamente a partir de margo. Durante este periodo, seguindo a
missdo de desenvolver e aprimorar conhecimentos, a Casa do Professor passou a utilizar
0 Ambiente Virtual (Plataforma Educo. On) para oferecer cursos a distancia, passando
também a realizar transmissGes ao vivo, a partir de teméticas diversificadas, em
consonancia com as necessidades reais que a nossa rede de ensino apresenta, através da
pagina oficial do Facebook da SEMED.

Assim sendo, descreveremos as atividades desenvolvidas pela Casa do Professor até

0 presente momento.

2019

ENCONTROS DE APRENDIZAGEM

v Coaching Educacional: Orientando quem orienta - As competéncias

socioemocionais

v Jogos Pedagdgicos Digitais na Alfabetizagéio — Facilitadores de Aprendizagem

dos Alunos Incluidos e com Dificuldade de Aprendizagem
v Capacitagdo em Informatica adaptada para alunos com deficiéncia visual

v' O trabalho colaborativo para inclusio na educacfo infantil: em busca de boas

préticas
v" Material estruturado e ndo estruturado: adaptagdes do contetido para escola

v A importéncia da autoestima no trabalho
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Atividades musicais para a sala de aula
Depressdo na inféncia e na adolescéncia

Aprenda a gamificar suas aulas

Préticas Pedagogicas na EJA

Alunos com Sindromes Raras: direito & Educagfo

Autismo outros transtornos e a importancia do Plano Educacional

Individualizado (PEI) na incluséo escolar
O trabalho pedagogico junto aos alunos com Deficiéncia Miltipla
Psicomotricidade Relacional

A importéncia do vinculo do sujeito com a escola, a familia e consigo mesmo no

processo de alfabetizagao

A importédncia do didlogo nas relacses escolares
Smartphone como aliado na prética docente

A imagem como estratégia de leitura

Transigdo - um espago compartilhado entre a Educagio Infantil ¢ o Ensino
Fundamental

A Psicomotricidade em sala de aula
Estratégias de Neurociéncia em sala de aula
Design Thinking para Educadores

Jogos pedagégicos digitais na alfabetizagéio — Facilitadores de Aprendizagem
dos Alunos Incluidos e com Dificuldade de Aprendizagem

A importéancia das brincadeiras musicais na Educacdo Infantil
A arte de contar histérias na Educac¢io Infantil
Entendendo os transtornos e as dificuldades de aprendizagem na pratica escolar

Educagdo Infantil e microa¢des afirmativas
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v" Orientando quem orienta: Resiliéncia ¢ superagio

v" Orientando quem orienta: Design Thinking na Educagéo
v" Orientando quem orienta: Coaching familiar

V" Orientagdes quanto a satide vocal do professor

Resuitado obtido: 486 profissionais da Educacao foram certificados nas

atividades descritas acima.

PARCERIA COM A APPAI

v" 38 cursos :
Resultado obtido: 194 participantes.

CURSOS ON-LINE

v" LIBRAS: Em andamento.
v" Professor fora de série

Resulitado obtido: 22 profissionais da Educaciio foram certificados no curso

Professor fora de série,

ATIVIDADES COM TRANSMISSAO AO VIVO, PELA PAGINA
OFICIAL DO FACEBOOK DA SEMED -

LIVES

v A Educagdo Especial [nclusiva em tempos de pandemia
v' Dificuldades de aprendizagem relacionadas ao processamento visual

v" Leitura na escola: didlogo sobre a cultura africana e afro-brasileira
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v Alfabetizacio e letramento
¥ Professor fora de série

v Curriculo Funcional Natural: guia pratico para a escolariza¢do de alunos com
autismo na sala regular.

¥" O Orientador Educacional frente aos desafios no contexto escolar

v Educacdo Sistémica: Olhando para as criangas

v Leitura e Escrita no Sistema Braille

Resultado obtido: 189 profissionais du Educagio foram certificados nas

atividades oferecidas pela Casa do Professor acima elencadas.

AGENDA CULTURAL

v' Exposigdo no CCBB: Paul Klee — Equilibrio Instével

¥' Visita ao CCBB: O Banco do Brasil e sua histdria

v" Theatro Municipal

v Museu do Amanha

v' Bienal do Livro

v Bate-papo com a Professora‘da Rede Municipal de Nova Iguagu e Escritora
Veronica Cunha sobre o livro “Coragio em palavras™

Resultado obtido: 206 profissionais da Educagio participam}h das atividades

oferecidas pela Casa do Professor acima elencadas.

Ao todo, portanto, 1292 profissionais da Educa¢do estiveram na Casa do

Professor, participando das atividades promovidas no ano de 2019.
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CASA DO PROFESSOR/2019

ENCONTROS DE CURSOS AGENDA CULTURAL
APRENDIZAGEM WORKSHOPS

2020
ATIVIDADES PRESENCIAIS

CURSOS

v' Braille (com 17 participantes): suspenso no més de margo.
v' Libras (com 31 participantes): suspenso no més de mar¢o.

¥’ Secretaria Escolar (com 55 participantes): suspenso no més de mar¢o.

PARCERIA COM O INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT

v Introdug#o a Baixa Visao

Resultado obtido: 15 profissionais da Educacdo foram certificados nesta

atividade.

AGENDA CULTURAL

v Visita ao Theatro Municipal

Resultado obtido: 11 profissionais da Educagio participaram desta atividade

oferecida pela Casa do Professor.
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ATIVIDADES ON-LINE E AUTOINSTRUCIONAIS

CURSOS - PLATAFORMA EDUCO.ON

v" Como fazer uma videoaula de sucesso

v" Recebi um aluno com laudo: e agora?

v Deficiéncia Intelectual: Fundamentos e Adequagdes Metodologicas e
Curriculares

v O desenvolvimento da linguagem e suas implicagdes na formagéo do sujeito

v" Reconhecendo o aluno com altas habilidades

v" Avaliacdo na Educacdo Infantil

v Organizagio e Funcionamento de Bibliotecas

v" Literatura Infantil ¢ Alfabetizagio
v A Arte como Recurso Pedagdgico no Processo de Aprendizagem

v O uso da tecnologia assistiva no contexto da educa¢do inclusiva

MINICURSOS - PLATAFORMA EDUCO.ON

v Memérias e historias que encaminham para uma leitura significativa

v' Orientando quem orienta: As fungdes executivas e Educagio Infantil —
importdncia da ludicidade. dos jogos ¢ brincadeiras no processo de

aprendizagem
v" Orientando quem orienta: As inteligéncias multiplas

¥" Orientando quem orienta: Dialogos transformadores
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ATIVIDADES ON-LINE E AUTOINSTRUCIONAIS

CURSOS - PLATAFORMA EDUCO.ON

v Como fazer uma videoaula de sucesso
v" Recebi um aluno com laudo: e agora?

v Deficiéncia Intelectual: Fundamentos e Adequagbes Metodologicas e
Curriculares

v O desenvolvimento da linguagem e suas implicagdes na formagéo do sujeito

v" Reconhecendo o aluno com altas habilidades

V" Avaliagdo na Educacio Infantil

v Organizag#o e Funcionamento de Bibliotecas

v' Literatura Infantil ¢ Alfabetizagdo
v A Arte como Recurso Pedagdgico no Processo de Aprendizagem

v" 0 uso da tecnologia assistiva no contexto da educagdo inclusiva

MINICURSOS - PLATAFORMA EDUCO.ON

v" Memérias e historias que encaminham para uma leitura significativa

v' Orientando quem orienta: As fungdes executivas e Educagio Infantil —
importancia da ludicidade. dos jogos e brincadeiras no processo de
aprendizagem

v" Orientando quem orienta: As inteligéncias multiplas

¥" Orientando quem orienta: Didlogos transformadores
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v Orientando quem orienta: Resiliéncia ¢ superagio

v" Orientando quem orienta: Design Thinking na Educagao
v" Orientando quem orienta: Coaching familiar

V" Orientagdes quanto a satide vocal do professor

Resultado obtido: 486 profissionais da Educacao foram certificados nas

atividades descritas acima.

PARCERIA COM A APPAI

v 38 cursos

Resultado obtido: 194 participantes.

CURSOS ON-LINE

v" LIBRAS: Em andamento.
v" Professor fora de série

Resuitado obtido: 22 profissionais da Educaciio foram certificados no curso

Professor fora de série,

ATIVIDADES COM TRANSMISSAO AO VIVO, PELA PAGINA
OFICIAL DO FACEBOOK DA SEMED -

LIVES

v A Educagdo Especial Inclusiva em tempos de pandemia
v' Dificuldades de aprendizagem relacionadas ao processamento visual

v" Leitura na escola: didlogo sobre a cultura africana e afro-brasileira
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v Altas habilidades/superdotagio: conceitos, mitos e praticas pedagogicasDesafios
¢ possibilidades da docéncia na Educaggo Infantil

v Inteligéncia emocional: por que devemos prestar atengao neste assunto?

Resultado obtido: 1147 profissionais da Educa¢iio acompanharam ao vivo as

Lives promovidas pela Casa do Professor.

Lembramos que, apos a transmissfio ao vivo, os contetidos ficaram arquivados na
pagina oficial do Facebook da SEMED e no Ambiente Virtual da Casa do Professor para

visualizagdes posteriores.

WEBINARIOS

¥ Acolhimento e Educagdo pos-isolamento social
v" O protagonismo da Orientagdo Educacional no atual cenario da Educagdo

v O Orientador /educacional enfrentando as turbuléncias do século XXI , no

contexto escolar
v" A Lci 11.645/08 ¢ a diversidade cultural dos povos indigenas

Resultado obtido: 605 profissionais da Educacido foram certificados.

JORNADA PEDAGOGICA

v" Educago pés-pandemia: desafios e possibilidades para o proféssor
v" Docéncia na Educagdo Infantil: sutilezas e especificidades

v" A importancia da pesquisa de campo para a pratica em Educagdo Especial

Inclusiva
V" Direito ao ensino da Educagfio de Jovens e adultos: reflexdes e possibilidades

v' Avaliagdo sob a perspectiva de novas metodologias educacionais
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v Alfabetizacio e letramento
¥ Professor fora de série

v Curriculo Funcional Natural: guia pratico para a escolariza¢do de alunos com
autismo na sala regular.

¥" O Orientador Educacional frente aos desafios no contexto escolar

v Educacdo Sistémica: Olhando para as criangas

v Leitura e Escrita no Sistema Braille

Resultado obtido: 189 profissionais du Educagio foram certificados nas

atividades oferecidas pela Casa do Professor acima elencadas.

AGENDA CULTURAL

v' Exposigdo no CCBB: Paul Klee — Equilibrio Instével

¥' Visita ao CCBB: O Banco do Brasil e sua histdria

v" Theatro Municipal

v Museu do Amanha

v' Bienal do Livro

v Bate-papo com a Professora‘da Rede Municipal de Nova Iguagu e Escritora
Veronica Cunha sobre o livro “Coragio em palavras™

Resultado obtido: 206 profissionais da Educagio participam}h das atividades

oferecidas pela Casa do Professor acima elencadas.

Ao todo, portanto, 1292 profissionais da Educa¢do estiveram na Casa do

Professor, participando das atividades promovidas no ano de 2019.
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v Concepgdes atuais na Educag@io do Campo

Resuitado obtido: 4.123 profissionais da Educa¢iio foram certificados.

DIALOGOS SOBRE ALFABETIZACAO

V" Alfabetizagio na perspectiva da leitura de mundo ¢ das palavras
v" O processo de alfabetizacfio, seus sujcitos, histérias e conhecimentos
v" Avaliagfio no processo de alfabetizago

Resultado obtido: 1.323 profissionais da Educacfio foram certificados.

CASA DO PROFESSOR/2020

PLATAFORMA  PLATAFORMA  PARCIRIA COM CUSOSON-UNE DALOGOS
JRSOS MINICURSOS APPAL E SOBRE
ALFABETZACEO

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos, entfo, que as agdes desenvolvidas pela Casa do Professor
contribuem para: melhorar a qualidade da educagfio pablica municipal através da
capacita¢do dos profissionais; estimulando a reflexdio critica sobre as praticas
pedagbgicas; potencializando préaticas profissionais em ambientes de trabalho que
fomentem e aperfeicoem o dominio das tecnologias e conhecimento disponivel;
viabilizando praticas profissionais criativas e proativas, nos diversos contextos de
atuagdo, viabilizando a promogdo de mudangas nos processos e servigos; realizando
assim agdes de integracfio social para troca de saberes e experiéncias entre profissionais

em pleno exercicio de suas fungdes.
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Neste momento, a Casa do Professor se encontra em processo de finalizagio das
agdes propostas para este ano letivo em vigor e em construgdio dos documentos norteadores
para o exercicio do ano de 2021, a partir da organizacio das atividades formativas de

acordo com as necessidades vigentes em nossa rede de ensino.

Renata Santana das Neves
Diretora da Casa do Professor
Mat.11/696.938-0
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ANEXO B

Relatério dos cursos ofertados na Casa do Professor em 2021

TEMPO SEQUENCIA LOGICA DOS
DE ASSUNTOS TEMPO DE DURAGCAO
DURAG |QUANTIDA| QUANTID
AODO | DEDE ADE DE | QUANTID
NOME DA TIPO DE | PALESTRA | EVENT | CERTIFICA [ PROFESSO| ADE DE | Excele | Oti | Bo |Regul | Rui | Excele | Oti | Bo |Regul | Rui
PALESTRA DATA | EVENTO NTE o DOS RES OUTROS nte mo | m ar m nte mo | m ar m
ABUNDANCIA OU
ESCASSEZ: UM
NOVO OLHAR Kelly 15 18
PARA 2021 9-fev.|Palestra |Ribeiro 2 horas 933 911 22 494| 269 4| 12| 4 470| 254 7| 22| o©
ENSINO HiBRIDO:
0 QUE E COMO
APLICAR NA
PRATICA 10- Américo 13 22
PEDAGOGICA fev.|Palestra [Amorim |2 horas 1.371 1.324 47 879| 348 0| 14| o0 737| 386 5| 23] o0
PLANEJAMENTO E
AVALIACAO:
RESSIGNIFICANDO
COMPREENSOES 10-
PARA A EJA fev.|Palestra [Jane Paiva |2 horas 552 528 24 390| 118| 44 of] o 350| 142| 60 @ ©
0S DESAFIOS DO
RETORNO DAS
AULAS EM PLENA 11- Elisangela 11 13
PANDEMIA fev.|Palestra |da Silva |2 horas 1.044 1.019 25 695| 233| 0 6| 0 619| 280| 6 9] o
AS BRINCADEIRAS
INFANTIS E O
MUNDO DAS
DESCOBERTAS:
SORRIR, CUIDAR E
EDUCAR EM 11- Jonathan
DEBATE fev.|Palestra [Aguiar 2 horas 884 851 33 639| 185| 60 of] o 575| 218| 91 @ ®
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TECNOLOGIA

ASSISTIVA - Thiago

CONCEITOS E 22- Sardenber

PERSPECTIVAS fev.|Palestra |g 2 horas 553 519 34 440 86| 27 410( 110| 33

PLANEJAMENTO 25- Eduardo

ESTRATEGICO fev.|Palestra |Gnisci 2 horas 173 162 11 - - - - -
Ana

CUIDANDO DO Claudia

CORPO -0 CORPO dos Santos

EM TEMPOS DE 9- e Denise

AULAS REMOTAS | mar.|Palestra (Guerra 2 horas 270 239 31 188 59| 21 167 72| 32

PRESENCAS

REMOTAS:

MULTIPLAS

POSSIBILIDADES

TRANSFORMATIV

AS NA CULTURA 11- Adriana

DIGITAL mar.|Palestra |Rocha 2 horas 223 201 22 184| 26| 10 162| 42| 17

CUIDADOS COM A Luciana

VOZ DO Coelhoe

PROFESSOR EM Simone da

TRABALHO 12- Silva Leite

REMOTO mar.|Palestra |Menezes |2 horas 231 203 28 170| 48| 13 171 39| 19

DESENVOLVIMENT

O DE TECNOLOGIA

ASSISTIVA PARA A 15- Saul Eliaha

INCLUSAO mar.|Palestra |Mizrahi 2 horas 289 258 31 204| 57| 25 189| 60| 37

0 LUDICO E

CRIATIVIDADE NA

EDUCACAO: 18- Jonathan

COMO APRENDER | mar.|Palestra |Aguiar 2 horas 358 315 43 288| 55| 15 248| 84| 23
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E ENSINAR EM

TEMPQS DE

INCERTEZAS?

CUIDANDO DA

SAUDE Andressa

EMOCIONAL: 19- Caxias

ANSIEDADE mar.|Palestra |Rezende |2 horas 292 265 27 227| 50| 15 198| 62| 32
OFICINA BASICA

DE LIBRAS ON- Ana Paula |12

LINE 7-abr.|Oficina |Tostis horas 18 18 0 - - - - - -
DOCENCIA NA

CONTEMPORANE!I

DADE: O ENSINO

HIBRIDO E AS

PRATICAS Leila

PEDAGOGICAS NA Santos de |30

EJA 9-abr.|Oficina [Santana horas 45 45 0 - - - - - -
CURSO DE LIBRAS

ON-LINE - 13- Ana Paula |60

MODULO 2 abr.|Curso  |Tostis horas 8 8 0| - = || = - = | =
FORMAGAO

CONTINUADA

PARA

SECRETARIOS 14- Leandro |30

ESCOLARES abr.|Curso Chasse horas 155 155 0 - - - - - -
CAPACITACAO

DIGITAL PARA 16- Ricardo 10

PROFESSORES abr.|Curso Marciano |horas 125 125 0 - - - - - -
HISTORIAS DO

MAGISTERIO NA 19- Amalia

BAIXADA abr.|Palestra |Dias 2 horas 424 308 116 342| 57| 25 288| 79| 50

130



FLUMINENSE:
REFLEXOES PARA
O TEMPO
PRESENTE

A ABORDAGEM
VIGOTSKIANA:
PRINCIPAIS
CONCEITOS E
IMPLICAGOES
PARA UM
PROJETO
EDUCACIONAL

abr.

Palestra

Sandra
Regina
Barbosa

2 horas

272

243

29

199

54

19

173

64

30

ABORDAGEM
SISTEMICA: UM
OLHAR PARA O
AUTOCONHECIME
NTOE
AUTOCUIDADO

abr.

Oficina

Lucia
Reane

2 horas

47

47

TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL DE
ALUNOS COM
DEFICIENCIA
MULTIPLA

26-
abr.

Palestra

Thiago
Sardenber
g

2 horas

314

264

50

253

45

16

221

53

36

0 LUDICO E SUAS
MANIFESTACOES
NA EDUCAGAO
BASICA

20-
abr.

Curso

Jonathan
Aguiar

12
horas

49

48

DIALOGOS SOBRE
INCLUSAO: A

30-
abr.

Palestra

Carina
Souza,

2 horas

148

115

33

112

28

101

30

15
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LITERATURA E Cristiane

ACESSIVEL PARA Guimaraes

TODOS DESDE A e Nely de

PRIMEIRA Carvalho

INFANCIA?

OS SUJEITOS

PRONUNCIANTES

E A LEITURA 4- Veronica

LITERARIA mai.|Palestra |da Cunha (2 horas 123 106 17 103f 15| 5 96| 18| 6
A PEDAGOGIA

COMO GESTO

POLITICO:

ESCUTA, CUIDADO

E CONVERSACAOQ

NA RELACAO 5- Tiago

EDUCATIVA mai.|Palestra |Ribeiro 2 horas 213 169 a4 169| 30| 14 152 39| 20
YOGAE

AUTOCONHECIME

NTO: PRATICAS DE

AUTOCUIDADO 6- Karol

NA PANDEMIA mai.|Palestra |Neves 2 horas 42 38 4 35 B i 30( 10| 2
OS DESAFIOS DA

ALFABETIZAGAO

ONLINE:

PROJETOS E

GAMIFICACAO DA | 12- Claudia

APRENDIZAGEM mai.|Palestra [Reis 2 horas 209 175 34 191 12| 6 154 31| 22
OS DESAFIOS DA

AVALIACAO EM

TEMPOS DE 13- Elisangela

PANDEMIA: mai.|Palestra |Bernardo |2 horas 185 157 28 146| 28| 11 127 41| 17
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DIALOGOS
POSSIVEIS

PROTOCOLO DE
ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
PARA CRIANCAS
COM SINDROME

CONGENITA DO 17- Jaqueline |30

ZIKA VIRUS mai.|Curso Leandra horas 15 15 0 - - - - - -
FATORES QUE

IMPLICAM NA

ALFABETIZACAO 19- Ana Maria

MATEMATICA mai.|Palestra [Antunes 2 horas 172 133 39 137 26| 9 125( 27| 20
ENTENDENDO A

DIFERENCA ENTRE

DIFICULDADE E

TRANSTORNO DE 20- Renata

APRENDIZAGEM mai.|Palestra [Maia 2 horas 229 190 39 200| 19| 10 194| 25| 10
ENCONTRO COM

PROFESSORES DO

PAUL HARRIS -

COMO AS

TECNOLOGIAS

PROPICIAM

APRENDIZAGEM 21- Jonathan

LUDICA mai. |Palestra [Aguiar 2 horas 19 19 0 17 2( 0O 17 2 O
DIALOGOS SOBRE

AVALIACAO,

LEITURA E 21- Claudia

ESCRITA mai.|Palestra |[Lino 2 horas 208 L7/l 37 172 32| 4 150| 33| 21
OFICINA BASICA 25-[Oficina |[Ana Paula |12 17 17 0 - - - - - -
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DE LIBRAS ON- mai. Tostis horas

LINE

A IMPORTANCIA

DO BRINCAR NA

EDUCACAO

INFANTIL E NO

ENSINO 25- Jonathan

FUNDAMENTAL mai.|Palestra |Aguiar 2 horas 315 237 78 259| 41| 15 226| 61| 28
MUSICA,

BRINCADEIRA E 25- Denise

MOVIMENTO mai.|Palestra |Guerra 2 horas 325 226 99 271 45| 9 261| 49| 15
BRINCADEIRA,

CRIATIVIDADE E

DOCENCIA:

DEMANDAS

URGENTES PARA

TEMPOS DE 26- Camila

AUSENCIAS mai.|Palestra |Nagem 2 horas 369 264 105 301| 50| 18 265 72| 32
A BRINCADEIRA

COMO

ESTRATEGIA DE Maria

ENSINO E DE 26- Vitéria

APRENDIZAGEM mai.|Palestra |Campos 2 horas 347 241 106 280( 54| 13 251 65| 31
0 LUDICO E SUAS

MANIFESTACOES

NA EDUCACAO 27- Jonathan |12

BASICA mai.|Curso Aguiar horas 62 34 28 - - - - - -
PALAVRA

CRIADORA: UMA

CONVERSA SOBRE 27- Caroline

CONTAR E OUVIR mai.|Palestra |Carvalho (2 horas 278 184 94 224| 34| 20 219| 37| 22
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HISTORIAS

0S DESAFIOS DO
PROCESSO DE

ALFABETIZACAO
NOS DIAS ATUAIS |8-jun.|Palestra |Mario Dias |2 horas 210 159 s1| 160/ 38| 12 ol o| 141| 43| 26 of o

ESCREVER PARA
EXISTIR:

ESTIMULANDO O
GESTO DA 10-|Worksho |Matheus
ESCRITA jun.|p Marques |2 horas 26 26 0 20 6| O 0 0 16 9] 1 0 0

REFLEXOES SOBRE
AUTONOMIA

DOCENTE NA EJA:
CONTRIBUIGOES 14- Marcia
DE PAULO FREIRE jun.|Palestra |Aratjo 2 horas 209 125 84 169| 28| 11 of 1 147 32| 25 5/ 0

ORIENTACAO
EDUCACIONAL:
RESGATANDO AS
RELACOES
INTERPESSOAIS
EM TEMPQOS DE 15-|Worksho |Marilane
PANDEMIA jun.|p da Costa |2 horas 44 44 0 37 6] 1 0ol O 28| 12| 2 1 il

MICROACOES
AFIRMATIVAS EM
DEFESA DE UMA
EDUCACAO
ANTIRRACISTA:
POLITICAS E 16- Edmilson
PRATICAS jun.|Palestra |Ferreira 2 horas 203 146 57 170 27| 6 0 0 150 31| 20 2 0

A IMPORTANCIA 17- Renato
DA LITERATURA jun.|Palestra |Noguera |2 horas 300 221 79 247| 32| 18 3] 0 204 54| 35 7] O
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AFRICANA EM

SALA DE AULA

A IMPORTANCIA Andressa

DO EQUILIBRIO 18- Caxias

EMOCIONAL jun.|Palestra |Rezende |2 horas 259 187 72 202 45| 12 190| 45| 23
DESEJO E ARTE:

DESPERTAR DE 22- Jovania

TALENTOS jun.|Palestra |Carvalho |2 horas 199 149 50 154 33| 12 147| 34| 18
CAMINHOS PARA

A VOLTA AS

AULAS 29- Jdlio

PRESENCIAIS jun.|Palestra |Furtado |2 horas 297 285 12 225 56| 16 201| 68| 28
O ENSINO

HIBRIDO NA Jdlio

PRATICA 1-jul.|Palestra |Furtado 2 horas 221 221 0 168| 39| 12 145 55| 19
0S OLHARES

HIBRIDOS SOBRE

O HIBRIDO NA Adriana

EDUCAGCAO 1-jul.|Palestra |Bruno 2 horas 210 164 46 163| 31| 16 156/ 30| 20
CRIANCA, ESCOLA

E FAMILIA: UMA

PARCERIA

FUNDAMENTAL

PARA O

DESENVOLVIMENT

O INFANTIL 5-jul.|Palestra |Mario Dias |2 horas 206 156 50 169| 29| 8 156/ 35| 15
O ACOLHIMENTO Jdlio

SOCIOEMOCIONAL| 6-jul.|Palestra |Furtado |2 horas 208 195 13 179| 23| 6 152| 38| 18
NOTAS SOBRE A

ESPERANCA Sandra

FREIREANA NA 6-jul.|Palestra |[Sales 2 horas 175 123 52 123| 31| 21 105| 40| 30
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EDUCAGAO DE

JOVENS E

ADULTOS

O ATENDIMENTO

DOS ALUNOS COM

DEFICIENCIA NA

EDUCAGAO Cristina

BRASILEIRA 7-jul.|Palestra |Delou 2 horas 302 236 66 253 35| 14 ol 0 229 47| 26 0o 0
AS CANTIGAS Ana

CONTAM 2- Valéria de

HISTORIAS ago.|Palestra |Figueiredo |2 horas 307 204 103 257 35| 15 o O 225( 52| 29 1 @
CAMINHOS DA

PRODUCAO DE

MATERIAIS Ana

PEDAGOGICOS NA 4- Carolina

CULTURA DIGITAL | ago.|Palestra |Guedes 2 horas 253 168 85 188 45| 20 of 0 162 57| 33 il [

SAUDE MENTAL: O
USO DAS PLANTAS

NA BUSCA PELO

AUTOEQUILIBRIO 5- Renata

EMOCIONAL ago.|Palestra |Lino 2 horas 117 77 40 90( 19| 6 2 0 86| 17| 12 2 0
AVALIACAO

DIAGNOSTICA NA Thereza

VOLTA AS AULAS 10- Penna

PRESENCIAIS ago.|Palestra |Firme 2 horas 341 275 66 300( 26| 13 2 0 266| 46| 27 2 0
OS EFEITOS DA

PANDEMIA NAS 11/ag Marcelo

CRIANCAS o.|Palestra |Monteiro |2 horas 235 185 50 183 34| 17 1| O 166| 39| 28 2 (@
OS EFEITOS DA

PANDEMIA NOS 18/ag Marcelo

ADULTOS o.|Palestra |Monteiro |2 horas 177 127 50 150 19| 6 2 0 132 32| 12 1 0
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SIMPOSIO ON-

LINE DE

EDUCACAO 24/ag

AMBIENTAL o.|Simpdsio |Diversos |2 horas 202 182 20 - - - - - -

DIALOGOS

DECOLONIAIS:

SABERES NAO

LEGITIMADOS NO

CAMPO DA ARTE [27/ag|MiniCurs

EDUCACAO o.|o Diversos |8 horas 87 37 50 - - - - - -
PREPARANDO A Marilane

BAGAGEM PARA O da Costa e

REENCONTRO Luciana

ESCOLAR 1-set.|Palestra [Fortunato |2 horas 35 35 0 28 4| 3 26 5| 4 0
MUSICA AFETO:

COMO ESTAR

ATENTO AOS Carolina

SONS DA Brito

INFANCIA 3-set.|Palestra |Pereira 2 horas 152 106 46 121 22| 6 109( 27| 14 0
ACOLHER VIDAS

PARA FORTALECER 8 e|Capacita |Kelly

EMOGCOES 9/set|¢do Ribeiro 4 horas 36 30 6 - - - - - -

PAULO FREIRE:

BIOGRAFIA E 14/se Sandra

LEGADO t.|Palestra |Salles 2 horas 264 189 75 190( 51| 22 169| 64| 28 0
CONTRIBUICOES

FREIREANAS PARA

A PRATICA 15/se Celeste

DOCENTE t.|Palestra |Morgado (2 horas 254 181 73 196( 38| 19 176] 52| 23 0
UM NOVO OLHAR | 24/se Ediclea

SOBRE A t.|Palestra |Mascaren (2 horas 185 151l 34 145 30| 10 136 35| 14 0
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DIVERSIDADE has

PARA GARANTIA

DE DIREITO A

INCLUSAO SOCIAL

EXPOSICAO NISE 4-|Visita

DA SILVEIRA out. |virtual CCBB 1 hora 17 17 0 - - - - 17 - - - - -
ALIMENTACAO 5- Sabrina

SAUDAVEL out. |Palestra |Dias 2 horas 81 68 13 73 5 3 0 0 61 151 5 0 0
A ESCOLA QUE

QUEREMOS E O 6- Camila

FAZER CRIATIVO out.|Palestra |Nagem 2 horas 142 106 36 110 21| 11 0 0 108 21| 12 1 0
0S CINCO

BENEFICIOS DO

COENSINO NO

PROCESSO

FORMATIVO DO 7- Adriana

PROFESSOR out.|Palestra |Maria 2 horas 141 109 32 105( 22| 11 3 0 90| 29| 19 3 0
O QUEE

CURRICULO NA 18/o0

EJA? ut.|Palestra |Jane Paiva |2 horas 166 114 52 137 19| 7 3 0 i)l glo)| alil 3 0
CULTURA AFRO-

INDIGENA

BRASILEIRA NO 19/o0 Denise

CHAO DA ESCOLA ut. |Palestra |Guerra 2 horas 171 126 45 145( 13| 11 2 0 128 25| 15 3 0
AVALIACAO

DIAGNOSTICA:

COMO E QUANDO | 20/o Eliane

FAZER? ut.|Palestra |Pereira 2 horas 180 137 43 145 26| 8 1 0 138 30| 11 1 0
ENSINO REMOTO:

DESAFIOS E 21/o0 Claudia

POSSIBILIDADES ut. |Palestra |Reis 2 horas 169 131 38 130( 25| 13 ill 0 12708351113 0 0
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Ana Paula

Dionysio,
MICROCONTOS: Andressa
HISTORIAS PARA Barroso e
ALEM DA 27/0 Carla
BIBLIOTECA ut|Palestra |Ribeiro 2 horas 73 48 25 61 8 52|12
AVALIACAO NA
EDUCACAO
INFANTIL:
DESAFIOS E 10- Fabiane
POSSIBILIDADES nov.|Palestra [Lima 2 horas 76 52 24 68 9 59 18
TECNOLOGIAS
DIGITAIS E Ana
PRODUGAO 11- Carolina
DOCENTE nov.|Oficina |[Guedes 2 horas 69 47 22 53| 10 49 10
O LEGADO DE
GIORGIO 12-|Visita
MORANDI nov. [virtual CCBB 1 hora 18 18 0 - -
A PERSPECTIVA
DISCURSIVAE O
TRABALHO
PEDAGOGICO NA 17- Barbara
ALFABETIZACAO nov.|Palestra |Cortella 2 horas 47 33 14 42 3 40 7
A LITERATURA E A
ARTE COMO
EXPERIENCIAS
ALFABETIZADORA
S NO ENSINO 17- Thais
REMOTO nov.|Palestra |Rodrigues |2 horas 40 25 15 36 3 34 6
ALFABETIZACAO 18- Nilza
NO CAMPO - nov.|Palestra |Cristina 2 horas 50 33 17 40 8 41 7
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CONSTRUCAO, Gomes de

DESAFIOS E Araljo

PERSPECTIVAS

ALFABETIZACAO E

CONSCIENCIA 30- Raquel

FONOLOGICA nov.|Palestra [Nery 2 horas 62 37 25 51 41| 15

HISTORIAS DO Amalia

MAGISTERIO NA Dias e

BAIXADA 8-|Curso de |Angélica |60

FLUMINENSE dez.|Extensdo |Borges horas 46 46 0 -
Marilane

QUAL E O SEU da Costa e

PLANO DE VOO 9- Luciana

PARA 20227 dez.|Palestra |Fortunato |2 horas 29 22 7 21 20 6

ALFABETIZAGAO E 10- Rosalva 32

LETRAMENTO dez.|Curso Araujo horas 16 16 0 13 13 3

141



ANEXO C

Relatério dos cursos ofertados na Casa do Professor em 2022

MODALIDA

Vocé considera
que o conteudo
abordado tera

DE TE?EPO INSTRUMENTO QUANTIDA BT a:l::asl:‘l:dargtei ct;tnl
AckoO paTA | TIPODE PALESTRA DURAC DE DE Bine P NOTA DO
EVENTO NTE PROFESSO pedagégica | ENCONTR
Aopo pes | OUTROS didria? o
On EVENTO
Presenci| - Certifica | Declarag
al lin do ao Si | Provavelm | N3
e m ete o |1/2|3|4|5
VAMOS FALAR DE |03/02/20 Renato 6
AMOR 22 Palestra X | Nogueira | 2 horas - 78 64 14 74 4 - |-1-]-19]9
AUTO
CONHECIMENTO |08/03/20 Kelly
& AUTO ESTIMA 22 Oficina X Ribeiro 2 horas - 6 6 6 - -1-111]5
PRATICAS Sénia
PEDAGOGICAS 10/03/20 Maria
ANTIRRACISTAS 22 Oficina X Vieira 2 horas 6 - 6 - 6 - - |-1-]-11]5
YOGA E
AUTOCONHECIME | 11/03/20
NTO 22 Oficina X Karol Neves| 2 horas - 5 5 - 4 1 - -1-1-15] -
CURRICULO
LATTES: PASSO A [15/03/20 Marcos
PASSO 22 Oficina X Pastana | 2 horas 1 - 1 - 1 - - |-l-]-] - (1
ATIVIDADES
LUDICAS NO Ana Clara
ENSINO DA 17/03/20 Lima
MATEMATICA 22 Oficina X Rodrigues | 2 horas 8 - 8 - 8 - - |-]-]-| - |8
DIA Edicleia
INTERNACIONAL Mascarenh
DA SINDROME DE |21/03/20 ase 2
DOWN: UMA 22 Palestra X | Alexandre | 2 horas - 23 14 9 19 4 - 1-1-]-12]1
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CONVERSA Augusto
INSPIRADORA
Antonio
Lacerda,
Hélio
Vanderlei,
SEMANA DA Dr. Luiz
AGUA: RODA DE Fabriani e
CONVERSA Dra.
DIALOGO COM A |22/03/20 Jaqueline
NATUREZA 22 Palestra Guerreiro | 4 horas - 71 50 21 65 1
Lilian
Oliveira e
A ESCRITAEO 23/03/20| Agenda Wilzemere
ESCRITOR 22 Cultural Amaral 2 horas - 23 23 - 23 -
SEMANA DA
AGUA: REDE José
EDUCADQORAE Arnaldo,
PLANO Maria
MUNICIPAL DE Elione e
EDUCAGAQ 24/03/20 Mauro 1
AMBIENTAL 22 Palestra Pereira 4 horas - 47 46 1 38 4
VISITA AO
PARQUE
MUNICIPAL DE 30/03/20 Agenda
NOVA IGUACU 22 Cultural - 3 horas - 13 13 - 13 2
Inicio:
1(::;_.’0%!22 Ana Paf‘lia 31 Fisiiis
Término: Tosti
LIBRAS 06/07/22| Oficina 3 - 3 - 3 -
ADAPTACAO DE
MATERIAL
DIDATICO PARA 18/04/20
AUTISTAS 22 Oficina Dilane 2 horas 17 - 17 - 17 -

143



CUIDANDO DA 19/04/20 Simone e

VOZ 22 Oficina Luciana | 2 horas - 4 4 - 4 4
VISITA EDUCATIVA

AO CCBB -

EXPOSICAO

MOVIMENTO

ARMORIAL 50 28/04/20| Agenda

ANOS 22 Cultural - 3 horas - 7 7 - 7 7
YOGA PARA 06/05/20

PROFESSORES 22 Oficina Karol Neves| 2 horas - 10 10 - 9 9
COMUNICAGAO 18/05/20 Coach Kelly 1
NAQ VIOLENTA 22 Oficina Ribeiro | 3 horas - 12 12 - 12 2
A IMPORTANCIA

DO BRINCAR NO Ana Valéria

DESENVOLVIMEN |24/05/20| Worksho de 5
TO INFANTIL 22 p Figueiredo | 2 horas 61 - 25 36 60 8
NEUROCIENCIA E

A APRENDIZAGEM

NA PRIMEIRA 25/05/20| Worksho Luciene 4
INFANCIA 22 p Chagas | 2 horas 53 - 23 30 51 6
VISITA EDUCATIVA

AQ CCBB -

EXPOSICAQ

MOVIMENTO

ARMORIAL 50 25/05/20| Agenda 1
ANOS 22 Cultural - 3 horas 14 - 14 - 14 4
LIVE SAUDE

MENTAL NAS 26/05/20 Carolina 4
ESCOLAS 22 Palestra Campos | 2 horas 47 - 24 23 47 1
EDUCAGAQ

SUSTENTAVEL - 26/05/20 Mauro

AGENDA 2030 22 Oficina Pereira 3 horas 5 - 4 1 5 5
ADAPTAGCAO DE 27/05/20 Dilane

MATERIAL 22 Oficina Aradjo 3 horas 9 - 9 - 9 9
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DIDATICO PARA

AUTISTA

VISITA MEDIADA

AO THEATRO

MUNICIPAL DO 01/06/20| Agenda 1
RIO DE JANEIRO 22 Cultural - 3 horas 11 11 11 i
O BRINCAR SOM E |07/06/20 Robson

MEMORIA 22 Oficina Passos 2 horas 5 5 5 5
NOVA IGUACU

SUSTENTAVEL: v

ACOES, PROJETOS JORNADA

E PROGRAMAS 09/07/20 | AMBIENT Fernagndo 1
AMBIENTAIS 22 AL Cid 3 horas 19 19 19 9
VISITA A ONG 23/06/20| Agenda 1
ONDA VERDE 22 Cultural - 4 horas 12 12 12 2
LIVE: FORMACAO

DOCENTE EM

TEMPO DE 24/06/20 Adriana

CIBERCULTURA 22 Palestra Bruno 2 horas 5 5 5 B
POTENCIALIZAND

O O TRABALHO DA

ORIENTAGAO 28/06/20 Marilane 2
EDUCACIONAL 22 Oficina da Costa | 3 horas 29 29 29 7
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Porcentagem do 1° semestre

CERTIFICADOS DECLARAGAO PROFESSORES OUTROS
50,50% 49,50% 77,65% 22,35%
Vocé considera que o contetido abordado tera aplicabilidade util em sua pratica pedagogica diaria?

Sim Provavelmete Nao

95,36% 4,47% 0,17%

NOTA DO ENCONTRO
1 [ 2 3 | a | s

0% 0,33% 2,65% 8,11% 88,91%
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PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

CASA DO PROFESSOR
Vocé considera
que o
TEMP contetdo
O DE QUANTI abordado tera
MODALIDADE INSTRUMENTO i ili
ko oaTa | TIPODE PALESTR DC%':)A DADE DE 3:[‘;";; az't';aebr:":::e
EVENTO ANTE DO PROFESS OUTROS .
ORES pratica NOTA DO
RVENE pedagégica |ENCONTR
D diaria? 0
Presenci | On- Certifica | Declarag Si | Provavel | N
al line do do m| mente |d0(123(4|5
AGENDA
EVENTO CAFE 06/07/20| CULTUR 4 7 7
COM LETRAS 22 AL X - horas 79 - 9 - - -1-19
Inicio:
10/08/20
22
Término: Ana
23/11/20 Paula 16 2 2
LIBRAS 22 OFICINA X Tosti horas 25 25 - 5 - -1-15
VISITA MEDIADA
CCBB -
EXPOSICAO AGENDA
PORTINARI 15/08/20| CULTUR 4 1 1
RARQS 22 AL X - horas 10 10 - 0 - - --{-10
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VISITA MEDIADA AGENDA

THEATRO 23/08/20| CULTUR 4 1

MUNICIPAL 22 AL = horas . 15 15 . 3

EXPERIENCIAS

EM

ALFABETIZACAO

DISCURSIVA: A |14/09/20| PALESTR Claudia | 2 3

LEITURA 22 A X | Andrade | horas 35 2 19 16 4

PRATICAS

PEDAGOGICAS

DE

ALFABETIZACAO | 14/09/20 Claudia | 4 1

E LETRAMENTO 22 OFICINA Arsénio | horas 18 - 18 - 8
Ana

LETRAMENTO  |15/09/20 Clara 4 1

MATEMATICO 22 OFICINA Lima | horas 13 - 13 e 2

EXPERIENCIAS

EM

ALFABETIZACAO

DISCURSIVA: A |15/09/20| PALESTR Beatriz 2 2

ESCRITA 22 A X Donda | horas 27 - 14 13 5

VISITA GUIADA

AO ESPACO AGENDA

CULTURA DA 20/09/20| CULTUR 4

MARINHA 22 AL - horas . 9 9 k 9

COMO INSERIR

A CRIANGA NA

ALFABETIZACAO

DE FORMA 21/09/20 Ana Paula| 4 2

LUDICA 22 OFICINA Monteiro| horas 23 5 23 s 2
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DIFICULDADES
DE
APRENDIZAGEM

NO PROCESSO Ana
DE 21/09/20 Lucia 4

ALFABETIZACAO 22 OFICINA Bessa | horas 17 - 17 .
SAUDE MENTAL

E 27/09/20 Marta 4

AUTOCUIDADO 22 OFICINA Nogueira| horas 36 - 36 -
VISITA

MEDIADA AO AGENDA

FORTE DE 04/10/20| CULTUR 4

COPACABANA 22 AL - horas - 14 14 -
VISITA AGENDA

MEDIADA AO | 06/10/20| CULTUR 4

PARQUE LAGE 22 AL - horas - 14 14 -
EJA-TATICASE

PRATICAS

DOCENTES

PARA A

CONTEMPORA |10/10/20| PALESTR Leila 2

NEIDADE 22 A Santana | horas 45 24 21
COMO SER

PROFESSOR

DAS

PRIMEIRAS 11/10/20| PALESTR Aristeo 2

INFANCIAS 22 A Leite | horas 18 8 10
AVALIACAO

CONCEPCAO E |13/10/20| PALESTR Glauco 2

REFLEXAO 22 A Aguiar | horas | 12 7 5
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SOBRE A

PRATICA

DESENHO

UNIVERSAL

PARA

APRENDIZAGE

M COMO

ESTRATEGIA

DE INCLUSAO  |14/10/20| PALESTR Marcia 2 1 1

ESCOLAR 22 A Pletsch | horas 19 13 9 9

VISITA

MEDIADA AO AGENDA

MUSEU 19/10/20| CULTUR 4 1 1

IMPERIAL 22 AL - horas 14 14 4 2

VISITA

MEDIADA AOQ

MUSEU DE

ARTEDORIOE AGENDA

MUSEU DO 21/10/20( CULTUR 4 1 1

AMANHA 22 AL - horas - 14 14 4 4
AGENDA

I MOSTRA 26/10/20| CULTUR 4 4 4

PROFESSOR 22 AL - horas 44 4 2

VISITA

MEDIADA A

CASA AGENDA

ROBERTO 26/10/20| CULTUR 4 1 1

MARINHO 22 AL - horas 14 14 4 3
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VISITA
MEDIADA AO
JARDIM
BOTANICO

27/10/20
22

AGENDA
CULTUR
AL

horas

10

10

[y

[y

VISITA
MEDIADA AO
CCBB -
EXPOSICAO OS
GEMEOS -
NOSSOS
SEGREDQOS

10/11/20
22

AGENDA
CULTUR
AL

horas

14

14

=

PRATICAS
ANTIRRACISTA
S NA SALA DE
AULA

11/11/20
22

OFICINA

Sonia
Vieira

horas

19

19

CONTACAO DE
HISTORIAS E A
IDENTIDADE
NEGRA

18/11/20
22

OFICINA

Renata
Felicio

horas

13

13

VISITA
MEDIADA AO
CIRCUITO DE
HERANCA
AFRICANA NO
RIOEO
INSTITUTO
DOS PRETOS
NOVOS

29/11/20
22

AGENDA
CULTUR
AL

horas

12

12
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VISITA

AGENDA
MEDIADA 08/12/20| CULTUR 4 1 1
ONDA VERDE 22 AL X horas - 12 12 - 2 - - |-|-|-]2] O
595 100%
472
TOTAL
Vocé considera
que o
conteudo
abordado tera
CERTIFIC | DECLAR | PROFESS apahiliace
= ouTros| util em sua
ADOS ACAO ORES prética NOTA DO
pedagdgica |ENCONTR
diaria? 0

Porcentagem do 2° si| Provavel | N
semestre m| mete |d0|1234|5
5 5
CERTIFIC | DECLAR | PROFESS | OUT 9 2 6
ADOS | Acko | ores |Ros 320 152 505 90 |2 1 213028 2

68%

32%

85%

15%

Vocé considera que o
contetido abordado tera
aplicabilidade util em sua
pratica pedagodgica didria?
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Provavel
Sim mete Nao

99,50%  0,17% 0,34%

NOTA DO ENCONTRO

1 [ 2 [ 3 [a]

5

0,5% 0,0% 0,3% 4,7%

94,5%
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PREFEITURA DA CIDADE DE NOVA IGUACU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

CASA DO PROFESSOR
Vocé considera
que o contetido
FEMPO abordado tera
TIPO D | QUANTIDA | QUANTIDA| .\ oo | aplicabilidade dtil | noTA DO
o DE PALESTRAN DE DE DE DE em sua pratica ENCONTR
A58 BATA EVENT TE I.).URAC CERTIFICAD | PROFESSO BEDE Agi iari
AO DO OUTROs | Ppedagégica didria? o)
(o} On EVENTO (033 RES
Presenci| -
al lin Si | Provavelme | N3
e m nte o |1/2|3|4| 5
Inicio:
07/03/22
SO Curso X Ana Leite
Término:
29/08/20
BRAILLE 22 30 horas 11 11 - 11 - - -1-1-]-]11
LIBRAS Inicio:
MODULO 16/03/22 Ana Paula
BASICO - Curso X Tostis 40 horas 10 10 10 - - |-]-]-[-]10
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Término:

13/07/20
22
Inicio:
11/03/22
-Témino:
EDUCAGAC |30/05/20
SISTEMICA | |22 Curso Licia Reane|30 horas 9 9 - 9 9
Inicio:
15/03/22
ALFABETIZAC |-
AOE Término: Rosalva
LETRAMENT |05/07/20 Maria
0 22 Curso Gomes |32 horas 13 13 - 13 13
Inicio:
05/04/22
Término:
EDUCAGAO |04/05/20 Renata
FINANCEIRA | |22 Curso Beranger |16 horas 33 20 13 28 31
EDUCAGCAC |lnicio:
INCLUSIVA E |13/04/22
MEDIACAO |-
NA Término:
FORMAGAO |07/12/20 Zulmira
DOCENTE 22 Curso Rangel |80 horas 13 13 - 13 13
Inicio:
ALFABETIZAC |19/05/22
AOE -
CONSCIENCI |Término:
A 23/06/20 Raquel
FONOLOGICA|22 Curso Nery 12 horas 22 22 - 22 21
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Inicio:

09/08/22
EDUCACAO |Término:
FINANCEIRA |30/08/20 Renata
1l 22 Curso Beranger |16 horas 28 28 28 24
Inicio:
05/09/22
SOROBAN - |Término: RHeiIEe
TURMA 12/12/20
MANHA 22 Curso 16 horas 7 7 7 7
Inicio:
05/09/22
SOROBAN - |Término: Ana Leite
TURMA -—-
TARDE /02/2023 | Curso 16 horas
Inicio:
09/08/22
- Témino:
EDUCACﬁO 29/11/20
SISTEMICA Il |22 Curso Licia Reane|30 horas 7 7 7 7
Inicio:
17/08/22
LIBRAS -
MODULO Término:
INTERMEDIA 14/12/20 Ana Paula
RIO 22 Curso Tostis 40 horas
14 14
153 140 13 8 6
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Vocé considera
que o conteudo
abordado tera
CERTIFICAD | PROFESSO | o o | aplicabilidade dtil | NoTA DO
0s RES em sua pratica | ENCONTR
pedagogica diaria? 0
Si | Provavelme | Na
m nte o |1{2|3|4| 5
14 14
153 140 13 8 5 1 6| 6
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ANEXO D

Relatorio dos cursos ofertados na Casa do Professor em 2023 (1° semstre)

Vocé considera que

o conteudo
TEMPO 4
— MODALIDAD o INSTRUMENTO| quanr. pe QUANT. al.)ord.z!do ter? .
~ DAT E PALESTRANT ~ : DE aplicabilidade atil
AGCAO EVENT DURACA PROFESSORE cos
A o E oDo s OUTRO em sua pratica NOTA DO
EVENTO s pedagdgica diaria? ENCONTRO
Presencia (:Jn- Certificad | Declaraci Provavelment Na
! line ° $ Sim e ) 2|13]/4]| 5
Brinquedos 2- Jaqueline
Cantados mar. | Oficina X Cidrdo |3 horas 24 19 5 24 1]23
Visita Cultural 9 Visita
ao Forte de Cultura
mar
Copacabana I X 4 horas 12 12 12 12
Workshop 16
Gestio das mar Janete
Emocdes " | Oficina X Cavalcante | 3 horas 21 21 21 141 16
Producio
23-
textual para mar Saber
anos iniciais " | Oficina X Solugdes |3 horas| 18 16 2 18 112 15
Visita Cultural
ao CCBB — 24- | Visita
Exposi¢ido mar. | Cultura
Walter Firmo | X 4 horas 9 9 9 2( 7
Visita Cultural 29 Visita
ao Parque mar Cultura
Municipal ) I X 4 horas 23 23 23 1|22
Visita Cultural 4 Visita
ao Museu do Cultura
- abr.
Amanha | X 4 horas 10 10 10 1] 9
Visita Cultural 12 Visita
ao Parque das abr Cultura
Ruinas ’ | X 4 horas 12 12 12 1/1] 10
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Acessibilidade
para avaliacdo

na perspectiva 24| Oficina

~ abr.
da Educacdo
Inclusiva Suzanli Estef| 3 horas | 22 22 22 20
Plano
Educacional
Individualizado: | 25- Oficina
acessibilidade abr.
no contexto da Cristina
sala de aula Mascaro 3horas| 29 27 29 17
Diversidade
cultural e
decolonialidade:
um olhar para a Oficina 10 8 10 10
Literatura
infantojuvenil 2- Edmilson
afro-brasileira | mai. Ferreira 3 horas
Cocriagdo:
refetir sobre a
violéncia nas Oficina - 5 . .
escolas para
transformar 9- Kelly
realidades maio Ribeiro 3 horas

Visita

Casa de Cultura | 11- |Cultura 7 7 7
Laura Alvim maio I 4 horas
P51c0m0t1:1c1dad 22.- Oficina Flavia 30 26 29 24
e e Inclusio maio Barbosa 3 horas
Brincadeira
criativa e 23- |Oficina Camila 16 13 14 16
docéncia maio Naem 3 horas

159



Atividades 23- Ana Clara
lidicas no MO Oficina Lima 12 8 4 |12 1] 11
ensino da
Matematica 3 horas
O brincar e suas | 24- Ana
i i 5 maio Valéria
;T;’::;zgogs no Oficina Figueiredo 23 19 4 |22 23
aprendizagem 3 horas
Jogos e 24- Jaqueline
brincadeiras na |maio|Oficina Cidrao 14 11 3 14 14
sala de aula 3 horas
Museu de Arte | 25- | Visita
Moderna do Rio |maio|Cultura 11 11 11 11
de Janeiro I 4 horas
Visita Cultural | 5g. | Visita
ao Jardim junh |Cultura
Botanico o I 4 horas
Visita Cultural Visita
ao Teatro 4- |Cultura
Municipal julho |
19 1 17
Total 163| 40 179 24, 9 8 9
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Vocé considera que o
MODALIDADE TEMPODE | INSTRUMENTO [quanT.DE| QuanT. |contelido abordado terd
ACAO DATA TIPO DE EVENTO PALESTRANTE DURACAO PROFESSOR|  DE aplicabilidade atil em NOTA DO ENCONTRO
Presenci| On- DO EVENTO ES OUTROS
al | line | e A ey 10 2 3 4 5
Brinquedos Cantados 02/mar Oficina X Jagueline Cidrdo 3 24 19 5 24 1 23
Visita Cultural ao Forte de Copacabana 09/mar Visita Cultural X 4 12 12 12 12
Workshop Gestiao das Emogoes 16/mar Oficina X Janete Cavalcante 3 21 21 21 1 4 16
Producio textual para anos iniciais 23/mar Oficina X Saber Solugdes 3 18 16 2 18 1 2 15
Visita Cultural ao CCBB — Exposi¢iio Walter 24/mar Visita Cultural X 4 9 9 9 2 7
Visita Cultural ao _Parque Municipal 29/mar Visita Cultural X 4 23 23 23 1 22
Visita Cultural ao Museu do Amanha 04/abr Visita Cultural X 4 10 10 10 1 9
Visita Cultural ao Parque das Ruinas 12/abr Visita Cultural X 4 12 12 12 1 1 10
Acessibilidade para avaliacao na perspectiva da 24/abr Oficina X Suzanli Estef 3 22 22 22 2 20
Plano Educacional Individualizado: 25/abr Oficina X Cristina Mascaro 3 29 27 2| 29 2 3 7 17
Diversidade cultural e decolonialidade: um olhar 2-mai Palestra X __|Edmilson Ferreir| 3 10 8 2 10 10
Cocriagao: refetir sobre a violéncia nas escolas pd 9-maio Oficina X Kelly Ribeiro 3 7 5 2 7 7
Politicas e Priticas de Atendimento de Criangas 5-junho Palestra X Adilson Valdana 3 41 41 41 41
Casa de Cultura Laura Alvim 11-maio Visita Cultural X 4 7 7 7 7
Psicomotricidade e Inclusdo 22-maio Oficina X Flavia Barbosa 3 30 26 4 29 1 6 24
Brincadeira criativa e docéncia 23-maio Palestra X _|Camila Naem 3 16 13 3 14 2 16
Atividades lidicas no ensino da Matemética 23-maio Oficina X Ana Clara Lima 3 12 8 4 12 1 11
O brincar e suas implicagdes no processo de apre]  24-maio Palestra X__fa Valéria Figueirg 3 23 19 4 22 1 23
Jogos e brincadeiras na sala de aula 24- maio Oficina X [Jaqueline Cidrao| 3 14 11 3 14 14
Museu de Arte Moderna do Rio de Janeiro 25-maio Visita Cultural X 4 11 11 11 11
Visita Cultural ao Jardim Botnico 29-junho Visita Cultural X 4 12 12 12 12
Visita Cultural ao Teatro Municipal 4-julho Visita Cultural X 4 9 9 9 9
Total 75| 222 150 341 31| 368 4 0 2 6 28| 336
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Vocé considera que o conteudo
abordado tera aplicabilidade
ACAO DATA JIECIDE PALESTRANTE Lil“::?;;; QUAN;;DADE QUAN;DADE B IDCE | it emist p :: pedagégica NOTA DO ENCONTRO
EVENTO DE OUTROS
Presencial ondina DO EVENTO | CERTIFICADOS | PROFESSORES . Provavel .
Sim mente Néo 2 3 4 5

Braille Inicio: 06/03/23 - Término: 07/08/2023 Curso X Ana Leite 30h/a 5

Educacio Sistémica Inicio: 07/03/23 - Término: 30/05/2023 Curso X Licia Reane 30h/a 8 8 8 8
Alfabetizagio e Letramento Inicio: 08/03/23 - Témino: 05/07/2023 Curso X Rosalva Maria Gomes | 40 h/a 16 16 16 16
Libras - T1¢ T2

Libras - T3 ¢ T4 Inicio: 08/03/23 - Témino: 05/07/2023 Oficina/cursol X Ana Paula Tostis 40h/a 27 27 27 27
Soroban - Turma 2022 Inicio: 20/03/23 - Término: 19/05/2023 Curso X Ana Leite 40 h/a 2 2 2 2
Educagdo Financeira Inicio:20/04/23 - Término: 27/04/2023 Curso X Renata Beranger 12h/a 10 9 1 10 10
Soroban - Turma 2023 Inicio:20/03/23 -Término: 31/07/2023 Curso X Ana Leite 40h/a 4

Capacitagdo em Microcefalia: Ate|22/03 e 15/05/2024 Cursa X Edicleia 10h/a 25 25 25 25
Capacitagdo dos Docentes com df 10/04 e 08/05/2024 Curso X Mariluce e Marx 10h/a 22 22 22 22
Introdugdo a orientacdo em ContyInicio:19/06/23 -Término: 23/06/2023 Curso X Adavia Fernanda (IBC) 35h/a 16 16 16 16

TOTAL 126 134 126 0 0 0 0 126
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ANEXO E

Lista de links para acessar a Casa do Professor e as divulgacdes sobre os cursos de formacao ofertados

WWW.Nnovaiguacu.rj.gov.br/semed/

https://instagram.com/semednovaiguacu.rj?igshid=2GMzam03bjVwODdm

https://www.facebook.com/semednovaiguacu.ri?mibextid=9R9pX0O
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https://www.facebook.com/semednovaiguacu.rj?mibextid=9R9pXO
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