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RESUMO

Este estudo emerge da necessidade de chamar atencdo da comunidade escolar para o
problema do lixo no municipio de Duque de Caxias e introduzir a educacdo ambiental (EA)
com uma abordagem critica e participativa. Num contexto de caos socioambiental e
injusticas sociais, a EA constitui-se como uma ferramenta potencial para promover e
fomentar o debate, o entendimento e a agdo em prol de politicas publicas mais igualitarias,
participativas e emancipatérias. A orientagdo sobre a implementacédo da tematica ambiental
esta prevista nos principais documentos que norteiam a educacao no Brasil e vem sendo
discutida em eventos que reunem lideres mundiais com o objetivo de estabelecer metas
para um equilibrio das relagdes dos homens entre si e entre a natureza. Entendendo a
importancia da escola como espaco de desenvolvimento da consciéncia critica e com o
papel de forjar individuos para integrarem e construirem uma sociedade cada vez mais
organizada, o trabalho intitulado “Abordagem da Educa¢do Ambiental Através de um
Protocolo de Separacao de Residuos Sdlidos e Coleta Seletiva”, tem como objetivo primario
criar um produto educacional em formato de protocolo visando contribuir com docentes do
ensino fundamental a inserir a tematica ambiental a partir de problemas locais. Além disso,
fomentar o debate da educacdao ambiental critica para que os sujeitos sejam
instrumentalizados para compreender as causas e efeitos desses problemas, buscando
solugdes participativas para diminuir os impactos ambientais causados pelos residuos que
sdo descartados de forma incorreta e potencializar os conhecimentos da comunidade
escolar acerca dos beneficios sociais e para saude que sao possiveis com as agoes
sustentaveis. Tendo por base os seguintes objetivos secundarios: (i) Identificar as lacunas
na formagéo de professores em relagdo a educagdo ambiental critica e propor estratégias
para melhorar o entendimento dos educadores nesse campo; (ii) Investigar a eficacia das
abordagens participativas, como projetos praticos e atividades de aprendizagem baseadas
em solugcdo de problemas locais, na promog¢ao de uma educacdo ambiental critica e
transformadora, e do engajamento dos alunos e€; (iii) avaliar o impacto da implementacao do
produto educacional em relacdo ao entendimento da conservagdo do meio ambiente e
promocao da saude. O protocolo constitui-se um instrumento para a inser¢gao do debate e da
compreensdo das complexidades que envolvem essa situacdo-problema que afeta a
comunidade, que é a questao da falta de coleta seletiva e o descarte dos residuos e lixos
em destinos impréprios. A metodologia a ser desenvolvida neste trabalho sera de
abordagem qualitativa, de natureza aplicada, e quanto aos objetivos, € uma pesquisa
exploratéria realizada com os professores do ensino fundamental em uma escola publica no
municipio de Duque de Caxias, onde também sera validado o produto educacional. Os
resultados obtidos demonstraram um significativo ganho de conhecimento entre os
participantes, principalmente na compreensdo da educagao ambiental critica, observando
um avango na concepg¢ao sobre a importancia de uma abordagem que faga mais sentido,
partindo dos problemas locais para melhor integracdo e compreensao dos alunos. Além
disso, resultados na gestdo adequada de residuos solidos da unidade e a diminuicdo no
volume do que vai para o lixo comum. Essa pesquisa constatou a importancia da formacao
continuada do professor para que as praticas e a abordagem das questdes socioambientais
sejam constantes no processo pedagdgico, e também a importancia de politicas publicas na
gestado dos residuos.

Palavras-chave: Educacao Ambiental Critica; Protocolo; Coleta Seletiva; Residuos Sélidos.
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ABSTRACT

This study emerges from the need to draw the attention of the school community to the
problem of garbage in the municipality of Duque de Caxias and to introduce environmental
education (EE) with a critical and participatory approach. In a context of socio-environmental
chaos and social injustices, EE constitutes a potential tool to promote and foster debate,
understanding and action in favor of more egalitarian, participatory and emancipatory public
policies. Guidance on the implementation of environmental issues is provided for in the main
documents that guide education in Brazil and has been discussed in events that bring
together world leaders with the aim of establishing goals for a balance in the relationships
between people and between nature. Understanding the importance of schools as a space
for developing critical awareness and the role of forging individuals to integrate and build an
increasingly organized society, the work entitled “Approaching Environmental Education
Through a Solid Waste Separation and Selective Collection Protocol” has as its primary
objective to create an educational product in the form of a protocol aimed at helping
elementary school teachers to include environmental issues based on local problems. In
addition, it aims to foster debate on critical environmental education so that subjects are
equipped to understand the causes and effects of these problems, seeking participatory
solutions to reduce the environmental impacts caused by waste that is disposed of incorrectly
and to enhance the knowledge of the school community about the social and health benefits
that are possible with sustainable actions. Based on the following secondary objectives: (i)
Identify gaps in teacher training in relation to critical environmental education and propose
strategies to improve educators' understanding of this field; (ii) Investigate the effectiveness
of participatory approaches, such as hands-on projects and learning activities based on local
problem-solving, in promoting critical and transformative environmental education and
student engagement; and (iii) evaluate the impact of implementing the educational product
on understanding environmental conservation and health promotion. The protocol is an
instrument for introducing debate and understanding the complexities involved in this
problematic situation that affects the community, which is the issue of the lack of selective
collection and the disposal of waste and garbage in inappropriate destinations. The
methodology to be developed in this work will be a qualitative approach, of an applied nature,
and as for the obijectives, it is an exploratory research carried out with elementary school
teachers at a public school in the city of Duque de Caxias, where the educational product will
also be validated. The results obtained demonstrated a significant gain in knowledge among
the participants, mainly in the understanding of critical environmental education, observing an
advance in the conception of the importance of an approach that makes more sense, starting
from local problems for better integration and understanding of the students. In addition,
results in the adequate management of solid waste at the unit and the reduction in the
volume of what goes to the common garbage. This research confirmed the importance of
continuing education for the teacher so that the practices and approach to
socio-environmental issues are constant in the pedagogical process, and also the importance
of public policies in waste management.

Keywords: Critical Environmental Education; Protocol; Selective Collection; Solid Waste.
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APRESENTAGAO

A proposta de um estudo voltado para educacdo ambiental parte de um
interesse que permeia, praticamente, toda minha historia académica. A escolha da
primeira graduagdo, Comunicagdo Social (Jornalismo), havia sido influenciada por
um desejo de investigacdo e de contribuir, de alguma forma, para promover
informacéo que instrumentalizasse as pessoas no exercicio da cidadania. Em 2008,
ingressei na minha segunda graduagdo, Licenciatura em Geografia com énfase em
meio ambiente. A especificidade desse curso € encontrada na Faculdade de
Educacao da Baixada Fluminense (FEBF).

Varias disciplinas voltadas para essa questdo nos fizeram despertar para a
importancia da inser¢do dessa tematica em nossas escolas e um desejo cada vez
maior de pesquisar e aprender sobre o tema.

No trabalho de final de curso, “Um olhar sobre a Educagdo Ambiental nas
Escolas Municipais de Duque de Caxias — RJ”, ja se delineava o inicio de uma
pesquisa que prometia desdobramentos.

Em busca de mais conhecimento sobre a tematica, o curso de especializagao
‘“MBA em Educagdo Ambiental e Sustentabilidade” foi iniciado em 2011, antes
mesmo da conclus&o da graduacéao e concluido no ano seguinte.

Seguindo a tese de varios autores, que apresentam a escola como um espaco
privilegiado para mudancgas de paradigmas e aprendizagens significativas que torna
possivel o impacto social, foi dado inicio ao estudo. Sendo assim, o trabalho como
docente da educacdo basica constitui-se o celeiro ideal para aplicabilidade do
estudo e projeto de educagao ambiental.

Motivada por uma profunda preocupacado com a situagcao socioambiental do
municipio, foi decidido avangar nesse estudo. Por anos venho observando a
morosidade com a qual o sistema educacional evolui nesse assunto e, muito
embora, seja considerado um tema atual e, varias vezes, orientado em documentos
norteadores do curriculo e da educagado, pouco se vé e nem sempre da forma
adequada.

Muitas perguntas sem respostas. Porém, o entendimento que a educagao é
um instrumento importante para transformagdo e mudangas de comportamentos em

diregdo a uma sociedade mais critica, justa e sustentavel.



VILLACA, RENATA BARRETO. Abordagem da Educagdo Ambiental através de um Protocolo de Separagdo de Residuos Soélidos e Coleta Seletiva
Dissertagdo, PPGEC-UNIGRANRIO AFYA, 2025

SUMARIO

1. INTRODUGAO. ... ceeeeeeseeeeeeseeeseseeeseseeeseessesesssesesssensessseasesaseasesaseaseeasenne
2. FUNDAMENTAGAO TEORICA.......oeoeeeeeereeeeeseeasesesesessesesesssmesesssesesesenens

2.1 Educacao Ambiental: Breve hiStOriCo..........ccccovmimiiiiiiic s s
2.2. Educagao Ambiental: Marcos historicos...........ccciuiiviniiniisni e
2.3 Educagao Ambiental: Marcos legais no Brasil..........ccccccveiiiiiiiniiin s
2.4. Educacdao Ambiental Nas €SCOIAS.........ccvviiiiiiiiic i

2.5 Educagao Ambiental Critica e Emancipatéria: Um debate necessario com desafios e
Lo o Xo] o (U] oY F= T L= =P PP
2.6 Educacao Ambiental @ Sallde.........cccoiiiiiiiiiiii e

3. METODOLOGIA DA PESQUISA. ... r e e
8 g TR T e Yo =R e F- T o T=E-T o [ U T TN
3.1.1 QUANEO @ @DOIdAGEM . ...t
3. 1.2 QUANTO @ NALUIMEZA. ..ottt
3.1.3 QUANEO A0S ODJELIVOS. ...ttt
3.1.4 QUANtO A0 ProCEAIMENTO. ... ..ttt et e et e eeaeaaens
3.2. Contexto da PeSqUISa.... ..ot e s e e e e
3.3 Sujeitos da PesSqUIisSa........ccciiiiiiiiiiiii e
B N 0 oY =3 - T L= o F= e Lo T PPN
3.5 ANAlise de dadOS.......cciuiiieiirri e r e raan

3.6 EiCA N POSQUISA......cevuuueniiiiiieuteeieieeessaassseeressssssseresssassssseessssssssseerssssnssseermsssnnnss

4. RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE A PESQUISA..........cccccuunnnnn.

5. PRODUTO EDUCACIONAL.......ciiiiiiiiiir e s s e
5.1 Atividades participativas...........ocoiiiiiiiii

5.1.1 Gincana AmbIENtal. ... ...
5.1.2 Ecobazar € ECOMOEAA. . ......uieii e
6. VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL........cevvieuniirnienniennennnn.
6.1 Metodologia da validagao do produto educacional..............ccceiiiiiiiiiiiiiiii s

6.2 Coleta de dados........cvuiuiiiiiiiii e rraas
6.3 Analise de dados da validagao do produto educacional..............c.coceiiiiiiiiiiiniiieicnane.

6.4 ReSUItadOS € AiSCUSSA0D. . uiiuuiiieiii i it i sriastainsraansraassransraassaansrasnssannssanssasnsrnnnsnn

7. CONSIDERAGOES FINAIS.......ciiieuuiieieeeieereteeeeesaessessaasseessanesenans
REFERENCIAS . .....eieeieeteeeeeteeeeeeseeaas s et s s eeaaseeaesesassesnssennsesnnasennnesennns
7Y ]2 Co 1= 7T
7 =N 0 (o3 =



18

1. INTRODUGAO

Este projeto de pesquisa emerge da necessidade de chamar atengdo da
comunidade escolar para o problema do lixo em Duque de Caxias, cidade situada na
Baixada Fluminense do estado do Rio de Janeiro, onde a falta de coleta seletiva
afeta a qualidade de vida dos seus moradores. A gestdo inadequada de residuos
soélidos tem gerado impactos significativos na saude publica, no meio ambiente e na
estética urbana, tornando-se um tema de grande relevancia para a sociedade.
Trata-se de introduzir a educagdo ambiental com uma abordagem critica e
participativa, partindo dos problemas socioambientais locais.

A natureza deste problema envolve ndo apenas a quantidade de lixo ou
residuo gerado, mas também a forma como ele é coletado, tratado e descartado,
refletindo a necessidade urgente de solugcbes eficazes e politicas publicas
adequadas. A questdo do “lixo" vai além de sua mera existéncia fisica; envolve
questdes sociais, econdbmicas e socioambientais que demandam uma abordagem
integrada para sua resolucido. A importancia deste tema reside na sua capacidade
de afetar diretamente a saude da populagdo e a qualidade do meio ambiente, além
de influenciar a imagem e o desenvolvimento da cidade.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), a
cidade de Duque de Caxias possui uma area total de 467 km? e com uma populagéo
estimada em 808.161 mil habitantes, de acordo com o censo realizado pelo IBGE
(2022), que foram se instalando sem planejamento urbano e investimentos em
infraestrutura e urbanizacdo. Também é uma cidade que possui uma das maiores
arrecadagdes do Estado, ficando apenas atras da capital, Rio de Janeiro.

E uma area denominada como “zona de sacrificio”, termo que é usado pelos
movimentos de justica ambiental para nomear locais, onde os problemas ambientais
e a falta de investimentos, causaram sérios danos ao meio ambiente e as condigcoes
de vida da populagao (Pereira, 2013).

A falta de coleta seletiva e o grande volume populacional, faz com que a
cidade acumule montanhas de lixo em suas esquinas, terrenos vazios, beira de rios
e no entorno de grandes propriedades, além de muros de escolas e outras

instituicdes. Como ressaltou Branco ( 2004),
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As cidades constituem centros de intensa atividade e, portanto, sdo
geradoras de residuos poluentes sélidos, liquidos e gasosos. Se esses
residuos ndo sao tratados com técnicas apropriadas, passam a

comprometer seriamente o meio ambiente urbano (Branco, 2004, p. 105).
Nesse contexto, a educagdo ambiental emerge como uma ferramenta
potencial para incentivar o debate, o entendimento e a acdo participativa e
emancipatéria dos sujeitos, compreendendo as especificidades do problema do lixo
em Duque de Caxias, considerando suas particularidades socioeconémicas e

culturais. Define-se como Educacédo ambiental,

A educacado ambiental € um processo de reconhecimento de valores e
clarificagdo de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e
modificando as atitudes em relagdo ao meio, para entender e apreciar as
inter-relacdes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos. A educagdo ambiental também esta relacionada com a pratica
das tomadas de decisdes e a ética que conduzem para a melhora da
qualidade de vida (Declaragéo de Thilisi, 1977).

A justificativa para a realizagao deste trabalho se fundamenta na necessidade
de insercdo dessa tematica no ambito escolar, numa abordagem critica e
participativa, considerando suas particularidades socioeconémicas e culturais e com
vistas a resultados em toda comunidade escolar. Trata-se de praticas que visam
diminuir os impactos desses residuos no meio ambiente e despertar a atencao, a
partir do conhecimento, tanto dos professores quanto dos alunos sobre a
importancia dessas acbes, compreendendo as complexidades das relacbes
socioambientais que estdo imbricadas nesse processo.

Além do agravo de montanhas de sacolas de lixos e residuos solidos
despejados indiscriminadamente nas ruas, um numero enorme de catadores
perambulam pela cidade a procura desses residuos para venderem. Muitos vivem
exclusivamente dessa venda, outros complementam suas rendas com o que vem do
“lixo”.

A cidade que ja abrigou um aterro sanitario de grandes propor¢des, sendo
considerado o maior da América Latina. Nele, centenas de pessoas, catadores e
suas familias, viviam do que era descartado nesse local. Nao houve a absorgao e
nenhuma iniciativa para inserir no mercado de trabalho formal os cerca de 1700

catadores que “trabalhavam” no local. “O lixdao de Jardim Gramacho recebeu
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diariamente cerca de nove mil toneladas de residuos, oriundos de cinco municipios
da regiao metropolitana da cidade do Rio de Janeiro, a saber: Rio de Janeiro, Duque
de Caxias, Sao Joao de Meriti, Nilopolis, Queimados (Bastos e Figueiredo, 2018, p.
56).

Segundo estudo gravimétrico realizado pela Companhia de Limpeza Urbana
do Rio de Janeiro (COMLURB), a atividade de catagéo, separagao e venda
de residuos chegou a selecionar cerca de 200 toneladas por dia de residuos
reciclaveis e reaproveitaveis. Esses materiais dinamizavam a economia do
sub-bairro de Jardim Gramacho sustentando mais de 15.000 pessoas
inseridas nas atividades diretas de catacao e atividades decorrentes delas,
por meio de uma rede local de servicos e comércio, que atendia os
trabalhadores e a populacéo residente (Bastos e Figueiredo, 2018, p. 56).

O descarte dos residuos e lixo comum é feito de forma desordenada e
insalubre. O grande volume populacional, sem politicas publicas e diretrizes para o
descarte, contribui para o despejo em ruas, esquinas e muros de escolas. Tem-se a
falsa sensacdo de que deixar o lixo na calgada dos outros é sempre melhor. De
acordo com uma pesquisa realizada entre escolas de Duque de Caxias, no grupo de
whatsapp dos gestores da Secretaria Municipal de Educagado de Duque de Caxias
(SME DC), apontou que cerca de 75% das unidades escolares tem, ou ja tiveram,
problemas com lixos em suas calgadas ou em seus muros (Villaga, 2024).

Tendo em vista esse cenario social, quaisquer iniciativas que contribuam para
diminuir os impactos ambientais, sociais e de insalubridade sdo agcbes necessarias
as saudaveis condi¢cdoes de vida de seus moradores. Sendo assim, a pergunta que
impulsiona essa pesquisa é: De que forma um protocolo de separagao de
residuos solidos e coleta seletiva pode contribuir para os professores do
ensino fundamental na construgdao de uma educagcao ambiental critica e na
promocgao da saude?

O objetivo principal é criar e implementar um produto educacional na forma de
protocolo, visando contribuir com docentes do ensino fundamental a inserir a
tematica ambiental a partir de problemas locais. Além disso, fomentar o debate da
educacao ambiental critica para que o0s sujeitos sejam instrumentalizados para
compreender as causas e efeitos desses problemas, buscando solugdes
participativas para diminuir os impactos ambientais causados pelos residuos que
sdo descartados de forma incorreta e conscientizar a comunidade escolar dos

beneficios sociais e para saude que sao possiveis com as acgoes.
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Os objetivos especificos sao:

(i) Identificar as lacunas na formagao de professores em relacdo a educagao
ambiental critica e propor estratégias para melhorar o entendimento dos educadores
nesse campo;

(i) Investigar a eficacia das abordagens participativas, como projetos praticos e
atividades de aprendizagem baseadas em solugdo de problemas locais, na
promoc¢ao de uma educagao ambiental critica, emancipatoéria e transformadora, e do
engajamento dos alunos;

(iif) avaliar o impacto da implementagcdo do produto educacional em relagdo ao
entendimento da conservagao do meio ambiente e promogéo da saude.

O protocolo constitui-se um instrumento para a insercdo do debate e da
compreensao das complexidades que envolvem essa situacdo-problema que afeta a
comunidade, que é a questao da falta de coleta seletiva e o descarte dos residuos e
lixos em destinos impréprios.

As hipéteses levantadas neste estudo incluem a possibilidade de que com a
implementacdo de um protocolo de separacédo de residuos soélidos e coleta seletiva
em instituicbes educacionais, associado com uma abordagem critica e participativa,
sera possivel aumentar a conscientizacdo ambiental dos alunos e promover praticas
sustentaveis. Ha, ainda, a hipotese de resultados significativos na reducdo da
quantidade de lixo encaminhados para aterros e, em contrapartida, um aumento do
volume de residuos solidos encaminhados para um destino adequado, ou seja, para
reciclagem.

Com isso, a estrutura que compdem esta pesquisa percorreu pela
investigacado sobre os principais entraves para abordagem da Educacdo Ambiental
de forma critica, participativa e emancipatoria partindo dos problemas ambientais
locais.

O caminho da construgao e implementacdo do protocolo foi construido
partindo da formagao docente, valorizando a participagao dos sujeitos, com foco nos
problemas locais, analisando as barreiras e oportunidades para a implementagao de
politicas de educacdo ambiental em contextos escolares e comunitarios. E por fim,
avaliou-se o impacto da implementagdo do produto educacional nas atitudes dos
professores e alunos em relagdo a aquisicdo de conhecimentos e conservagéo do

meio.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Educagao Ambiental: Breve histérico

A educacdo ambiental (EA) tem um histérico marcado por avangos legais e
institucionais principalmente no ultimo século, embora a relagdo do homem com a
natureza exista desde o surgimento do mundo, dado a dependéncia humana com o
meio natural para fins de subsisténcia. Desde 10.000 a.C., ja havia o registro da
pratica da agricultura e, posteriormente, surgiram as primeiras vilas as margens dos
grandes rios para facilitar a irrigacéao do cultivo (Dias, 2022).

A relagdo do homem com a natureza ja mostrava sinais de desequilibrio,
porém, os impactos de uma populacdo mundial de, aproximadamente 27 milhdes ha
2.000 a.C., eram minimos se comparados com a média populacional de 8 bilhdes,
atualmente.

A degradagao do meio ambiente causada pela relagédo antropocéntrica ja era
notada no Brasil desde o inicio de sua colonizagcdo, quando devido a exploragao
predatéria e o contrabando de recursos naturais e de animais faz com que, em 1542,
na primeira Carta Régia brasileira fossem estabelecidas normas e punigdes para o
corte da madeira. Posteriormente, em 1850, D. Pedro Il proibe a exploragao florestal
em terras descobertas. Todavia, foi uma orientagéo desprezada (Dias, 2022, p. 28).

Na Europa do século XVIIl, a nova organizagdo de produgdo trouxe
mudanc¢as no contexto social, territorial e nas relagdes com a natureza, pois novas
mateérias-primas eram exigidas pelo novo modelo de produgado industrial. Nao
obstante, avancar em novos territérios para obtencdo de recursos e a exploragao
desequilibrada dos bens naturais modificaram a geografia e os “ambientes de todos
os continentes passaram a ser crescentemente alterados em graus diferenciados em
todas as dimensdes, fisica, bioldgica e social” (Barroso Filho e Melo, 2011, p. 83).

Percebe-se que, historicamente, perpassando o colonialismo, o imperialismo
e no mundo globalizado atual, a preocupagcdo ambiental se faz presente e as
mudangas e degradagcdo do meio natural, desencadeou no ultimo século, o que
podemos inferir como o inicio do despertar da tomada de consciéncia dos problemas

ambientais.
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No Brasil, esse cenario de preocupacao se formalizou com o Decreto de Lei
23.793 de 23/01/1934, que mais tarde se transformou na Lei n° 4.771, quando foi
instituido o “Cdédigo Florestal Brasileiro” e com a criagdo da 12 Unidade de
Conservacgao do Brasil, o Parque Nacional de Itatiaia localizado na divisa de Minas
Gerais com o Rio de Janeiro. Tais agdes, diante da observagao das consequéncias
negativas das formas de utilizagdo da terra com o gado, a cafeicultura e a silvicultura
(Dias, 2022, p. 32).

Grandes conflitos politicos e sociais marcaram o Brasil e o mundo na década
de 40 que, inevitavelmente, contribuiram para o debate da educacdo ambiental. A
Segunda Guerra Mundial; o bombardeamento de Hiroshima e Nagasaki, realizado
pelos Estados Unidos contra o Japao; e a Guerra Fria (Cascino, 2000).

Na década de 50, em Londres, o smog, que é um ar densamente poluido,
“provoca a morte de 1.600 pessoas e desencadeia o0 processo de conscientizacao a
respeito da qualidade ambiental, na Inglaterra. Em 1956, o Parlamento aprova a Lei
do Ar Puro” (Dias, 2022, p. 33).

O po6s-Segunda Guerra Mundial despertou o debate e alguns movimentos
ambientais denunciaram problemas relacionados ao tema. Uma das primeiras
publicacbes a denunciar os problemas ambientais atuais foi Primavera Silenciosa
(Silent Spring), em 1962, da bidloga Rachel Carson, publicada nos Estados Unidos.
Um classico na histéria do movimento ambientalista, traz alertas do agravamento da
crise ambiental, dos perigos do uso de pesticidas e poluentes quimicos e suas
consequéncias para o homem e o ecossistema. Segundo Dias, “Suas 44 edigbes
sucessivas desencadeiam uma grande inquietagado internacional sobre a perda da
qualidade de vida" (Dias, 2022, p. 33).

Pequenos movimentos comecaram a se desenhar no cenario mundial. Em
1965, na Conferéncia em Educacao realizada na Gra-Bretanha, na Universidade de
Keele, surgiu o termo “Educacdo Ambiental’. Todavia, segundo Dias (2022), essa
expressao ja era utilizada por professores universitarios desde 1945. Em 1968, um
grupo de cientistas passou a se reunir em Roma para discutir a crise ambiental, e
ficaram conhecidos como o Clube de Roma (Dias, 2022).

Em 1970, o termo environmental education (educagao ambiental) comegou a

ser usado nos Estados Unidos (EUA), que tornou-se o primeiro pais a aprovar a lei
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sobre EA (EE Act) e, posteriormente, em 1973, o pais estabeleceu o Registro

mundial de programas em Educag¢ao Ambiental (Dias, 2022, p. 34).

Havia a necessidade de discussdo da questdo ambiental e principalmente, de

uma mudanga de pensamento. Marcatto destaca que,

Muitos movimentos de oposigdo também surgiram nos anos 70, no bojo da
critica ao modelo dominante de desenvolvimento industrial e agricola
mundial, e dos seus efeitos econdmicos, sociais e ecoldgicos. Nessa época
tem inicio um processo de tomada de consciéncia de que os problemas
como poluicdo atmosférica, chuva &acida, poluicdo dos oceanos e
desertificacdo sé&o problemas universais (Marcatto, 2002, p. 25).

Como consequéncia, nas décadas seguintes, uma sequéncia de movimentos

ambientalistas e, com isso, grandes conferéncias, envolvendo dezenas de nagdes e

marcos legais sdo cenarios de debates dessa questao.

2.2 Educagao Ambiental: Marcos histéricos

Os avancgos no debate da educacao ambiental e das politicas sustentaveis

que seguiram a partir da década de 70 foram marcados por grandes eventos que

reuniram varias nagdes no mundo. Nesta secdo, elencamos 0s principais encontros,

em ambito internacional, que marcaram a histéria e evolugdo da educagao ambiental

no mundo como mostrado na Figura 1.

Figura 1: Linha do tempo dos grandes eventos da Educagdo Ambiental.
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A Conferéncia das Nagdes sobre o Ambiente Humano em Estocolmo, no ano
de 1972, trouxe um reconhecimento internacional a importancia da educacao
ambiental. Neste evento, o conceito de EA e sustentabilidade foram tratados de
forma mais critica, entendendo o desequilibrio da relacdo do homem com a natureza
e iniciou-se um debate na tentativa de suavizar as relacbes homem-natureza,
desmistificando o meio ambiente como uma fonte inesgotavel de recursos naturais.

A Conferéncia da Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) reuniu 113 paises e
foi o primeiro grande encontro mundial a pensar o meio ambiente com mais
preocupacao e os principais resultados do evento foi a elaboragdao do documento
“‘Declaragao sobre o Ambiente Humano” ou “Declaragdo de Estocolmo” que versou
sobre a importancia da preservacao do meio ambiente como direito das geracdes
presentes e futuras, e que o reconheceu como direito fundamental para vida num
ambiente sadio e ndo degradado (Tamames, 1977).

Ainda como resultado da Conferéncia de Estocolmo, neste mesmo ano a
ONU criou um organismo denominado Programa das Nag¢des Unidas para o Meio
Ambiente - PNUMA, sediado em Nairdbi, no Quénia.

Em 1975, atendendo as recomendacgdes da Conferéncia de Estocolmo, a
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagado, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
promoveu em Belgrado (ex-lugoslavia) um Encontro Internacional em Educacao
Ambiental, onde criou o Programa Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA).
Com a participacdo de 65 paises, o resultado desse encontro foi a formulacdo da
Carta de Belgrado. Esse documento formulou principios norteadores para Educagao
Ambiental. Segundo Dias, “culmina com a formulagdo dos principios e orientagdes
para um programa internacional de EA (a EA deve ser continua, multidisciplinar,
integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses nacionais)” (Dias,
2022, p. 37).

Carta de Belgrado - constitui um dos documentos mais Idcidos e
importantes gerados nesta década. Fala sobre a satisfacdo das
necessidades e desejos de todos os cidadaos da Terra. Propde temas que
falam que a erradicacdo das causas basicas da pobreza como a fome, o
analfabetismo, a poluicdo, a exploragao e dominagao, devam ser tratados
em conjunto. Nenhuma nacdo deve se desenvolver as custas de outra
nagao, havendo necessidade de uma ética global. A reforma dos processos
e sistemas educacionais é central para a constatacdo dessa nova ética de
desenvolvimento. A juventude deve receber um novo tipo de educagao que
requer um novo e produtivo relacionamento entre estudantes e professores,
entre escolas e comunidade, entre o sistema educacional e sociedade.
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Finaliza com a proposta para um programa mundial de Educacédo Ambiental
(Brasil, 2007, p. 1 e 2).

Apesar das discussdes nesse Encontro terem sido de grande relevancia para
o desenvolvimento do debate da EA, os conceitos ainda apresentavam um teor
simplista e cartesiano. Segundo Dias, (2022) “A propria formagdo académica
fragmentada (...) contribuia para uma visao isolada dos fendmenos, destituida,
portanto, da visado do todo (viséo holistica),” (Dias, 2022, p. 107).

Em 1977, cinco anos apds o Encontro em Estocolmo, outro grande evento
marcou a histéria da educagao ambiental, a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacao Ambiental que aconteceu entre os dias 14 a 26 de Outubro em Thilisi, na
Geodrgia, organizado pela ONU, através do seu programa de Meio Ambiente
(PNUMA) em parceria com a UNESCO. Dando seguimento aos principios da
Conferéncia de Estocolmo, desenvolveu a primeira etapa do Programa Internacional
de Educacdo Ambiental, criado em Belgrado. Foram definidos os objetivos e
caracteristicas da EA, bem como as estratégias pertinentes ao plano nacional e
internacional a serem tomadas pelo programa e um chamamento para os paises
membros para inclui-la na educacgao escolar (Dias, 2022, p. 39).

Em 1992, aconteceu outro evento de grande relevancia na agenda da
Educacdao Ambiental: A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Eco 92 ou Rio 92), realizado no Rio de Janeiro, Brasil. Para Dias,
nesse encontro “reconhece-se a insustentabilidade do modelo de desenvolvimento”,
entdo vigente. O desenvolvimento sustentavel é visto como o novo modelo a ser
buscado (Dias, 2022, p. 48).

Foi nesse Forum Global que sairam as definigdes, os objetivos, os principios
e as estratégias para a Educagdo Ambiental que até hoje sdo adotados em todo o

mundo.

[...] destacando a necessidade de formag&do de um pensamento critico,
coletivo e solidario, de interdisciplinaridade, de multiplicidade e diversidade.
Estabelece ainda uma relagdo entre as politicas publicas de EA e a
sustentabilidade, apontando principios e um plano de agao para educadores
ambientais. Enfatiza os processos participativos voltados para a
recuperacao, conservagao e melhoria do meio ambiente e da qualidade de
vida (Brasil, 2007, p. 12).

Foi construido um Plano de Agdo para a sustentabilidade humana que ficou

conhecido como Agenda 21. Nele, a promo¢ao da educagdo ambiental é definida
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como estratégia desse novo modelo de desenvolvimento. Esse tratado estabelece
bases e prazos para que cada pais elabore seu plano para um desenvolvimento
sustentavel. Também fizeram recomendacbes praticas de como alcangar esse
desenvolvimento. O comité saiu em defesa dos paises subdesenvolvidos, indicando
a importancia da ajuda dos paises do primeiro mundo no suporte aos outros para
alcangar as metas, que segundo esse documento, nao podem ser alcangadas sem a
reducao das desigualdades e erradicagao da pobreza.

Vale destacar também outro documento oficial importante que foi construido
na Rio 92, A Carta da Terra, que elaborou trés convencdes: Biodiversidade,
Desertificagdo e Mudangas Climaticas. Um estabelecimento de principios éticos e
acdes que devem nortear nagdes e pessoas quanto ao trato sustentavel. Também
resultante do Rio 92, surgiu a “Declaragao sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente"
e o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global".

A partir da RIO 92, a politica ambiental ganhou mais forga e apoio, e os ideais
de sociedades sustentaveis passaram a ganhar visibilidade e tornaram-se metas e
planos de governo.

Em dezembro de 1997, em Kyoto no Japao, aconteceu a lll Conferéncia das
Partes para a Convencdo das Mudancas Climaticas, evento que resultou na
assinatura do Protocolo de Kyoto, onde € firmado o compromisso de reducéo de
emissao de gases estufa pelos paises mais industrializados e poluidores.

Ainda em 1997, aconteceu a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente
e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, em
Tessal6nica, na Grécia, organizada pela UNESCO. Uma das consideragdes desse
encontro foi sobre o insuficiente progresso nos cinco anos apos a Conferéncia do
Rio, Rio 92 (Brasil, 1998).

Em agosto/setembro de 2002 realizou-se em Joanesburgo, Africa do Sul, a
Rio +10, oficialmente chamada de Cupula Mundial sobre Desenvolvimento
Sustentavel. O evento ocorreu dez anos apos a Eco-92 e foi organizado pela ONU
para discutir sobre as questbes ambientais. O principal objetivo da Rio+10 foi avaliar
os avangos e desafios na implementagcdo das diretrizes ambientais e sociais

estabelecidas na Agenda 21, além de reforgar compromissos para o futuro.
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A conferéncia nao resultou em tratados vinculantes e observou-se poucos
avangos nas metas da Agenda 21. Muitos paises nao cumpriram as diretrizes
acordadas em 1992. Percebeu-se também a predomindncia de interesses
econdmicos, algumas decisdes favorecem mais o crescimento econémico do que a
protecdo ambiental.

A Rio + 20 foi realizada entre os dias 13 e 22 de junho de 2012, reunindo 188
paises, 100 chefes de Estado, cerca de quatro mil jornalistas e com a participagao
de 110.000 pessoas, pode ser considerada a maior conferéncia da ONU sobre o
meio ambiente da histéria, levando em consideragcao a participagao popular. No
entanto, “ndo sao definidas as metas esperadas e os principais chefes de Estado
nao compareceram” (Dias, 2022, p. 68).

Vinte anos apés a Cupula da Terra de 1992, no Rio, onde os paises adotaram
a Agenda 21, um plano para repensar o crescimento econémico, avangar na
igualdade social e assegurar a protecdo ambiental, governos e instituicbes
internacionais se reuniram para acordar uma seérie de medidas que pudessem
promover a inclusdo social, reduzir a pobreza e, ao mesmo tempo, promover
desenvolvimento sustentavel com uso de energia limpa, bem como o uso mais justo
e sustentavel dos recursos.

Dentre os resultados dessa conferéncia, o estabelecimento dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) propostos pela Colédmbia e Guatemala, foi o
unico resultado real da cupula, que contribuiu para definir a agenda do

desenvolvimento sustentavel para as proximas décadas.

Com o objetivo de expandir os Objetivos do Desenvolvimento do Milénio
(ODM) que iréo até 2015, cabe aos ODS estabelecer indicadores que visem
auxiliar os governos a implementagdo dos compromissos firmados na
Agenda 21, no Plano Johanesburgo de Implementagdo e na Rio+20
(Guimaraes e Fontoura, 2012, p. 28-29).

De acordo com o diretor do Departamento de Desenvolvimento Sustentavel
da ONU, Nikhil Seth, em entrevista ao G1, disse que a falta de acordo entre os
paises nas negociag¢des da Rio+20, que entrou em seu sexto dia, pode representar
um “fracasso do sistema internacional” (G1, 2012).

Para Guimaraes e Fontoura,
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Tendo em vista todos os desafios e retrocessos, inclusive prévios a
Johannesburgo, ¢é legitimo concluir que Johannesburgo em nada
acrescentou ao Regime Internacional de Meio Ambiente. Se é correto
afirmar que muito pouco se avangou, € correto também constatar que
nenhuma das "decisdes" adotadas em Johannesburgo requeriam da sua
realizacdo. A bem da verdade, a Rio+20 de 2012 padeceu das mesmas
insuficiéncias e, em termos de resultados, muito pouco avangou em relagéo
a fracassada Rio+10, se €& que nao retrocedeu ainda mais nos
compromissos assumidos vinte anos antes (Guimardes e Fontoura, 2012,
p. 25).

Em relacdo aos eventos anteriores, que resultaram em tratados e

documentos de compromisso, a Rio+20 obteve poucos avangos.

A Rio+20 ndo esteve centrada, sequer foi desenhada, com o objetivo de
culminar negociagbes sobre aspectos fundamentais para o futuro ambiental
do planeta, focando-se somente em discussdes, quase académicas, em
torno de “economia verde no contexto do desenvolvimento sustentavel e a
erradicagdo da pobreza” e sobre “o quadro institucional para o
desenvolvimento sustentavel”.(Guimaraes e Fontoura, 2012, p. 26).

Em 2022, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Biodiversidade (COP 15)
em Montreal, no Canada, firmou um acordo para orientar a agao global em relagéo a
natureza até 2030. Representantes de 188 governos estiveram reunidos em
Montreal durante as duas ultimas semanas para participar da cupula.

A despeito dos poucos avangos nos ultimos eventos, o discurso ambiental
continua em destaque e com a disseminagao da terminologia sustentabilidade, toda
uma cultura de desenvolvimento ou sociedade desenvolvida ainda € muito marcante.
A inser¢cao de politicas publicas que atendam as recomendagdes firmadas no
Tratado de Educacéao para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (Rio
92) ainda sao pontuais e incipientes, porém, de uma relevancia imediata.

Além dos marcos histéricos da educacdo ambiental, pode-se também
observar um avango na legislagao, ressaltando a importancia de politicas e acgdes

que respondam aos desafios para enfrentar as mudangas ambientais globais.
2.3 Educagao Ambiental: Marcos legais no Brasil
E possivel observar a influéncia dos grandes eventos e conferéncias

internacionais no movimento de criagdo de politicas, instituicbes e regulamentagdes

voltadas para a conscientizacdo e a sustentabilidade em todo mundo. No Brasil, a
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partir da década de 70, apdés a Conferéncia de Estocolmo sobre o Meio Ambiente,
nota-se um avango e um reconhecimento a importancia da educagao ambiental,

embora ainda bem incipientes.
A Figura 2 mostra uma linha do tempo dos principais marcos legais no Brasil.

Figura 2: Linha do tempo dos Marcos Legais da Educacdo Ambiental no Brasil.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora. Dias, 2022.

O processo de institucionalizagdo da educacado ambiental no Brasil teve inicio
em 1973, com a estruturagdo do Governo Federal e a criacao da Secretaria Especial
do Meio Ambiente (SEMA), no ambito do Ministério do Interior, através do Decreto n°
73.030 que, dentre suas atribuigdes, versava sobre a promog¢ao do “esclarecimento
e educacao do povo brasileiro para o uso dos recursos naturais, tendo em vista a
conservagao do meio ambiente”. Um movimento importante para o desenvolvimento
de politicas ambientais no pais. A partir dai, varios artigos, capitulos e leis sédo
promulgados ressaltando a importancia da educagao ambiental.

Em 31/08/1981, houve a criacdo da Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA), através da Lei 6.938. Um marco fundamental que estabelece diretrizes

para a preservagdao do meio ambiente e que inseriu em seu artigo 2°, inciso X, a
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necessidade de promocado da “educacdo ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educagao da comunidade, objetivando capacita-la para participagao ativa
na defesa do meio ambiente”. Foi a primeira lei federal sobre o tema e que o tratou
sob diversos aspectos. Além de apontar a EA como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel, ela proibe a poluigdo, obriga a obtengcdo do
licenciamento ambiental e atribui responsabilidade ao poluidor e dispde sobre a
criacdo do Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA) (Camara dos
Deputados, 1981, p. 1).

Mais tarde, em 1988, a Constituicdo Brasileira ressaltou ainda mais a
importancia do direito a educagdao ambiental, pontuando como componente
essencial para a qualidade de vida ambiental. Delegou ao Estado a obrigagao de
"promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao
publica para preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal consolidou o meio ambiente como um direito de todos
e reforcou a necessidade de politicas publicas voltadas para sua protegao, sendo

considerado o meio ambiente equilibrado um direito de todos.

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as

presentes e futuras geragdes (BRASIL, 1988, art. 225).

Em 1989, por meio da Lei 7.735, criou-se o Instituto Brasileiro do Meio
Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), reforcando o compromisso
com a gestdo ambiental (Dias, 2022). “Compete-lhe a preservagao, conservagao,
fomento e controle dos recursos naturais renovaveis em todo territorio federal,
protecdo dos bancos genéticos da flora e fauna brasileiras e estimulo a EA” (Dias,
2022, p. 45).

Em 1991, o Ministério da Educacédo (MEC), através da Portaria 678, resolveu
que os sistemas de ensino, contemplassem a educagdo ambiental em seus
curriculos, em todos os niveis e modalidades de ensino do Brasil. Também criou um
Grupo de Trabalho para Educagcdo Ambiental (GT-EA) com a Portaria 2.421 do MEC

em 21/11/91, a fim de definir metas e estratégias para implementar a EA no Brasil.
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Posteriormente, esse GT, passou a ser a Coordenacao de Educacdo Ambiental
(CEA) (Dias, 2022).

Em 1992, a Conferéncia da ONU Eco-92, realizada no Rio de Janeiro,
fortaleceu mundialmente a necessidade de acdes voltadas a sustentabilidade e em
1994 uma parceria entre os Ministério da Educacdo, Ministério do Meio Ambiente,
dos Recursos Hidricos e da Amazobnia Legal (MMA), com a participagao do
Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e o Ministério da Cultura (Minc) elaboraram
o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PRONEA) que veio a ser
regulamentado, posteriormente, com a Lei 9.795 de 27/05/99, instituindo a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental.

Em 20 de dezembro de 1996, no ambito da legislacdo educacional, foi
aprovada a lei N° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB), que
estabeleceu as diretrizes e bases da educagdo brasileira. Tem como objetivo
principal organizar a educagéo em todos os niveis, desde a educacéao infantil até a
educacao superior, porém, “ainda é superficial a mengao que se faz a educagao
ambiental” (Layrargues, Lipai e Pedro, 2007, p 25). A referéncia é feita no artigo 32,
inciso Il, afirmando que “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”;
e no artigo 36 paragrafo 1°, expressa a abrangéncia obrigatéria no ensino
fundamental e médio “o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil” (Layrargues et al, 2007, p 25).

A LDB reafirma os principios ja expostos na Constituicdo com relagdo a
Educagao Ambiental:

A Educacdo Ambiental sera considerada na concepg¢ao dos conteldos
curriculares de todos os niveis de ensino, sem constituir disciplina especifica,
implicando desenvolvimento de habitos e atitudes sadias de conservagao

ambiental e respeito a natureza, a partir do cotidiano da vida, da escola e da
sociedade (Brasil, 1996).

Em 1997, foram divulgados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com
o objetivo de orientar a pratica pedagogica e que fossem utilizados como
‘instrumento de apoio as discussdes pedagogicas na escola, na elaboracdo de
projetos educativos, no planejamento de aulas e na reflexdo sobre a pratica

educativa e na analise do material didatico” (Brasil, 1997).
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Os PCN enfatizam a interdisciplinaridade e o desenvolvimento da cidadania
entre os educandos. Os PCN estabelecem que alguns temas especiais
devem ser discutidos pelo conjunto das disciplinas da escola, nao
constituindo-se em disciplinas especificas. Sdo os chamados temas
transversais.

Temas transversais definidos pelos PCN: ética, saude, meio ambiente,
orientagdo sexual e pluralidade cultural (Marcatto, 2002, p.33).

Apesar de inumeras leis ja terem sido instituidas, somente em 1998 o
presidente da Republica e o ministro do Meio Ambiente assinaram a Lei de Crimes
Ambientais (Lei 9.605, de 31/02/1998), que “dispde sobre as sang¢des penais e
administrativas derivadas de condutas e atividades lesivas ao meio ambiente, e da
outras providéncias” (Brasil, Camara dos Deputados, 1998).

Em 1999, apds 5 anos da elaboragdo do PRONEA, um avanco consideravel
no cenario da educacao ambiental veio para reforcar o direito de todos a EA, a Lei
9.795 de 27/05/99, que institui o Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e

dispde sobre a educagao ambiental:

1° Entendem-se por educacado ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. Art. 2° A educacdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educacgéo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal (Brasil, 1999).

Para Marcatto,

Essa é a mais recente e a mais importante lei para a Educagdo Ambiental.
Nela sdo definidos os principios relativos a Educagao Ambiental que deverao
ser seguidos em todo o Pais. Essa Lei foi regulamentada em 25 de junho de
2002, através do Decreto N.° 4.281. A lei estabelece que todos tém direito a
educagdo ambiental. A Educagdo Ambiental como um “componente
essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e
nao formal”. Nas escolas, a educagdo ambiental devera estar presente em
todos os niveis de ensino, como tema transversal, sem constituir disciplina
especifica, como uma pratica educativa integrada, envolvendo todos os
professores, que deverdao ser treinados para incluir o tema nos diversos
assuntos tratados em sala de aula. A dimensdo ambiental deve ser incluida
em todos os curriculos de formagédo dos professores. Os professores em
atividade deverao receber formagéo complementar (Marcatto, 2002, p.35).

Em 1999, também ocorreu em Brasilia a 1% Conferéncia Nacional de
Educacao Ambiental (CNEA), com 2.868 participantes, esse evento foi um marco
importante na EA nacional, pois reuniu estudantes, educadores e autoridades de

todo o pais. Nesse mesmo ano, o MEC estabeleceu e divulgou as Diretrizes
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Curriculares Nacionais (DCN) para a Educagcdao Ambiental, introduzindo o meio
ambiente nas tematicas transversais (Dias, 2022).

A importancia da EA é tao efetivo no ambito educacional que no Brasil os
avancos legais estdo presentes desde a indicagdo como tema transversal, de ordem
facultativa, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e na publicagdo da Lei
Federal que estabelece a Politica Nacional de Educagao Ambiental, (Lei 9795/1999),
até assumir um patamar de maior visibilidade legal em 2017/2018, na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) passando como tema obrigatorio.

Em 2007, outro marco muito importante para legislagcdo ambiental, foi a
Politica Federal de Saneamento Basico instituida por meio da Lei n°® 11.445, de 05
de janeiro de 2007, e, posteriormente, atualizada pela Lei n. °© 14.026, em 15 de julho
de 2020. Ambas compdem o Marco Legal do Saneamento, cujo um dos objetivos &
estipular metas para a universalizagdo dos servigos de abastecimento de agua e de
coleta e tratamento de esgoto até 2033, ou seja, até o final de 2033, 99% da
populacao brasileira devera ter acesso a agua tratada, e 90% a coleta e tratamento
do esgoto. Ha uma recomendacédo que todas esferas do Governo e Sociedade Civil
“somem esforgos para universalizar a oferta de agua potavel e a coleta e tratamento
de esgoto para toda a populacgao brasileira, bem como define diretrizes para limpeza
urbana e de manejo de residuos sélidos e manejo das aguas pluviais urbanas.” Vale
ressaltar que essa Lei vem sendo acrescida de decretos para ajustes desde sua
promulgacéao (Brasil, 2020).

Com o passar dos anos, novas regulamentagdes surgiram para reforcar a
educacdo ambiental no Brasil. Em 2010, a Politica Nacional de Residuos Sélidos
(Lei 12.305/10) trouxe diretrizes sobre a gestdo adequada de residuos e o papel da
educacao ambiental nesse contexto, bem como bases norteadoras para empresas
quanto ao gerenciamento de residuos solidos. A lei sugeriu que se crie um conjunto
de procedimentos de gestdo do lixo pensando desde a geracao até a disposi¢cao
final, além de estabelecer responsabilidades tanto das organizagdes quanto do
poder publico.

Ja em 2018, houve a regulamentagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), incluindo a educagao ambiental como um eixo fundamental na formagao

dos estudantes. A inclusao do termo “contemporaneo” na BNCC também destacou o
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carater de atualidade e relevancia para a Educacdo Basica. A tematica Meio

Ambiente, subdividida em educagao ambiental e educagao para o consumo,

passaram a ser considerados como conteludos essenciais para Educagéo
Basica, em fungdo de sua contribuicdo para o desenvolvimento das
habilidades vinculadas aos componentes curriculares e amparo legal (Brasil,
2022, p. 15).

Considerando o expressivo numero de eventos, politicas e leis voltados para
a educagao ambiental e a sustentabilidade, a crise ambiental persiste e, em alguns
aspectos, se agrava. Isso ocorre por varios fatores interligados, que envolvem
aspectos politicos, econémicos, sociais, culturais e educacionais. Nesse sentido,
entender a educagao ambiental num aspecto critico, que vai além da simples
transmissao de conhecimentos sobre o meio ambiente, que busca analisar as
causas estruturais da crise ambiental, compreendendo como as questdes ecologicas
estdo interligadas com os aspectos sociais, politicos e econbémicos sao
imprescindiveis. Essa abordagem se baseia na ideia de que a degradagao ambiental
nao pode ser dissociada das desigualdades sociais e dos modelos de
desenvolvimento adotados pelas sociedades.

Outro questionamento é sobre a real insercdo da EA nas escolas e de que

forma isso tem ocorrido, ou seja, quais as modalidades ela tem sido apresentada.

2.4 Educagcao Ambiental nas Escolas

Na tentativa de identificar as modalidades de insercdo da EA na pratica
pedagdgica: como projeto, de forma transversal nas disciplinas e como disciplina
especifica, “entre 2001 e 2003, o censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), inseriu uma pergunta sobre a presenca da
Educacdo Ambiental nas escolas de ensino fundamental no Brasil” . (Brasil.
Ministério da Educacgao, 2006).

Ainda de acordo com pesquisa do INEP, em 2004 essa pergunta ganhou um
foco maior abordando os temas sociais, contemporaneos ou transversais, onde
inseriu a Educacdo Ambiental no tema Meio Ambiente e respeitou as mesmas

modalidades. Assim, constatou-se um aumento de 61,2%, registrado em 2001, para
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94%, em 2004, das escolas do ensino fundamental que declararam trabalhar com
Educacdo Ambiental.

Esse aumento despertou a necessidade de um retrato mais preciso do que
vinha sendo feito nas escolas. Mesmo com esse quantitativo expressivo de escolas
com Educacdo Ambiental, outras perguntas inseridas na pesquisa, apresentavam
contradicbes em relagao a essa pratica.

Tendo em conta que o Censo Escolar tem carater quantitativo, ndo sendo
assim, o melhor instrumento para avaliar as mudangas ocorridas nas praticas
pedagogicas e na realidade escolar. Em 2005, iniciou-se o projeto “O que fazem as
escolas que dizem que fazem educagao ambiental?”, a fim de aproximar e conhecer
o que vem sendo feito, e que mudangas sao observadas com a pratica da EA nas
escolas publicas.

A partir dai, foi realizada uma pesquisa direta, de pequeno porte, que
abrangeu cerca de 420 escolas. Em 2006, a Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), representando a Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental (CGEA),
apresentou os resultados parciais dessa etapa no Grupo de Trabalho (GT) de
Educagao Ambiental, na 292 Associacao Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em
Educacao (ANPEd), despertando, mais uma vez, interesse na academia em relagao
ao projeto.

Apesar do aumento do numero de escolas que afirmaram tratar essa questao
e do acesso das criancas a esse tipo de tematica, esses dados ndo expressavam as
reais condi¢cdes de inser¢cao, modalidades e praticas da EA, bem como sua gestéao
no interior das escolas. Partindo desses dados, a CGEA em parceria com cinco
universidades federais e o Instituto de Estudos, Trabalho e Sociedade (IETS)
realizaram a pesquisa “O que fazem as escolas que dizem que fazem Educagao
Ambiental?”.

Muitos estudos vém apontando a dificuldade na abordagem dessa tematica
nas escolas, entre professores e alunos. O conceito de educagdao ambiental ainda
encontra-se muito atrelado ao conceito de ecologia e natureza, isolados das

relagdes sociais, politicas e econdmicas que permeiam esse assunto.

[...] a educacdo é fundamental para renovar os valores e a percepgao dos
problemas relacionados a crise ambiental, pois ela é capaz de estimular a
tomada de consciéncia que possibilita a mudanga, desde as pequenas
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atitudes individuais até a participagdo e o envolvimento na resolugdo de
problemas (Nehme e Bernardes, 2011, p. 225).

De acordo com Ruffino e Santos (2003) apud Godoi, Reis, et al (2007):

a sensibilizacdo é o primeiro passo para se alcangar o pensamento
sistémico na Educagdo Ambiental, proporcionando caminhos e atividades
que levem o individuo a percepgao e poder perceber, reagir e responder de
diferentes formas aos estimulos socioambientais (Ruffino e Santos, 2003
apud Godoi, Reis et al (2007) p 3040).

Nesse sentido, estimular e favorecer a criagao de estratégias de forma que o
estudante possa ressignificar e contextualizar o conhecimento da educagao
ambiental entendendo seu contexto social amplo e seu papel como agente que atua
para transformacao do meio e pela cidadania.

Segundo Piaget apud Oliveira (2002), “o objetivo fundamental da educacgao é
criar homens competentes para fazer coisas novas, ndo meramente repetir o que
outras geragbes fizeram”, homens criativos, inventivos e descobridores. Outro
objetivo da educagao é desenvolver mentes criticas, que possam constatar e, nao,
aceitar tudo o que |hes é oferecido. Hoje, uma pratica tendenciosa € se basear nos
chavdes, senso comum, opinido coletiva.

A educagdo ambiental € uma praxis educativa e social que tem por fim a
construcado de valores, conceitos, habilidades e atitudes que permitem o
entendimento da realidade de vida e atuacéao lucida e responsavel de atores sociais
individuais e coletivos no ambiente. Dessa forma, a Educagdo Ambiental, € elemento
estratégico na formagao de ampla consciéncia nas relagdes sociais e de produgao,
que situam a inclusdo humana na natureza modificando-a (Loureiro, 2004).

Leff também defende uma educagao ambiental que reconhece e incorpora os
saberes tradicionais e as culturas locais, hum processo emancipatério, que deve
despertar a consciéncia critica, promover a autonomia dos sujeitos e fomentar a
participacao ativa nas decisdes sobre o uso do meio ambiente. Para ele, a EA deve
ser interdisciplinar e lidar com a complexidade dos problemas ambientais,
ultrapassando os limites das disciplinas tradicionais e conectando conhecimentos

cientificos, éticos e politicos (Leff, 2009).

A construgdgo do saber ambiental implica uma desconstrugdo do
conhecimento disciplinar, simplificador, unitario. Trata-se de um debate
permanente frente a categorias conceituais e formas de entendimento do
mundo que tem consolidado formas de ser e conhecer modeladas por um
pensamento unidimensional que tem reduzido a complexidade para ajusta-la
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a uma racionalidade da modernidade que remete a uma vontade de unidade,
de eficacia, de homogeneidade e de globalizacdo. E a negacéo das certezas
insustentaveis e a aventura na construgdo de novos sentidos de ser (Leff,
2009, p. 21).

2.5 Educagao Ambiental Critica e Emancipatéria: Um debate necessario com

desafios e oportunidades

A educagcdo ambiental é€ um tema oportuno para promover uma
conscientizagcdo profunda sobre as questbes ambientais, integrando aspectos
sociais, culturais e politicos. Na perspectiva de autores como Layrargues, Loureiro,
Leff e Paulo Freire, essa abordagem se destaca por enfatizar a formacgdo de
individuos criticos e ativos na transformacao da realidade.

Observando o contexto historico, observa-se que,

A Educagdo Ambiental surgiu no contexto de uma crise ambiental
reconhecida no final do século XX, e estruturou-se como fruto da demanda
para que o ser humano adotasse uma visdo de mundo e uma pratica social
capazes de minimizar os impactos ambientais. Mas a constatacdo de que a
Educacdo Ambiental compreendia um universo pedagdégico multidimensional
que girava em torno das relacdes estabelecidas entre o individuo, a
sociedade, a educagdo e a natureza foi exigindo aprofundamentos que se
desdobraram em sucessivas anadlises e aportes tedricos de crescente
sofisticagdo, tornando essa pratica educativa mais complexa do que se
poderia imaginar (Layrargues e Lima, 2014, p. 26).

Em sua trajetoria historica no Brasil, trés macrotendéncias da EA deixaram
sua marca no fazer e no pensar pedagdgico.

A macrotendéncia conservacionista refere-se a uma abordagem que enfatiza
a preservacao dos recursos naturais e a conservagao da biodiversidade, muitas
vezes focando na protecao de ecossistemas, espécies ameacgadas e biodiversidade.
Essa tendéncia é caracterizada por um discurso que prioriza a protegao de areas
naturais, parques e reservas, promovendo a importancia da conservagao como um
valor central, incluindo a importancia das espécies e dos ecossistemas para o
equilibrio ambiental. Essa abordagem busca sensibilizar as pessoas sobre a
necessidade de preservar a natureza para as geragoes futuras.

Para Layrargues e Lima,

Isso provavelmente porque a face mais visivel da crise ambiental em seu
periodo inicial foi a degradagdo de ambientes naturais e porque as ciéncias
ambientais naquela época ainda ndo estavam maduras o suficiente para
compreender a complexidade das relagbes entre sociedade e natureza. Os
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problemas ambientais eram percebidos como efeitos colaterais de um
projeto inevitavel de modernizagdo, passiveis de serem corrigidos, ora pela
difusdo de informagdo e de educagdo sobre o meio ambiente, ora pela
utilizacao dos produtos do desenvolvimento tecnolégico (Layrargues e Lima,
2014, p. 27).

Num contexto histérico no Brasil de ditadura militar (1964-1985), um debate
politico das praticas ambientais ndo seria bem aceito e a dimenséo “ecoldgica” dos
problemas ambientais era mais confortavel. Para Lima (2011),

A interpretacdo e o discurso conservacionistas que conquistaram a
hegemonia do campo da Educagdo Ambiental no Brasil em seu periodo
inicial, foram vitoriosos, entre outras razdes, porque se tornaram funcionais
para as instituicdes politicas e econbémicas dominantes, conseguindo abordar

a questdo ambiental de uma perspectiva natural e técnica, que ndo colocava
em questao a ordem estabelecida (Lima, 2011, p. 149).

Para Layrargues (2012), embora a educagdo ambiental conservacionista
tenha um papel importante na promogao da consciéncia ambiental e na protegao
dos recursos naturais, através da sensibilizagao, é um discurso insuficiente, pois nao
considera as dimensdes sociais e culturais, a fim de promover uma abordagem mais
integrada que leve em conta as necessidades e os direitos das comunidades locais.

Loureiro e Layrargues (2011) registram que a partir dos anos 90, a Educacao
Ambiental brasileira abandonava o perfil inicial predominantemente conservacionista
e reconhecia a dimensao social do ambiente. Educadores ambientais avangam no
entendimento de que, da mesma forma que existem varias formas de se pensar a

educacao, esse raciocinio abrange também a educagao ambiental.

Na pratica, isso significa que existem muitos caminhos possiveis de conceber
e de realizar os meios e os fins da Educagao Ambiental. Dependendo desse
conjunto complexo de circunstancias, alguns atores escolhem um
determinado caminho, outros escolhem um caminho diferente: uns acreditam
ser determinante o desenvolvimento da sensibilidade na relagdo com a
natureza, outros entendem que € fundamental conhecer os principios
ecoldgicos que organizam a vida. Alguns tém forte expectativa no
autoconhecimento individual e na capacidade de mudanga do préprio
comportamento em relagdo a natureza, outros estdo seguros que € preciso
contextualizar o problema ambiental com suas dimensdes sociais e politicas,
entre outras possibilidades (Layrargues e Lima, 2014, p. 28).

O avango nesse debate veio acompanhado de “um crescente estimulo
internacional a metodologia da resolugdo de problemas ambientais locais nas
atividades em Educagao Ambiental” (Layrargues e Lima, 2014, p. 29), impulsionando

a macrotendéncia pragmatica da educacdao ambiental que se caracteriza por uma
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abordagem que busca a aplicagdao pratica de conhecimentos e habilidades em
contextos reais, visando a resolugdo de problemas ambientais de forma eficaz e
imediata.

O discurso da responsabilizagcédo individual na questdo ambiental, fruto da
l6gica do “cada um fazer a sua parte” como contribuicdo cidada ao enfrentamento da

crise ambiental, sdo algumas das caracteristicas dessa tendéncia.

A macrotendéncia pragmatica, que abrange, sobretudo, as correntes da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e para o Consumo
Sustentavel, é expressdo do ambientalismo de resultados, do pragmatismo
contemporéneo e do ecologismo de mercado que decorrem da hegemonia
neoliberal instituida mundialmente desde a década de 1980 e no contexto
brasileiro desde o governo Collor de Mello nos anos 1990. Caracterizam esse
cenario pragmatico a dominancia da légica do mercado sobre as outras
esferas sociais, a ideologia do consumo como principal utopia, a
preocupagdo com a produgao crescente de residuos solidos, a revolugéo
tecnoldgica como ultima fronteira do progresso e a inspiragédo privatista que
se evidencia em termos como economia e consumo verde, responsabilidade
socioambiental, certificagbes, mecanismos de desenvolvimento limpo e
ecoeficiéncia produtiva (Layrargues e Lima, 2014, p. 30,31).

Apods o regime militar, influenciado pelo discurso da Conferéncia do Rio em
1992 e por um movimento politico de redemocratizagdo, uma nova tendéncia da
educacdo ambiental se insere como alternativa para o0 pensamento
conservacionista. A educag¢ao ambiental critica ou socioambiental.

Loureiro faz uma abordagem quanto a finalidade da EA “a construcao de
valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da
realidade de vida e da atuacédo ludica e responsavel de atores sociais individuais e
coletivos no ambiente” (Loureiro, 2011. p. 73-74).

Ele propde que a educagao ambiental deve ir além da simples transmissao de
informagdes sobre o meio ambiente. Ele defende uma abordagem que estimule a
reflexao critica sobre as relacbes entre sociedade e natureza, promovendo a
compreensao das causas dos problemas ambientais e a busca por solugdes

coletivas.

Educacado ambiental é uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na
propria educacgao, formada nas relagdes estabelecidas entre as multiplas
tendéncias pedagdgicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias. Neste posicionamento, a
adjetivagdo “ambiental” se justifica tdo somente a medida que serve para
destacar dimensbes “esquecidas” historicamente pelo fazer educativo, no
que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou
denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma
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analitico-linear, nao-dialético, que separa: atividade econdémica, ou outra, da
totalidade social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito,
razdo e emocgao etc. [...] a partir de uma matriz que vé a educagdo como
elemento de transformacdo social (movimento integrado de mudanga de
valores e de padrées cognitivos com agédo politica democratica e
reestruturagdo das relagdes econdmicas), inspirada no fortalecimento dos
sujeitos, no exercicio da cidadania, para a superagcdo das formas de
dominacgdo capitalistas, compreendendo o mundo em sua complexidade
como totalidade. Portanto, trato aqui de uma educagdo ambiental que se
origina no escopo das pedagogias criticas e emancipatorias, especialmente
dialéticas, em suas interfaces com a chamada teoria da complexidade,
visando um novo paradigma para uma nova sociedade. Falo de um campo
amplo que se mostra adequado a educagdo ambiental pelo tratamento
consistente de nossa especificidade como seres bioldgicos, sociais e
histéricos, de nossa complexidade como espécie e da dialética natureza/
sociedade como unidade dindmica (Loureiro, 2004, p. 66 e 67).

Layrargues, por sua vez, enfatiza a importancia da educagao ambiental como
um processo de emancipagdo. Ele argumenta que a educagdo deve capacitar os
individuos a questionar e desafiar as estruturas de poder que contribuem para a
degradacao ambiental. A ideia é formar cidaddos que ndo apenas compreendam os
problemas, mas que também se sintam motivados a agir e a participar ativamente na

construcao de um futuro sustentavel.

... a Educagdo Ambiental Critica tende a conjugar-se com o pensamento da
complexidade ao perceber que as questdes contemporaneas, como € o caso
da questdo ambiental, ndo encontram respostas em solugdes reducionistas.
Dai seu potencial para ressignificar falsas dualidades que o paradigma
cartesiano inseriu nas relagdes entre individuo e sociedade, sujeito e objeto
do conhecimento, saber e poder, natureza e cultura, ética e técnica, entre
outras dualidades (Layrargues e Lima, 2014, p. 30).

A dimensdo social da EA ja era perceptivel nos ensinamentos de Paulo
Freire, um dos maiores educadores brasileiros, que traz a perspectiva da pedagogia
critica, que valoriza o dialogo, a reflexdo e a agao. Freire acredita que a educacéao
deve ser um ato de liberdade, onde os educandos se tornam sujeitos de sua propria
aprendizagem e transformagao social. Em sua visdo, a educagdao ambiental deve ser
um espago de dialogo e construgao coletiva, onde as vozes dos alunos sao ouvidas
e respeitadas (Freire, 1987).

O posicionamento critico e a abordagem dialégica e emancipatéria presente
na sua obra classica, "Pedagogia do Oprimido", propde que a educagao deve ser um
ato de liberdade e conscientizagao, onde educadores e educandos aprendem juntos

em um processo de reflexdo critica e acado transformadora. Freire enfatiza a
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importancia do didlogo, da problematizagcdo e da praxis (agao-reflexdo-acéo) na
educacao, tornando-a um meio de transformar a realidade social e politica (Freire,
1987).

Dentre as principais ideias, ele utiliza um termo que seria para sempre
referenciado a ele, que é “educacao bancaria”. Trata-se de uma critica ao modelo de
educacao vigente na época, onde o conhecimento é "depositado" nos alunos de
forma passiva. Nesse modelo, os professores sao vistos como detentores do saber,
e os alunos como recipientes vazios a serem preenchidos. Em contraproposta, ele
apresenta uma educacao libertadora, baseada no dialogo e na participagao ativa dos
alunos, incentivando a troca de conhecimento e experiéncias, promovendo a
construcao coletiva do saber (Freire, 1987).

Mais uma vez se antagonizam as duas concepgbes e as duas
praticas que estamos analisando. A “bancaria”, por 6bvios motivos,
insiste em manter ocultas certas razdes que explicam a maneira
como estdo sendo os homens no mundo e, para isto, mistifica a
realidade. A problematizadora, comprometida com a libertagado, se
empenha na desmistificagdo. Por isto, a primeira nega o dialogo,

enquanto a segunda tem nele a indispensavel relagdo ao ato
cognoscente, desvelador da realidade (Freire, 1987, p.184).

Nesse sentido, coadunando com as ideias de Freire, Loureiro (2007), ressalta
que um dos desafios da educacdo ambiental critica nas escolas, “é repensar os
préprios objetivos de projetos e praticas pedagogicas”. Para o autor, a emancipagao
€ o inicio e fim de todo processo educativo. E o grande desafio ndo esta na certeza
dos resultados, “mas na construcdo permanente de novas possibilidades e reflexdes
que garantam o aprendizado, o respeito as multiplas formas de vida e ao planeta e a
esperanca de que podemos, sim, construir um mundo melhor para todos” (Loureiro,
2007, p. 71).

Leff prop6e uma mudanga nos processos de conhecimento, uma substituicao
da racionalidade econdmica, dos valores e dos comportamentos gerados pela
dindmica existente, propondo a racionalidade ambiental, que considera a
complexidade das relagbes ecoldgicas, sociais e culturais, como possibilidade de
resolver os problemas ambientais. Ele defende que a EA tem o papel de promover
esse novo modo de pensar. Para ele, “O ambiente ndo é a ecologia, mas a
complexidade do mundo" (Leff, 2001, p. 188).
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Para Leff, a educacdo ambiental deve ser um processo emancipatério, que
fomenta um debate critico, a fim de promover a autonomia dos sujeitos e a
participacao ativa nas decisdes sobre 0 uso do meio ambiente. Sua visao se insere
na ecologia politica, que analisa as relagbes de poder que moldam os conflitos
ambientais e busca justiga social e que deve, portanto, estar ligada a luta por direitos
e a transformacao social (Leff, 2001).

A educagdo ambiental critica e emancipatéria, sob a o6tica de Loureiro,
Layrargues, Leff e Freire, propde um modelo educacional que visa formar individuos
criticos, conscientes e engajados na luta por um mundo com mais justica
socioambiental e sustentavel. Esse debate é essencial para enfrentar os desafios

ambientais contemporaneos e promover uma sociedade mais equitativa.

2.6 Educagao Ambiental e Saude

A compreensdo e pratica dos conceitos da educagdo ambiental avangam por
questdes relacionadas a saude, ndo s6 do ambiente natural que nos rodeia, mas
pela prépria saude do ser humano. Entender essa relacdo nos expde mais uma vez
como cidadaos responsaveis pela vida no planeta e também a nossa. Segundo
Matuk (2015), “E importante tratar a teméatica ambiental com a questdo da satude de
forma integrada, visto que os riscos ambientais relacionados a saude atingem todas
as classes sociais.”

E importante trabalhar a EA nas escolas de maneira contextualizada e
articulada aos conceitos cientificos, envolvendo a questdo da Saude para que a
aprendizagem dos conceitos escolares tenham significado na vida dos alunos. A
resolugcdo que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao

Ambiental, no artigo 2° prevé que,

a Educagado Ambiental € uma dimensao da educacéo, é atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater
social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos,
visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la

plena de pratica social e de ética ambiental (Brasil, 2012).

Refletindo sobre as dimensdes da EA vale ressaltar a importancia da sua

pratica social e suas contribuicbes para a questdo e conscientizagdo da saude
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publica. Isso envolve agdes educativas e interdisciplinares que tratam desde a
prevencao de doencgas, endemias e epidemias e qualidade de vida.

Entender como os aspectos ambientais estdo totalmente ligados aos
cuidados com a saude nos ajudam a propor agdes mais especificas para cada
comunidade. Trata-se de realizar uma analise local e entender como a degradagao
ambiental interfere na manutengao da saude. Propor a busca do conhecimento e a
reflexdo na localidade sobre essas questdes sdo fundamentais.

Um exemplo disso neste trabalho, partindo do locus dessa pesquisa, em
bairros na cidade de Duque de Caxias, localizado na regido mais central, onde o
abastecimento de agua nao € regular, é provavel que se observe e/ou haja o risco
de doencgas como leptospirose, hepatite A, giardiase. Além disso, 0 uso de agua,
proveniente de pogos comuns e/ou pogos artesianos nas proximidades de rios e
riachos altamente poluidos comprometem a qualidade dessa agua.

Apesar do saneamento basico ser um direito assegurado pela Constituicao no
Brasil (1988), através da Lei n°. 11.445/2007, em 2017, segundo as estimativas da
Organizagdo Mundial da Saude (OMS), o Brasil ocupou o 117° lugar quanto ao
percentual da populagdo com acesso a saneamento basico. J& o municipio de
Duque de Caxias aparece em 90° lugar, de acordo com o Instituto Trata Brasil, no
ranking do Saneamento com o foco nos 100 maiores municipios do Brasil (Trata
Brasil, 2023).

De acordo com a Presidente Executiva do Trata Brasil, Luana Pretto, “é
observado que além da necessidade de os municipios alcancarem o acesso pleno a
agua potavel e atendimento de coleta de esgoto, o tratamento dos esgotos € o
indicador que esta mais distante da universalizagdo nas cidades” (Trata Brasil,
2023).

A falta de saneamento basico € um problema ambiental que afeta de varias
formas a area da saude. Trata-se de um leque de problemas dos quais podemos
relacionar alguns por aqui. Uma cena comum € ver criangas nadando em “valdes”
(pequenos bragos de rios com alto nivel de poluigdo) em periodos de nivel elevado
de agua, em decorréncia das chuvas. A impressao de “agua limpa” atrai criangas e
adolescentes a nadar e mergulhar nesses locais, como se estivessem mergulhando

numa “Lagoa azul’.
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Tendo em vista todo contexto social, ndo s6 visto na cidade de Duque de
Caxias, mas num ambito nacional, principalmente em municipios, onde o indice de
desenvolvimento humano (IDH) é baixo, a inser¢do da tematica Saude na BNCC,
também como assunto obrigatério a ser tratado nas escolas, assume total
relevancia, se entendemos o processo educativo como um processo para a vida e

para a pratica da cidadania. Nesse sentido,

Educar e aprender sdo fendmenos que envolvem todas as dimensdes do
ser humano e, quando isso deixa de acontecer, produz alienagao e perda do
sentido social e individual no viver. E preciso superar as formas de
fragmentacdo do processo pedagdgico, em que o0s contedudos ndo se

relacionam, n&o se integram e nao se interagem (Brasil, 2022, p. 9).

Esse novo marco demonstrou, entre outras coisas, a preocupagdo em

apontar a responsabilidade que a educacgao escolar tem em formar...

individuos para o exercicio da cidadania plena, da democracia, da aquisicéo
dos conteudos cléssicos, bem como dos conteudos sociais de interesse da
populacdo que possibilitem a formacao de um cidadao critico, consciente de

sua realidade e que busca melhorias (Almeida, 2007, p. 70).
Observando a Constituicdo Federal (1988), a saude € um direito social tal

qual educacao.

Art. 6°. Sao direitos sociais a educacéo, a saude, a alimentagao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituigao (Brasil, 1988).

Trazer essa tematica para dentro dos muros da escola € um dever social, pois
estamos educando os estudantes para vida e para cidadania. Fazé-los compreender
a relacado da causa de muitas doengas com as questdes ambientais e propor agdes
para dirimir esse problema, pode trazer um grande resultado na construgdo de
valores. Ao mesmo tempo que conteudos e atividades desvinculados da realidade
dos estudantes trata-se de um desperdicio de oportunidades e desmerecimento da
educacao.

Alinhar atividades de educagcdo ambiental e educacdo em saude gera
inumeras possibilidades e vantagens, tanto para os alunos, quanto para suas
familias. Compreender o meio, seus beneficios e prejuizos quando de sua
degradacdo pode empreender uma grande mudanga de olhar e atitudes. Vale
ressaltar que as particularidades cultural, ambiental e social de cada local podem

exigir agdes diferenciadas.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Segundo Tartuce (2006), a relagao entre conhecimento, pesquisa cientifica e
método € fundamental para a construgao do saber. O conhecimento € visto como um
conjunto de informagdes e saberes que sdo adquiridos ao longo do tempo, enquanto
a pesquisa cientifica € o processo sistematico de investigagdo que busca ampliar
esse conhecimento. O método, por sua vez, € a abordagem ou conjunto de
procedimentos utilizados na pesquisa para garantir que os resultados sejam validos
e confiaveis.

Assim, a pesquisa cientifica, orientada por um método, € importante para a
produgcao de conhecimento e para o avango das ciéncias. Essa interagao entre os
trés elementos € crucial para o desenvolvimento de teorias e para a compreensao
do mundo ao redor. O método cientifico € a abordagem que orienta a pesquisa,
permitindo que os pesquisadores formulem hipoteses, realizem experimentos,
coletem dados e analisem resultados de maneira objetiva. “Os métodos cientificos
sdo as formas mais seguras inventadas pelos homens para controlar o movimento
das coisas que cerceiam um fato e montar formas de compreensdo adequada dos
fendbmenos” (Tartuce, 2006, p. 12).

O rigor na metodologia da pesquisa € importante para garantir que as
conclusdes sejam confiaveis e possam ser reproduzidas por outros pesquisadores.
Nesse sentido, a pesquisa cientifica € o caminho para a busca do conhecimento e
o método é a ferramenta utilizada para garantir que nossas descobertas sejam
validas e uteis.

Tartuce (2006) apresentou alguns conceitos importantes para melhor

compreendermos a natureza do método cientifico:

Fatos — acontecem na realidade, independentemente de haver ou nao quem
0s conhega.

Fendbmeno — é a percepgdo que o observador tem do fato. Pessoas diversas
podem observar no mesmo fato fendmenos diferentes, dependendo de seu
paradigma.

Paradigmas — constituem-se em referenciais tedricos que servirdao de
orientagdo para a opgao metodologica de investigagdo. Mesmo que os
paradigmas sejam constituidos por construgdes tedéricas, ndo ha cisdo entre
a teoria e a pratica, ou entre a teoria e a lei cientifica. Portanto, um e outro
coexistem gerando o que se pode denominar praxiologia.

Método Cientifico — €& a expressdo légica do raciocinio associada a
formulagdo de argumentos convincentes. Esses argumentos, uma vez
apresentados, tém por finalidade informar, descrever ou persuadir um fato.
Para isso o estudioso vai utilizar-se de:
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Termos — sdo palavras, declaragdes, significagbes convencionais que se
referem a um objeto.

Conceito — é a representagao, expressao e interiorizagao daquilo que a coisa
é (compreensdo da coisa). E a idealizagdo do objeto. O conceito é uma
atividade mental que conduz um conhecimento, tornando n&o apenas
compreensivel essa pessoa ou essa coisa, mas todas as pessoas e coisas
da mesma época.

Definicdo — € a manifestagdo e apreensdo dos elementos contidos no
conceito, tratando de decidir em torno do que se duvida ou do que é
ambivalente. Saber utilizar adequadamente termos, conceitos e definicdes
significa metodologicamente expressar na Ciéncia aquilo que o individuo
sabe e quer transmitir (Tartuce, 2006, p.12).

3.1 Tipos da Pesquisa

3.1.1 Quanto a abordagem

A presente pesquisa € de abordagem qualitativa e para abalizar os
parametros, os estudos de Bogdan e Biklen (1994), expde que os pesquisadores
qualitativos buscam compreender fenbmenos em seus contextos naturais, onde
estar no local de estudo permite uma imersido direta no ambiente, proporcionando
uma compreensao mais rica e contextualizada dos fenédmenos observados. Além

disso, eles enfatizam as cinco caracteristicas dessa abordagem:

1. Na investigacao qualitativa, a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; 2. A investigacao
qualitativa é descritiva; 3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; 4. Os
investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; e 5. O
significado é de importéncia vital na abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen,

1994, p. 47-51).

Coadunando com essa perspectiva, Minayo (2003), expde que a pesquisa de
abordagem qualitativa € um método de investigagdo que busca compreender
fendbmenos sociais e humanos a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. Essa
abordagem se concentra na analise de significados, experiéncias e contextos, em
vez de se limitar a dados numéricos e estatisticos.

Minayo destaca que a pesquisa qualitativa € caracterizada por sua
flexibilidade e pela utilizagdo de técnicas como entrevistas, grupos focais,

observagdo participante e analise de documentos. O objetivo € captar a
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complexidade das relacdes sociais e as nuances das experiéncias humanas,
permitindo uma compreensao mais profunda dos fendbmenos estudados.

Além disso, a pesquisa qualitativa valoriza a subjetividade e a interpretacao,
reconhecendo que o0 conhecimento ¢é construido socialmente. Assim, o0s
pesquisadores buscam entender as percepgdes e significados que os individuos
atribuem as suas realidades, contribuindo para uma andlise mais rica e
contextualizada. Nesta investigacao, o ambiente natural é a fonte direta de dados e o
instrumento principal é o investigador.

A abordagem que orientou esta pesquisa foi favoravel para compreender as
questdes socioambientais locais, permitindo compreender os fendbmenos sociais,
culturais e educacionais e tecer com os professores um protocolo de separagao de
residuos solidos e coleta seletiva que contribuisse na construcido de uma educacao
ambiental critica e na promog¢ao da saude.

A conduta nao priorizava a quantificagao dos dados, e sim, a compreensao, a
leitura indutiva e a descricdo, procurando compreender e explicar as relagdes entre
os atores sociais, considerando o contexto, onde estdo e as injusticas

socioambientais a que eles estao expostos.

3.1.2 Quanto a natureza

Trata-se de uma pesquisa aplicada, onde o foco de observacdo foram os
problemas socioambientais locais e a realidade dos envolvidos, ou seja, uma
abordagem que propde uma interpretagdo do mundo real procurando “gerar
conhecimentos para a aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas

especificos. Envolve verdades e interesses locais” (Gerhardt e Silveira, 2009, p. 35).

3.1.3 Quanto aos objetivos

Trata-se de uma pesquisa de cunho exploratorio-descritivo, pois busca fazer
um estudo que “buscam descobrir ideias e solugdes, na tentativa de adquirir maior
familiaridade com fendbmeno de estudo” (Selltiz; Jahoda; Deutsch, 1974); possui

planejamento flexivel, procura proporcionar mais informagdes a fim de obter maior
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familiaridade e tornar o problema explicito ou construir hipoteses e explorar a analise
de exemplos.

Segundo Layrargues (2001), a resolucdo de problemas locais constituiu-se
uma metodologia privilegiada, pois aproxima os processos educativos e a realidade
dos educandos, considerando que trabalhar a questao local pode oportunizar tanto o
enfrentamento de problemas locais quanto a compreenséao de suas relagbes com 0s
aspectos politicos, econdmicos e socioculturais da questdo ambiental. Ele

acrescenta que

A resolucdo de problemas ambientais locais carrega um valor altamente
positivo, pois foge da tendéncia desmobilizadora da percepgao dos
problemas globais, distantes da realidade local, e parte do principio de que
€ indispensavel que o cidadao participe da organizagdo e gestdo do seu
ambiente de vida cotidiano. Aqui, a participagdo transcende a classica
férmula de mera consulta a populagao, pois molda uma nova configuragdo
da relagdo, Estado e sociedade, ja que envolve também o processo
decisorio. Participagdo, engajamento, mobilizagdo, emancipagcdo e
democratizac&o s&o as palavras-chave (Layrargues, 2001, p.140).

Para Gil (2007), a pesquisa exploratéria procura proporcionar maior
familiaridade com o problema, com intengao de torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses. Neste trabalho, isto ocorre pela necessidade de chamar atencao da
comunidade escolar para o problema do lixo no municipio, refletir sobre as
implicagdes socioambientais e de saude, bem como em pensar estratégias para
minimizar esse problema.

Segundo ele, na grande maioria dessas pesquisas, 0 pesquisador se utiliza
de levantamento bibliografico, entrevistas e analise de exemplos que estimulem a
compreensao. O pesquisador utiliza dados e amostras com o olhar no
comportamento humano e uma de suas caracteristicas é a coleta de dados e a
observacgéo empirica (Gil, 2007).

Nesse sentido, esta pesquisa se balizou nesses parametros a fim de refletir e
gerar conhecimento da situagédo real junto aos sujeitos da pesquisa, buscando
estratégias que viabilizassem a compreensao do assunto e, com a participagao dos
docentes, tecer estratégias para uma pratica pedagdgica articulada e pensada na

realidade socioambiental local.

3.1.4 Quanto ao procedimento



50

Trata-se de uma pesquisa participante, em que se procurou compreender as
praticas de educagao ambiental em uma escola publica, onde a pesquisadora estava
integrada com o publico alvo da pesquisa. Os profissionais tiveram ciéncia de sua
participacdo no estudo, bem como consentimento préprio. “Este tipo de pesquisa
caracteriza-se pelo envolvimento e identificagdo do pesquisador com as pessoas
investigadas” (Tartuce, 2006, p. 40).

Segundo Demo (2008), a “pesquisa participante produz conhecimento
politcamente engajado. Nao despreza a metodologia cientifica em nenhum
momento no sentido dos rigores metddicos (...)". Essa metodologia agrega
conhecimento e acgédo, uma vez que a pratica € um elemento essencial. Nesse

sentido, Prodanov e Freitas salientaram que:

Isso porque, a medida que a agéo acontece, descobrimos novos problemas
antes ndo pensados, cuja analise e consequente resolu¢do também sofrem
modificagdes, dado o nivel maior de experiéncia tanto do pesquisador
quanto de seus companheiros da comunidade (Prodanov, Freitas, 2013, p.

69).

A escola /6cus da pesquisa é de carater publico e municipal, situada no
Primeiro Distrito do municipio de Duque de Caxias, Rio de Janeiro.

Os participantes foram solicitados para serem apresentados a pesquisa e
decidiram pelo interesse ou ndo a adesdo, mediante o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Os encontros e atividades poderiam ser gravados em
video e audio a fim de garantir a fidedignidade do estudo. Porém, as identidades
pessoais foram preservadas a fim de respeitar os principios éticos da pesquisa, de
acordo com o termo (TCLE). Os nomes dos profissionais foram substituidos por
nomes ficticios, para resguardar os dados pessoais de acordo com a Lei Geral de
Protecao de Dados Pessoais (LGPD).

A pesquisadora optou por realizar registros fotograficos e videos, para maior
fidedignidade na leitura dos dados e para possiveis usos em fins de construir
estratégias para o ensino.

Na fase exploratéria da pesquisa, outras técnicas de levantamentos de dados
foram utilizadas, dentre elas, questionarios e entrevista semi-estruturada para a
caracterizagcdo dos sujeitos, buscando identificar os conhecimentos e praticas

efetivas da Educacao Ambiental.
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O questionario também viabilizou um entendimento do perfil desse educador
e se ele recebeu qualificagdo para o debate do tema e de que forma as informacdes
desse conhecimento foram disseminadas e compreendidas. Trata-se de um
questionario adaptado de um trabalho de pesquisa publicado em 2006 (Trajber, R., &
Mendonga, 2006).

Com o resultado da coleta de dados, foi desenvolvido o produto educacional
que é um protocolo de separagao de residuos sdélidos e coleta seletiva que
contemplasse as necessidades da escola e ampliasse as praticas sustentaveis.
Visando também contribuir para reflexdo critica e participativa sobre os problemas

socioambientais pertinentes a comunidade escolar.
3.2 Contexto da Pesquisa

A escola lécus da pesquisa, de carater publico e municipal, esta situada no
Primeiro Distrito do municipio de Duque de Caxias, Rio de Janeiro, que dista 26 km

da Capital e € composto por 4 distritos, conforme demonstrado na Figura 3.

Figura 3- Mapa da distribuicao distrital do municipio de Duque de Caxias.
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Fonte: IBGE, 2025.

O municipio em questao possui uma area total de 467 km? e situada a 19

metros do nivel do mar, grande parte dessa area é formada por planicie
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(Aldvio-Coluvio e FluvioMarinho), que vai desde o Rio Meriti até o Rio Estrela, a
partir da orla da baia de Guanabara até a base da Serra do Mar (PUC, 2011).

Com uma populacao estimada em 808.161 mil habitantes, de acordo com o
censo realizado pelo IBGE em 2022, a qual foi se instalando, sem planejamento
urbano e investimentos em infraestrutura e urbanizacdo, necessarias as saudaveis
condi¢cbes de vida de seus moradores. Isso contribuiu para que sérios problemas
ambientais se desdobrassem na regiao, o que justificaria uma atencao especial dos
educadores do municipio (IBGE, 2022).

Dentre os principais conflitos socioambientais, aos quais a cidade foi exposta,

Branco comenta,

Sobretudo ndo ha reciclagem, nao ha o retorno dos componentes quimicos
para a natureza, uma vez que os residuos da cidade sao soterrados em
aterros sanitarios de lixo ou simplesmente langado no solo e aos rios, na
forma de esgotos, e na atmosfera, na forma de gases, fumaca e poeiras.
(...) Em consequéncia disso temos, de um lado, a poluigdo cada vez maior
da 4gua, do ar e do solo das cidades, assim como o acumulo de energia na

forma de calor; (Branco, 2004, p. 10).

Vale destacar que o municipio de Duque de Caxias, situado na Baixada
Fluminense do Estado do Rio de Janeiro, € reconhecido como “zona de sacrificio”
(Pereira, 2013). Esse termo é usado pelos movimentos de justica ambiental para
nomear locais, onde os problemas ambientais e a falta de investimentos, causaram
sérios danos ao meio ambiente e as condicdes de vida de seus moradores. Séo

localidades, onde ha um grande volume populacional em situagao de risco social.

Questdes ligadas justamente a pobreza, a falta de condigbes basicas de
infraestrutura urbana, e que tal posigdo parece ser reforgada neste
momento a partir de algumas obras que tém reconfigurado todo o espaco
metropolitano e que tendem a jogar para a Baixada mais poluicdo e
degradacgéo, reforcando a injustica ambiental ja configurada naquela area

(Pereira, 2013, p. 339-358).

O municipio enfrenta diversos problemas socioambientais que afetam a
qualidade de vida de seus habitantes, o que segundo Acselrad, Mello e Bezerra
(2009), pode ser chamado de injustica ambiental. Que vai no sentido oposto do que
seria a justica ambiental que, segundo esses autores, a justica ambiental pressupde

o direito “(...) a um meio ambiente seguro, sadio e produtivo para todos, onde o
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‘meio ambiente’ é considerado em sua totalidade, incluindo suas dimensdes
ecoldgica, fisicas construidas, sociais, politicas, estéticas e econémicas” (Acselrad,
Mello e Bezerra, 2009, p. 9).

Percorrendo todos os distritos e avaliando todo o contexto histérico, €&
possivel observar a desproporcionalidade dos riscos ambientais desse municipio se
comparados a bairros nobres da cidade vizinha do Rio de Janeiro. Na expropriagao
dos recursos naturais, 0os prejuizos e lucros socioambientais ndo sao distribuidos de
forma equitativa. Enquanto os principais riscos ficam nas classes populares, os
lucros do atual desenvolvimento capitalista ficam a disposicdo de uma parcela
minima da populagao, ou seja, uma distribuicdo inversamente desproporcional.

Dentre alguns dos principais problemas incluem a poluicdo do ar, a falta de
coleta seletiva, falta de saneamento basico em alguns bairros e a falta de
abastecimento de agua tratada para muitos domicilios.

Duque de Caxias é impactada por industrias e trafego intenso, resultando em
altos niveis de poluicdo do ar. Segundo Coelho (1997), compreende-se como
poluicio do ar, a mudanga em sua composicdo ou em suas propriedades,
decorrentes das emissbes de poluentes, tornando-o improprio, nocivo ou
inconveniente a saude, ao bem estar publico, a vida animal e vegetal e, até mesmo,
ao estado de conservagao de determinados materiais.

A Refinaria Duque de Caxias (REDUC), desde 1960, esta situada as margens
de uma das grandes rodovias que atravessa o municipio, a BR 040, que esta entre
as trés principais industrias poluidoras do estado, junto com a Companhia
Siderurgica Nacional e a Thyssen Krupp Companhia Siderurgica do Atlantico (INEA
2016) de acordo com o relatério anual, do ano de 2016 (referente ao ano de 2015),
do Instituto Estadual do Ambiente (INEA) (INEA, 2016).

A REDUC, de acordo com informacéo do proprio site da Petrobras, “é uma
das maiores do Brasil em capacidade instalada de refino de petréleo”, no total, sdo
55 produtos processados em 43 unidades, tendo como principais produtos o6leo
diesel, gasolina, querosene de aviagdo (QAV) e asfalto, todos capazes de gerar
direta ou indiretamente gases poluentes de alta periculosidade para saude
(Petrobras, 2025).

Segundo Raulino, professor e pesquisador, que realizou tese de doutorado

sobre os efeitos da industria petroleira em Campos Eliseos,
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Como resultado de todo esse processo, a populagdo do entorno da refinaria
estaria mais exposta a uma gama de situagbes consideradas de
risco/danosas tais como: habitagbes precarias, em locais com riscos de
enchentes, falta de equipamentos publicos de saude, abastecimento regular
de agua tratada e de outras agbes de saneamento, que se somam aos riscos
de vazamentos de 6leo (como os de 1998 e 2000), gases (como o de
aluminio silicato de sédio, o “p6 branco”, em 2001, e o de GLP em 2011),
lancamento de efluentes industriais nos rios e Baia de Guanabara,
contaminagdo de solos, transporte de cargas perigosas, proximidade de
oleodutos e gasodutos, areas de armazenamento de combustiveis e outros
derivados do petréleo, emissdes gasosas poluentes, explosdes e incéndios
(como os de 1972) (Raulino, 2014, p. 72).

Além do problema discutido acima, a falta de coleta seletiva e a gestao
inadequada de residuos solidos € um problema significativo, com a presenca de
“lixos” a céu aberto que geram poluigéo e riscos a saude publica.

Favelizagao e habitagdo precaria com falta de abastecimento de agua tratada
regularmente sdo comuns na cidade. Muitas areas sao ocupadas com condigdes de
moradia precarias e a falta de infraestrutura basica, como saneamento e acesso a
servigos de saude, € insuficiente. A desigualdade social com uma grande parte da
populacdo vivendo em condigbes de vulnerabilidade, o que agrava os problemas
socioambientais (Tenreiro, 2015).

Esses problemas exigem uma abordagem integrada que envolva a
participacdo da comunidade, o fortalecimento das politicas publicas e a colaboragao
entre diferentes setores da sociedade para promover um desenvolvimento

sustentavel e a melhoria da qualidade de vida em Duque de Caxias.

3.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram 15 professores do Ensino Fundamental da
escola municipal no municipio de Duque de Caxias, localizada na area urbana desta
cidade.

A escola, onde foi realizada a pesquisa, atende cerca de 436 alunos, 242 do
sexo masculino e 194 do sexo feminino. Desde a educacéao infantil até o 9° ano do
ensino fundamental e uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) . Os
alunos tém entre 4 e 20 anos e séo atendidos em 3 turnos. A escola atende familias,
onde algumas vivem em situacdo de vulnerabilidade e vivenciam os transtornos

socioambientais comuns no municipio.
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Trata-se de uma escola publica municipal que declarou ao censo, nos ultimos
seis anos, realizar educagdo ambiental. Todavia, ao analisar partes outras do
questionario, pode-se perceber uma lacuna entre a declaragdo dessa pratica com
outras acdes realizadas pela escola, como por exemplo na questdo do lixo e
residuos, mesmo declarando fazer educagao ambiental, a escola faz o descarte sem
qualquer cuidado.

Isso desperta um olhar curioso em relagdo a pesquisa, uma vez que ja na
Conferéncia de Thilisi tragava-se uma estrutura da Educagdo Ambiental, dentre elas
uma das mais importantes esta relacionada a mudangas seguidas de agdes que
busquem a solugdo de problemas que comprometem o bem-estar individual e
coletivo, isso inclui também a saude.

A caracteristica mais importante da educagao ambiental €, provavelmente, a
que aponta para a resolugcao de problemas concretos. Trata-se de que os individuos,
qualquer que seja o grupo da populacédo a que pertencam e o nivel em que se
situam, percebam, claramente, os problemas que restringem o bem-estar individual
e coletivo, elucidem as suas causas e determinam os modos de resolvé-los. Deste
modo, os individuos estardo em condicdes de participar na definicdo coletiva de
estratégias e atividades encaminhadas para eliminar o problema que repercutem na
qualidade do meio ambiente (Declaragao de Thilisi, 1977).

No inicio deste trabalho, foi realizada uma reunido, onde foi apresentado a
proposta de estudo que seria realizada na escola. Por coincidéncia, a escola ja havia
optado por um tema de viés ambiental para trabalhar no biénio (2023-2024) em seu
projeto pedagogico anual. No entanto, ainda nao havia iniciado as atividades, nem
qualquer estudo que instrumentalizasse os profissionais da Unidade para esse
trabalho.

De acordo com o levantamento bibliografico ja realizado pela pesquisadora,
essa situagao de “distancia” entre os professores e o objeto de estudo (educagao
ambiental), era uma estatistica ja apresentada em estudos anteriores, uma delas em
2004, quando o MEC realizou pesquisas que permitiam entender a presenca da
educacgao ambiental nas escolas de ensino fundamental (Brasil, 2007).

Diante desse panorama e dos resultados da fase exploratéria, foram
construidas as bases para a formulagao da hipétese e todo trabalho de pesquisa, ou

seja, o protocolo de separagdo de residuos solidos e coleta seletiva. A
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pesquisadora, enquanto integrante do contexto pesquisado, bem como envolvida
com o0s sujeitos, como propde a pesquisa participante, possibilitou que as
estratégias elaboradas estivessem contemplando as reais necessidades desse
publico.

Quanto a adesao dos participantes, em reunido (duas reunides) realizada em
dois turnos como ja é pratica da escola devido a impossibilidade de todos os
docentes estarem no mesmo horario e no mesmo dia, apos exposto sobre a
proposta de trabalho, os professores que estavam presentes receberam o TCLE e
tiveram ciéncia da n&o obrigatoriedade da participagéo. A pesquisadora deixou claro
que nao haveria nenhum 6nus em caso de recusa de colaboragdo. O critério de
exclusao foi a ndo entrega do questionario dos profissionais ou pela auséncia dos
mesmos, seja por motivo de licenga meédica ou por outros tipos de afastamento.

A unidade conta com 23 professores, entre regentes e extraclasse, com idade
entre 30 e 72 anos, dentre os quais 15 constituem nossa amostra. Esse numero se
deu, devido a indisponibilidade de alguns, na ocasiao da pesquisa para participarem
devido a afastamentos médicos, e outros. Alguns desses profissionais sao
moradores da cidade e ja estédo lotados na unidade ha mais de 5 anos.

O produto educacional foi implementado aos professores da unidade que
livremente participaram da pesquisa. Nesse sentido, podemos inferir, coadunando
com Bakhtin (1988), que o sujeito da pesquisa traz consigo uma narragdo dele
proprio e do mundo. Segundo ele, "[a] prépria consciéncia sé pode surgir e se
afirmar como realidade mediante a encarnagdo material em signos" (Bakhtin, 1988,
p. 33). Ele salienta uma correlacédo entre o sujeito, sua historia e de sua vida
cotidiana.

Sendo assim, a procedéncia do sujeito traz consigo uma comunicagdo mais
precisa, pois sua histéria e seu cotidiano estdo naturalmente ligados com o problema
da pesquisa. Os professores receberam o questionario da fase exploratéria e diante

desses dados foi possivel refletir sobre o perfil desses sujeitos.

3.4 Coleta de Dados

A coleta de dados para este estudo foi a observagdo direta intensiva de

acordo com a definicdo de Prodanov e Freitas (2013) que destaca a observagao
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como elemento importante. Dentro desta perspectiva, optou-se pela observagao
participante, com a pesquisadora/observadora assumindo parcialmente o papel de

um membro do grupo. Para Prodanov e Freitas:

O planejamento é primordial para o desenvolvimento da pesquisa cientifica.
Assim, definidos tema, objeto, problema, tipo e campo de pesquisa, a etapa
seguinte € a coleta de dados, que também deve ser planejada.

(...)

Pesquisar nao é apenas coletar dados, mas ndo podemos falar em pesquisa
sem falar em coleta-los. Os “dados”, em uma pesquisa, referem-se a todas
as informagbes das quais o pesquisador pode se servir nas diferentes
etapas do trabalho (Prodanov, Freitas, 2013, p 102).

Essa etapa da pesquisa permitiu que o pesquisador reunisse informagoes
sobre o objeto de estudo e fizesse o levantamentos dos dados que foram utilizados
como referéncias para suas argumentagdes. As técnicas de coleta de dados
escolhidas para esta pesquisa foram observagcao participante, questionario
semiestruturados e entrevistas, além de analise documental.

A observacado foi um elemento importante nesse processo, dentre eles,
entrevistas, e questionarios semi-estruturados. De acordo com Minayo (2013), a
observacao participante é definida “como um processo pelo qual um pesquisador se
coloca como observador de uma situagao social com a finalidade de realizar uma
investigacao cientifica” (Minayo, 2013, p. 70).

Para a caracterizagdo dos sujeitos numa fase exploratéria, foi utilizado um
questionario socioecondmico e educacional semiestruturado, adaptado do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (Apéndice A),
onde a abordagem é de escolas que realizam praticas em educagdo ambiental
(Brasil, 2007).

Buscou-se identificar praticas efetivas de como a EA aparece aplicada na
escola, ou seja, em quais modalidades tais como projetos, disciplinas especiais,
interdisciplinarmente e transdisciplinarmente nas disciplinas.

O questionario também viabilizou um entendimento do perfil desse educador
que trabalha com essa tematica, se ele recebeu, e de que forma, a qualificacao
sobre o tema. Se as informagdes desse conhecimento foram disseminadas e

compreendidas de maneira critica e correta. Buscou-se um panorama, se esse tema
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€ tratado contemplando sua principal caracteristica que € o seu papel critico e
transformador.

O questionario aplicado (Apéndice A) composto por 16 perguntas fechadas,
sendo dicotdbmicas (onde se pode escolher apenas um item dentre as opgdes);
multipla escolha (questbes, onde se pode assinalar varios itens) e questdes para
ordenar prioridades (as trés primeiras, dentre algumas opg¢des) e para finalizar,
quatro perguntas abertas.

A primeira pergunta identificou o profissional quanto a fungdo. Logo, apos, a
forma de implementacdo e pratica da Educagcdo Ambiental com perguntas que
elucidassem desde o tempo que a escola praticava a EA, bem como as modalidades
de aplicacdo — lembrando as trés modalidades classificadas pelo MEC: Projetos,
Insercdo da Tematica Ambiental nas Disciplinas e Disciplinas Especiais. O
questionario também buscou saber as barreiras para insercao da EA, como foi
desenvolvida, de quem foi a iniciativa, quem foram os envolvidos, como ocorreram

as formacgdes (se ocorreram) e 0s principais temas.

3.5 Analise de Dados

Quanto a metodologia para analise de dados, optamos pela andlise de
conteudo. Para Bardin (2011), a analise de conteudo tem como objetivo analisar o
que foi dito em meio a uma investigagao, construindo concepgdes em torno de um

objeto de estudo.

A andlise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de técnicas
de analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens (...) A intengcdo da
analise de conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes
de produgéo (ou, eventualmente de recepgéo), inferéncia esta que recorre

a indicadores (quantitativos ou n&o) (Bardin, 1977, p.38).

Segundo Bardin (2011, p. 15), “a analise do conteudo € um conjunto de
instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a discursos extremamente diversificados”.

A analise do material segue com rigor as fases definidas por ela que séo:

1. Pré — Analise
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1.1 Preparacgao das informacdes;
1.2 Formulagao das hipdteses e objetivos;
2. Exploragao do material;
2.1Codificacéo;
2.2 Recorte;
2.3 Classificagédo e agregacao;
2.4 Categorizacao.
3 — Tratamento dos Resultados
3.1 Descricao;

3.2 Interpretagao.

Segue abaixo (Figura 4), o processo metodologico da pesquisa:

Figura 4: Processo Metodoldgico da Pesquisa.

FASE 1 ANALISE DO ANALISE DO piiifg;iﬁ#;_
-} PPP +  ceEnsoEscoLAR T 3
REVISAOQ BIBLIOGRAFICA

QUALIFICAGAO DO PROJETO DE DISSERTACAO

FASE 2 QUESTIONARIO OBSERVACAO VALIDACAO 2° QUESTIONARIO OBSERVACAO
» SEMIESTRUTURADO T  PARTICIPANTE ¢ SEMIESTRUTURADO +  PARTICIPANTE

d

ORGANIZACAOQICATEGORIZACAO DOS DADOS

ANALISE E INTERFRETAGCAD DOS DADOS

FASE 3 =) .

REDAGCAD DAS ANALISES E DISCUSSAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

A fase de pré-analise foi um momento importante na pesquisa, o material foi
organizado e o pesquisador se preparou para a coleta e analise de dados. Os
documentos foram escolhidos, as hipoteses foram formuladas e foram tragados os
indicadores que nortearam a interpretacao final. Esta fase foi composta por duas
etapas principais: a preparacado das informagdes e a formulagdo das hipoteses e

objetivos.
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Na preparacao das informagdes, o pesquisador reuniu e organizou todas as
informacdes relevantes que foram utilizadas na pesquisa. Isso incluiu revisdo da
literatura, o que no estudo, foi visto os dados da escola no Censo Escolar e o Projeto
Politico Pedagdgico, além de uma revis&o da literatura sobre o tema, que no caso foi
a educacao ambiental, seus desafios e possibilidades. Isso contribuiu para entender
o contexto da pesquisa e a identificar lacunas no conhecimento que a pesquisa pode
abordar. Nessa etapa também foi realizada a coleta de dados preliminares, que
puderam ajudar a moldar a pesquisa. Isso incluiu questionarios e entrevistas
exploratorias e observagdes (Bardin, 2011).

Na segunda etapa dessa primeira fase, foi realizada a formulagdo das
hipoteses e objetivos. Segundo Bardin (2011), hipéteses sao explicagdes iniciais que
poderao ser comprovadas ou nao no final do estudo. Na pesquisa quantitativa, €
importante que o pesquisador formule algumas suposi¢cdes ou questdes que guiardo
a investigagdo. Essas hipbteses podem ser vistas como diregdes que a pesquisa
pode tomar, ajudando a focar a coleta de dados. Nessa fase é definido os objetivos
da pesquisa, € quando o pesquisador deve estabelecer claramente o que pretende
alcangar com a pesquisa. Os objetivos devem ser especificos, mensuraveis e
relevantes para o tema em questdo. Também sao definidos o contexto, incluindo o
ambiente, os participantes e as condigdes que podem influenciar os resultados.

As informagdes coletadas foram organizadas de forma sistematica, facilitando
0 acesso e a analise posterior. Optamos por algumas questdes do questionario da
fase exploratoria, o uso de graficos e tabelas para melhor organizagdo dos dados,
bem como sua visualizagdo e compreensao.

A partir dai, foi delimitado o problema da pesquisa, especificando quais
aspectos serao abordados e quais serao deixados de fora para que houvesse foco e
fosse evitada a dispersdo. Também foi considerado as varidveis que poderiam
influenciar os resultados e como elas serdo abordadas na pesquisa. No caso desta
pesquisa, a preocupacgao era o fato da pesquisadora ser a gestora da escola e o fato
dos professores se sentirem julgados com suas respostas.

Com a organizagao dos dados, foi possivel definir o corpus da pesquisa. “O
corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos

procedimentos analiticos” (Bardin, 1977, p. 96).
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A segunda fase, que é a exploragdo do material, com o corpus estabelecido,
Bardin expdéem que “os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos (falantes) e validos”, ela acrescenta que quando a pré-analise bem
realizada, essa fase “ndo é mais do que a administracdo sistematica das decisbes
tomadas” (Bardin, 1977, p. 101).

Nesta fase, a autora propde quatro etapas, sendo elas, a codificacdo dos
dados, o recorte, a classificacdo e agregacao e a categorizagao. A codificacdo dos
dados € a transformagao das informagdes em unidades de registro, ou seja, o
recorte que se deu na pesquisa. De acordo com Franco, “a Unidade de Registro € a
menor parte do conteudo, cuja ocorréncia é registrada de acordo com as categorias
levantadas” (Franco, 2008, p. 41).

Na categorizagdo, reuniu-se um numero significativo de informagdes e na
etapa seguinte, para Bardin (2011) o pesquisador parte para inferéncia. Segundo
ela, a inferéncia como método de tratamento de resultados é dirigido a pdlos de
atengao de comunicacgéao (emissor, receptor, mensagem e canal).

Com a analise dos dados foi possivel compreender, justificar e interpretar os
resultados obtidos para, a partir do estudo desses dados, implementar um produto
educacional desenvolvido para contribuir com o ensino da educagdo ambiental.
Trata-se de um protocolo de separagao de residuo solido e coleta seletiva, que
servira como objeto de representagdo para a abordagem de uma educagao
ambiental critica e cidada.

A analise desses dados visa também destacar a eficacia do recurso no
alcance dos objetivos pedagdgicos propostos, enfatizando sua contribuicdo para o
desenvolvimento de competéncias e conscientizacdo socioambiental de toda

comunidade escolar.

3.6. Etica na Pesquisa

A ética na pesquisa € importante para garantir que os principios de
responsabilidade, respeito e sustentabilidade sejam seguidos. Nesse contexto,
alguns elementos sao primordiais

O consentimento informado € um desses elementos. Os participantes

envolvidos no estudo estavam plenamente ciente dos objetivos da pesquisa, dos
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procedimentos que foram utilizados e de qualquer possivel impacto ou risco
relacionado a sua participagdo. Eles participaram voluntariamente e com a
possibilidade de retirar-se a qualquer momento. Esse consentimento se deu a partir
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), onde os participantes
confirmaram e assinaram a sua adeséo.

A pesquisa garantiu que todos interessados participassem, instituindo como
critério de inclusdo e exclusao apenas o desejo dos participantes. A exclusdo ou
discriminagdo de certos grupos seria antiética e ndo foi considerada nesse estudo.
Todos os interessados tiveram a oportunidade de participar e se beneficiar das
abordagens educacionais.

A protecdo dos dados e privacidade durante a coleta de dados dos
participantes foi essencial a fim de que suas informacgcdes pessoais fossem
protegidas e tratadas de acordo com as normas éticas e legais de privacidade e
confidencialidade.

Alguns aspectos éticos importantes para essa pesquisa incluiram a
responsabilidade social e ambiental. A pesquisa promoveu praticas que tiveram
impacto positivo no ambiente e na comunidade. O protocolo de separagcdo de
residuos sélidos e coleta seletiva foi pensado de maneira que os participantes
pudessem se beneficiar, contribuindo diretamente para a reducao de residuos e para
a sustentabilidade ambiental.

Os resultados e os processos da pesquisa foram transparentes e
abertamente compartilhados com a comunidade, de forma que os beneficios fossem
amplamente distribuidos. Isso incluiu a divulgacdo dos resultados de forma
acessivel, possibilitando que outros pudessem aprender com a pesquisa €
implementar praticas similares.

A implementacdo de um protocolo de separacao de residuos sélidos e coleta
seletiva levou em consideragao possiveis impactos negativos, como a geragao de
residuos adicionais e mal manejo de residuos. Para isso, a pesquisadora
disponibilizou as informagdes necessarias para evitar tais transtornos, bem como
orientando o uso de luvas quando houve manipulacdo de residuos sdlidos, luvas
foram oferecidas (a propria escola informou que disponibilizaria esse item).

Também se avaliou os riscos, onde os participantes pudessem se julgar

avaliados, julgados e constrangidos a participar. Para minimizar essa possibilidade,
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foi relembrado, antes dos encontros com os professores, a possibilidade de
desisténcia ao longo da pesquisa e a liberdade de responder, ou n&o, alguma
questao. Foi escolhido o local adequado e a pesquisadora ficou atenta a sinais de
desconforto para interceder, porém, ndo houve nenhum episddio semelhante.

Os beneficios da pesquisa foram, desde o compartilhamento de informacdes
importantes ao bem estar social, quanto as contribuicbes para constru¢do de um
meio ambiente mais adequado, compreendendo a importancia disso para promogao
da saude e, por fim, contribuindo para a pratica pedagdgica mais critica, reflexiva e
participativa.

A integridade dos métodos cientificos utilizados na pesquisa sdo pontos
importantes a serem considerados pelo pesquisador. As informagdes coletadas
foram tratadas de forma ética, responsavel e sem qualquer tipo de fraude ou
manipulagdo de dados. Além disso, o compromisso com a verificagdo dos resultados
e revisao por pares foi mantido como forma de garantir a responsabilidade cientifica.

Promover a conscientizagdo sobre a importancia da ética ambiental entre os
envolvidos na pesquisa é essencial. Isso incluiu garantir que os participantes
entendessem o impacto das suas agdes e incentiva-los a adotar comportamentos
mais sustentaveis.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) sob o
Numero do Parecer: 7.250.136 (Anexo 1).
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE A PESQUISA

Os procedimentos metodolégicos aplicados na fase exploratéria, incluiu a
revisao da literatura, que no estudo, foi feita uma leitura, analise e coleta de dados
dos documentos: Censo Escolar e do Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola.
Além disso, uma revisao bibliografica sobre o tema, ou seja, obras sobre a educagéao
ambiental, seus desafios e possibilidades e a observagao participante.

No Censo e no PPP buscou dados quantitativos (ja registrados nesta
pesquisa), bem como se no documento norteador havia qualquer mengéo sobre a
pratica da Educacdo Ambiental. A Figura 5 apresentou um recorte desse documento

e a indicagao da presenca desse tema na escola.

Figura 5: Recorte do Projeto Politico Pedagdgico da escola l6cus da pesquisa.

Fonte: Arquivo da Instituigdo, 2024.

Essa informagado também foi confirmada no Censo Escolar, pois a escola
declara fazer EA. Esses dados foram relevantes para todo o contexto de
observacgdo, pois apesar da escola declarar essa abordagem, alguns professores

afirmaram no questionario que a escola nao tinha essa pratica. Uma vez que o PPP



65
€ um documento construido coletivamente, e também é um documento que orienta
as atividades da escola, desde o planejamento até a avaliagao, algo precisava ser
entendido e estudado.

Além disso, algumas outras respostas ao censo, indicavam uma disténcia
entre a fala e a pratica. Questdes como destino do lixo e outros, despertaram a
atencéo da pesquisadora.

Dentre os objetivos e conteudos do PPP, foi elencada a organizagcao do
trabalho pedagogico da escola, a descrigdo dos planos de agédo para alcangar os
objetivos; o marco referencial e o marco operacional da unidade.

Apds essa analise documental, foi aplicado um questionario semiestruturado
com 16 questdes fechadas e 4 abertas (APENDICE A). A estrutura do questionario
foi composta para avaliar: o perfil do respondente; identificar se ele considerou que
a escola faz educagdao ambiental;, tempo e motivacdo para implementacdo da
educacao ambiental; questdes sobre as modalidades de EA e suas caracteristicas e
peculiaridades; priorizagado de objetivos e temas; a participagdo e contribuicdo dos
envolvidos; principais dificuldades. Nas questdes abertas, o professor teve a
oportunidade de contribuir com informag¢des complementares.

Nessa fase, um dos principais objetivos era compreender se a educagao
ambiental era realizada na escola, de que forma era implementada e se os
envolvidos dispunham de conhecimento (ou se achavam que tinham) para que
houvesse uma pratica pedagdgica que realmente atingisse ou construisse conceitos
para um aprendizado significativo, emancipatério e com vistas a compreender da
participacao ativa dos envolvidos.

Logo apds a identificagao quanto a fungdo desempenhada na escola (questao
1), uma pergunta desafiadora foi proposta: “Na sua opinido, a escola faz educagao
ambiental? Propositalmente para entender essa resposta, na primeira questao
aberta, foi perguntado “Como vocé definiria a EA desenvolvida na sua escola? 1/3

=0

dos entrevistados responderam que “Nao” para a primeira pergunta e na pergunta
aberta foi possivel identificar que esses professores que responderam de forma
negativa compreendiam que a insergdo dessa tematica era incipiente e precaria

(Figura 6).
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Figura 6: Resultado da questao: A escola faz educagdo ambiental?
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Fonte: Autora, 2024.

Em uma das respostas, o professor relatou o seguinte: “Nao vejo na escola. O
que ocorre € o desenvolvimento de um projeto pontual. O que qualifica uma real
educacado ambiental sao atividades continuas envolvendo o preparo e formacgao de
todos os envolvidos” (Professor A1).

Os professores perceberam que a tematica sé é inserida através de projetos
isolados ou quando inseridos no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.
Todavia, alguns entenderam que dessa forma, por si s6, ndo é possivel afirmar que
ha pratica da educagao ambiental.

A terceira questdo, que tratou do tempo da pratica ambiental na escola, 7
(dois tergos) dos sujeitos pesquisados, ndo responderam essa questdo. Desses,
incluia o grupo que afirmou ndo haver EA na escola e a outra metade,
provavelmente n&o identificaram o tempo dessa pratica.

Dos professores que afirmaram que a escola pratica a EA, a metade indicou
na pergunta 4 “A escola comegou a trabalhar a EA provocado por:” que seria por
iniciativa de um professor ou um grupo de professores. Nesse campo havia a opgao
de “Problema ambiental na comunidade”, e somente dois professores sinalizaram

essa opgao. Esse é um dado relevante pois indica a tendéncia conservacionista da
insercéo da EA no contexto escolar.
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Na questdo 5 “Marque de 1 a 3, em ordem de importancia, os trés principais
objetivos da EA na escola”, foi observado na Figura 7 que a “conscientizagao” € uma

preocupacao que desponta no fazer pedagdgico.

Figura 7: Ordem de importancia dos principais objetivos da EA na escola.
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Fonte: Autora, 2024.
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Loureiro (2007), faz uma abordagem do quanto a inser¢do da educacgao
ambiental critica pode contribuir, porém varios sao os desafios a serem enfrentados,
inclusive que seriam também da educag¢do nacional como um todo. Um deles é

repensar os proprios objetivos dos projetos e praticas pedagogicas.

E muito comum se afirmar que o objetivo da educagdo ambiental é
conscientizar alunos e comunidades. Ora, e o0 que é conscientizar? E um
conceito com muitos significados, mas normalmente quando as pessoas
fazem mencgdo a ele querem dizer: sensibilizar para o ambiente; transmitir
conhecimentos; ensinar comportamentos adequados a preservagao
desconsiderando as caracteristicas socioecondmicas e culturais do grupo
com o qual se trabalha. Em resumo, dar ou levar consciéncia a quem nao
tem. E é ai que esta o risco, pois fica pressuposto que a comunidade escolar
nao faz certo porque nao quer ou nao conhece ou nao se sensibiliza com a
natureza. Sera que podemos afirmar isso com seguran¢a? Sera que 0s
educadores ou proponentes dos projetos possuem a solugcédo ou estdo mais
sensibilizados para a natureza do que os demais participantes? Muitas vezes
verificamos que um grupo social reconhece a importancia da preservagao e
da busca pela sustentabilidade e esta sensivel as questdes ambientais, mas
age de forma aparentemente contraditéria (Loureiro, 2007, p. 69).

Para ele, a questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia, mas
conhecer as relagdes que levam a certas praticas. Ele destaca que a “emancipacao”
deve ser o objetivo inicial e ultimo de todo processo educativo, “que visa a
transformacdo de modo de vida; a superacdo das relacbes de expropriagao,
dominagao e preconceitos; a liberdade para conhecer e gerar cultura tornando-nos
autbnomos em nossas escolhas” (Loureiro, 2007, p. 69).

A questdo seguinte do questionario, perguntou quanto a forma de
desenvolvimento da educagao ambiental na escola. Mais uma vez, a modalidade

“projeto” como mostrado na Figura 8.

Figura 8: Modalidades de desenvolvimento da EA na escola.
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Fonte: Autora, 2024.
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A preponderédncia da modalidade ‘Projetos’ coaduna com os resultados
obtidos na pesquisa realizada pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
em 2006, representando a Coordenacdo Geral de Educagcdo Ambiental (CGEA),
apresentou os resultados parciais dessa etapa no Grupo de Trabalho (GT) de
Educacdo Ambiental, na 292 Anped, que abrangeu cerca de 420 escolas em todas
as regides do Brasil, como ja citado sobre essa pesquisa. No Brasil, segundo essa
pesquisa, a EA é aplicada por intermédio de 3 modalidades principais: Projetos,
Disciplinas Especiais e Insergdo da Tematica Ambiental nas disciplinas. No contexto
da pesquisa, a modalidade projeto € seguida por insergdo no PPP e como tema
transversal.

A Lei n° 9.795/99 (PNEA), reforca o direito de todos a educagao ambiental,
apontando como “um componente essencial e permanente da educag¢ao nacional”
(artigos 2° e 3° da Lei n® 9.795/99), indicando seus principios e objetivos, e os
sujeitos responsaveis por sua implementacdo, seus ambitos de atuagdo e suas
principais linhas de agao (Layrargues, Lipai e Pedro, 2007).

Os autores ainda destacaram sobre os principios e a abordagem integrada
que devem ser reforcados na tematica ambiental a fim de que sua insergao garanta

a democratizagao e cidadania.

Os principios contidos no artigo 4° da lei buscam reforcar a contextualizagéao
da tematica ambiental nas praticas sociais quando expressam que ela deve
ter uma abordagem integrada, processual e sistémica do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagbes, com enfoques humanista, histérico,
critico, politico, democratico, participativo, dialdégico e cooperativo,
respeitando o pluralismo de ideias e concepgdes pedagodgicas. E em
consonancia com os principios, o artigo 5° da lei estabelece os objetivos da
PNEA, entre os quais destacamos a compreensdo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, a garantia de
democratizagdo das informag¢des ambientais e o incentivo ao exercicio da
cidadania, por meio da participacao individual e coletiva, permanente e

responsavel (Layrargues, Lipai e Pedro, 2007, p. 26).

Um grande desafio para os educadores e gestores educacionais a PNEA nao
resolve, que é alinhavar a educagao ambiental com o PPP e adequa-lo a realidade
local da comunidade escolar. Na questao seguinte (nUmero 7), onde os professores
sinalizaram a insercdo da EA em disciplinas especificas, pode-se perceber a
presenga predominantemente nas disciplinas de Ciéncias Naturais e Geografia. De

acordo com MEC (2006), em ambito nacional, foi verificado a mesma tendéncia em
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relacdo as disciplinas que se destacam na insergdo desse assunto. E um grande

desafio superar a dificuldade de inserir temas transversais no curriculo de disciplina,

tais como matematica, educacao fisica e lingua estrangeira.

A questdo 8 trata da forma como os projetos s&o desenvolvidos na escola. A

Tabela 1 apresentou um panorama dessa realidade.

Tabela 1 — Realizagao dos projetos de Educagcdo Ambiental na escola.

FORMAS DE REALIZAQAO DOS SIM NAO EVENTUALMENTE

PROJETOS DE EDUCACAO AMBIENTAL
A partir de uma unica disciplina do curriculo. 0 9 2
A partir da integracdo entre duas ou mais 8 2 2
disciplinas.
De modo integrado ao PPP. 8 2 1
A partir de questdbes socioambientais 10 1 2
relacionadas aos conteudos disciplinares.
Por meio da atuagcdo conjunta entre 8 2 1
professores, alunos e comunidade.
Sob o enfoque dirigido a solucdo de 7 5 0
problemas.

Escolha de um tema gerador para ser 6 2 2

trabalhado em diversas disciplinas.

Fonte: Autora, 2024.

De acordo com esses dados, pode-se observar que os projetos desenvolvidos

na escola sdo impulsionados por problemas socioambientais relacionados aos

conteudos das disciplinas, seguido do modo “integrado ao PPP”. Esses resultados

também foram obtidos no dmbito nacional, onde 77% das escolas escolheram a

opgado ‘sim’ em relagdo ao primeiro quesito e 76% de forma integrada ao PPP

(Brasil, Ministério da Educacéo, 2006, p. 47).

Quanto a iniciativa na realizagdo dos Projetos de EA nas escolas, a pesquisa

revela que de forma predominante e igualitaria, a Equipe da dire¢ao (diretor e OP) e

“grupos de professores” sdo os atores responsaveis. O que chama atencgao (eu diria

até preocupante) € que a comunidade ndo € mencionada nenhuma vez na pesquisa,
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como mostra a Figura 9. Esse é mais um dado que nao foge da tendéncia nacional

onde ocupa o ultimo lugar.

Figura 9: Demonstrativo das iniciativas na realizagdo de projetos de Educagdo Ambiental.
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Fonte: Autora, 2024.

Quanto ao envolvimento dos sujeitos mencionados acima em projetos de EA,
a situacdo nao fica muito diferente. Professores e equipe diretiva sao os mais
envolvidos e seguidos em menor proporgédo pelos alunos. Nesse quesito, 20% dos
entrevistados afirmaram que a comunidade se envolve “eventualmente”.

Quando se trata dos temas mais abordados nos projetos de EA ou na
disciplina especial (Questdo 11), a Figura 10 revelou que o conteudo mais
trabalhado nos projetos é agua, seguido pelos temas lixo e reciclagem, poluigédo e

saneamento basico.

Figura 10: Conteudos mais tratados nos projetos de Educacdo Ambiental.
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Mais uma vez os dados dessa pesquisa apontam os mesmos indicadores da
pesquisa nacional. “Este comportamento é verificado nas quatro das cinco regides
do Pais. A excegao deste comportamento encontra-se na regiao Sul, onde o terceiro
tema mais abordado nos projetos € o relativo a saude e nutricdo” (Brasil. Ministério
da Educagao, 2006, p. 51)

Esses indicadores refletem uma realidade bem comum vivenciada pelos
moradores do bairro, onde se localiza a escola, contexto de nossa pesquisa. Os
moradores nao recebem abastecimento regularmente de agua. Na propria escola
ndo chega agua fornecida pela empresa responsavel pelo servigo. A escola
operacionaliza com 100% da sua agua realizada pelo abastecimento por meio de
caminhdes pipa contratados pela prefeitura.

‘Uma situagdo que se arrasta por mais de duas décadas”, segundo
funcionarios mais antigos da prépria escola, inclusive pela pesquisadora que esta
lotada na Unidade ha 25 anos.

A situagcdo do lixo apareceu em segundo lugar, porém, ndo menos
preocupante, se for considerado todo contexto historico social do municipio que
abrigou um dos maiores lixdes da América Latina e continua sem implementacao de
coleta seletiva.

No que diz respeito a gestdo da EA na escola, os numeros mais expressivos
sdo do Grupo de Professores e da Equipe de Diregdo da escola. Esses dois grupos
apareceram nas 4 etapas mencionadas na pesquisa, sendo elas Planejamento,
Tomada de decisdo, Execugao e Avaliagdo. O grupo “Alunos” nao aparece no
planejamento, aparece apenas duas vezes na etapa tomada de decisao, mas surge
na Execucdo e um pouco menos na “Avaliacao”. A Tabela 2 apresenta um panorama

mais expressivo desse contexto:

Tabela 2: Participagdo no processo de Gestdo da Educagdo Ambiental na Escola.

Tomada de Nao respondeu
ATORES Planejamento decisao Execugéao Avaliagao a questao
Professores 12 70 13 12 2
Funcionarios 0 0 3 0 2

Equipe Diretiva 13 11 6 6 2
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Tomada de Nao respondeu
ATORES Planejamento decisao Execucgao Avaliagao a questao
Alunos 0 2 11 7 2
ONG 0 0 0 0 2
Comunidade 0 0 3 0 2
Universidade 0 0 0 0 2
Empresa 0 0 0 0 2

Fonte: Autora, 2024.

Um dado que deve chamar atencdo € a auséncia das ONGs, Empresas e
Universidades, atores que estdo fora da escola, ndo apareceram, tanto nas
iniciativas, quanto na participacdo e gestdo. O grupo Comunidade aparece
sutilmente na etapa execugado. Esse cenario ndo € uma peculiaridade da escola
l6cus da pesquisa, esses atores também ocupam as ultimas colocagdes na pesquisa

do MEC. Esse panorama esta na contramao dos principios da EA critica

Um dos principios da EA critica é a participacao na gestdo dos problemas
socioambientais, mediante mecanismos democraticos de negociacdo e de
cobrancga legal dos responsaveis para resolver problemas da comunidade.
Trata-se de uma educacgao politica que se aperfeicoa quando praticada fora
da escola (Brasil, 2007, p. 50).

Dois questionarios nao indicaram respostas nessa questao, pois justificou por
escrito ao lado que n&o considera que a escola pratique educagcdo ambiental.

As préximas perguntas trouxeram um desdobramento quanto a formagao do
professor na tematica ambiental. A questao 14, referéncia sobre a atuacao da escola

na formacao continuada do professor em EA (Tabela 3).

Tabela 3 : Contribuigdo da Escola para Formagao Continuada de Professores em EA.

NAO
SIM AS VEZES NAO RESPONDEU
Liberagao de carga horaria para EA 2 0 12 1
Aquisigao e distribuicdo de material 5 2 7 1

didatico-pedagdgico sobre EA

Acesso a informagdes em EA 4 5 4 1
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‘ ) NAO

SIM AS VEZES NAO RESPONDEU
5 6 4 0

Promogéo de grupos de estudos na

unidade escolar

Participacao de congressos, 1 1 12 1

seminarios, oficinas, (foruns etc.)

sobre EA

Liberando para cursos de extenséo 2 0 12 1

Liberando para pés-graduagéo 1 0 12 2

Incentivo a  qualificagdo  dos 1 2 9 3

professores

Fonte: Autora, 2024.

Um dos objetivos mais importantes da gestdo da EA referiu-se a politica de
apoio a qualificagdo dos recursos humanos. A Tabela 3 apresentou os dispositivos
pelos quais as escolas, secretarias e 6rgdos responsaveis por essa demanda,
contribuiram para a qualificagdo e acesso a informagao por parte dos professores.
Alguns deles dependem de questdes financeiras efetivamente e outros ndo. No
entanto, notou-se uma auséncia de apoio contundente, mesmo quando n&o ha
demanda financeira. A liberacdo para atividades extramuros apareceu
exponencialmente como um fator que dificultou a qualificacdo dos docentes.

Tendo em vista esse cenario, que também foi reflexo de um contexto
nacional e configurou-se nos resultados da pesquisa do MEC (Brasil, 2006), o GT
percebeu a necessidade de estratégias para consolidagdo das politicas em EA.
Considerando a urgéncia de estabelecer regulamentos nas atuais politicas publicas
com foco na escola, foram definidos alguns procedimentos, dentre os quais,

destaca-se:

Dedicar especial atencdo ao processo de formagdo de educadores
ambientais, tanto no que se refere a formagéao inicial quanto a formacao
continuada. Para isso, € fundamental ampliar as relacbes de fomento e
parceria com as instituicbes de ensino superior, principalmente as
universidades publicas, muito ausentes até o momento, para a promogéao de
cursos de curta, média e longa duragéo. Estimular os debates e propor a
reorganizagdo das licenciaturas incluindo a pedagogia, como forma de
assegurar a presenga ou mesmo a obrigatoriedade da educagdo ambiental
nos cursos de formacéo inicial dos professores. Incentivar a qualificagdo em
nivel de pés-graduacdo ampliando o numero de docentes do ensino
fundamental com titulos de mestrado e doutorado. Estimular politicas
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estaduais e municipais que garantam a liberagdo dos professores para a
participagdo em cursos e que viabilizem maior disponibilidade de tempo
para projetos e programas em educagdo ambiental (Loureiro e Cossio.
2007, p. 62).

Embora o reconhecimento da necessidade de atencdo quanto a formacéo dos
profissionais, essa realidade descrita na pauta do MEC ainda parece distante, tendo
em vista os resultados obtidos na pesquisa local realizada recentemente. A
formagao continuada dos profissionais da educagéo tem sido negligenciada de uma

forma geral. Segundo Loureiro,

[...] o dominio do conhecimento técnico-cientifico confere ao individuo maior
consciéncia de si mesmo e capacidade de intervir de modo qualificado no
ambiente. O saber técnico é parte do controle social e politico da sociedade.

(Loureiro, 2011, p.76).

Percebeu-se que a liberagdo de carga horaria ocupa o primeiro lugar como
impedimento e impacto para a qualificagdo dos docentes, seguido do incentivo a
qualificacdo dos professores. Notou-se que tais barreiras ndo dependem de
investimentos diretos, mas sim de organizacéo e gestao de pessoal.

A questdo 15 tratou da interagdo comunidade-escola nos projetos de EA, ou

seja, como ela se da. A Figura 11 mostra os resultados:

Figura 11: Interacdo comunidade-escola nos projetos de EA.
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Fonte: Autora, 2024.
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Observando a Figura 11, foi possivel perceber que, na maioria das vezes, 0s
projetos foram realizados dentro dos muros da escola, com pouca participagao e
efetivo envolvimento da comunidade nesse processo.

A questdo seguinte tratou das dificuldades encontradas para o
desenvolvimento da EA na escola. A Figura 12 mostra que houve um equilibrio
quanto as barreiras encontradas. Algumas opg¢des nao foram escolhidas pelos
entrevistados e ndao entraram na Figura: Falta de integragdo entre professores e

direcdo; conflito de interesses e outros.

Figura 12 - Principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da Educacdo Ambiental.
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Fonte: Autora, 2024

No ambito nacional, quanto as dificuldades enfrentadas pelas escolas, os
fatores mais citados foram a precariedade de recursos materiais (267 escolas das
418 entrevistadas) e a falta de tempo para o planejamento e realizagdo de atividades
extracurriculares (249 escolas). Apenas 19 escolas pontuaram como dificuldade a
falta de integragdo entre professores e direcdo. Um detalhe que chamou a atengao
no ambito nacional, foi que esses indicadores mudaram em relagcdo as regides
brasileiras. Enquanto a questdo da falta de recurso liderou na Regidao Norte e
Nordeste, na Regido Sul e Sudeste, a maior concentragao de respostas foi no item
falta de tempo para planejamento e realizagdo de atividades extracurriculares. “O
comportamento verificado esconde heterogeneidades significativas entre as grandes
regides. Estas heterogeneidades seguem um padrao baseado nas principais

caracteristicas contextuais de cada regiao” (Brasil, 2006, p. 58).
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Mais uma vez, os dados locais corroboram com os dados da pesquisa
nacional.

A dificuldade que mais se destacou, tendo sido pontuada por mais da metade
dos entrevistados, foi a falta de tempo para planejamento e realizagédo de atividades
extraclasses, o que acabou influenciando na precariedade de recursos humanos
qualificados, por consequéncia uma comunicagao nao eficaz quanto as questdes
ambientais.

Com base nos resultados obtidos através da analise e inferéncia da
pesquisadora, foi possivel compreender, justificar e interpretar os dados obtidos
para, a partir do estudo desses dados, implementar um produto educacional
desenvolvido para contribuir com o ensino da educagao ambiental.

A analise dos dados consolidou a hipotese da pesquisa sobre a importancia
de uma abordagem da Educagdo Ambiental de forma critica e participativa,
estimulando o debate para os problemas socioambientais que permeiam a
comunidade a fim de possibilitar uma reflexdo sobre as causas e consequéncias
dessas injusticas ambientais. A implementagdo de um protocolo de separagéo de
residuos solidos e coleta seletiva em instituicbes educacionais, além de resultados
significativos na redugao da quantidade de lixo encaminhados para aterros, gera em
contrapartida, um aumento do volume de residuos sélidos encaminhados para um
destino adequado, ou seja, para reciclagem.

O produto educacional proposto, um protocolo de separagao de residuos
sélidos e coleta seletiva, serviu como objeto de representagao para a abordagem de
uma educacdo ambiental critica, cidada e emancipatéria, diminuindo os impasses

que restringem o trabalho com a Educagao Ambiental.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

Os Produtos Educacionais sao resultados da pesquisa nos Mestrados
Profissionais (MP), produzidos em consonancia com as dissertagdes e validados no
processo de estudo, de acordo com o documento da area de Ensino da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que é a
instituicdo responsavel pela avaliagado da pos-graduagao no Brasil (Brasil, 2013).

Trata-se de uma das exigéncias para as pesquisas do curso de MP, que as
produgdes e os conhecimentos produzidos sejam aplicados, com possibilidades de
replicacéo, em contextos reais por meio de produtos e processos educativos (Brasil,
2019).

No Mestrado Profissional, distintamente do Mestrado Académico, o
mestrando necessita desenvolver um processo ou produto educativo aplicado
em condigbes reais de sala de aula ou outros espagos de ensino, em formato
artesanal ou em protétipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma
sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um
conjunto de video-aulas, um equipamento, uma exposi¢ao, entre outros. A
dissertagao deve incluir necessariamente o relato fundamentado da aplicagao
do produto educacional desenvolvido (Brasil. 2019, p. 5).

Na pesquisa “Abordagem da Educagao Ambiental através de um Protocolo de
Separacdo de Residuos Sdlidos e Coleta Seletiva”, buscou-se compreender, no
contexto do estudo, as dificuldades e desafios para a insercdo da tematica ambiental
nas praticas dos educadores, as lacunas na sua formagao e os principais problemas
socioambientais e de injustica social daquela comunidade a fim de propor um debate
que impulsiona a reflexdo desses sujeitos para uma pratica pedagogica
emancipatéria.

Nesse contexto, o protocolo aqui mencionado, constituiu-se uma estratégia
importante para introducdo do debate, pois incentivou uma proposta de fazer
pedagogico significativo, com foco nos problemas socioambientais locais e com a
perspectiva de organizagéo através de dialogos com a realidade, dialogos criticos e
propositivos. Além disso, e por consequéncia desse debate, a proposta de
separagao de residuos solidos e coleta seletiva foram importantes para minimizar os
danos causados pelo descarte inadequado de lixo.

A constante preocupacédo com o meio ambiente e os impactos negativos das
atividades humanas tém impulsionado a reflexdo sobre praticas sustentaveis em

diversos setores. Nesse contexto, a implementagdo de um protocolo estruturado
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para a separacao de residuos é uma ferramenta na promocéo da sustentabilidade,
tanto em nivel individual quanto comunitario. Todavia, € importante observar que tais
condutas apresentam seus beneficios, desafios e a necessidade de um
comprometimento coletivo. Porém, além dos beneficios que favorecem o espacgo
fisico, a estratégia de implementagcéo do protocolo vai além, pois sua construgéo e
implementagdo se deu em meio ao debate e construgédo de saberes inerentes ao
assunto.

Nao se tratou de chegar na unidade de ensino com um conjunto de tarefas e
distribui-las entre os atores, mas sim de impulsionar a propria comunidade a pensar
seus problemas socioambientais e pensar estratégias para minimizar esses males.
Além disso, ampliou e fomentou o envolvimento de professores, diregao,
funcionarios, alunos e comunidade na construgdo dessas condutas ampliando os

espacos de participagao. Carvalho (2004) destacou que,

Nos caminhos da interdisciplinaridade, uma “receita pronta” seria algo muito
antagbnico aos ideais pretendidos. Essa busca exige disponibilidade para
construir mediagdes necessarias, entre o modelo pedagdgico disciplinar, ja
instituido, e as ambi¢cdes de mudanga. A construgao de praticas inovadoras
nao se da pela reprodugéo, mas pela criagéo, pela readaptagéo e, sobretudo
no caminho da interdisciplinaridade, por novas organizagdes do trabalho
pedagdgico (Carvalho, 2004, p. 129).

Etapas do protocolo dedicou atengcdo ao processo de formacdo dos
profissionais, tanto na formacéo inicial quanto no incentivo a formagao continuada.
Para isso, os debates foram estimulados e os grupos de estudos foram ferramentas
importantes para instrumentalizar esse docente para o fazer pedagogico ambiental.

Na fase inicial da pesquisa, apos os levantamentos dos dados da fase
exploratéria, houve a percepg¢ao de algumas barreiras que impediam a introdugao da
tematica ambiental na unidade, a principal delas era a falta de informagao e/ou
conceito conservacionista da tematica. Além da questdo da falta do tempo para
formagao, que foi um fator também muito pontuado. Porém, um fato encorajador foi
a receptividade da realizacdo da pesquisa no ambiente escolar.

Logo, foi alinhado com a equipe pedagdgica sobre utilizar os dias destinados
aos grupos de estudos, para que os mesmos fossem usados na formagédo dos
professores, pois apesar da equipe docente ter optado pelo tema bienal “Saber

Cuidar”, ainda nao havia nenhuma implementagdo ou praticas de EA nas agbes
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cotidianas da escola. Fazia-se necessario a instrumentalizagcdo dos professores, a
fim de nao incorrer no erro de estabelecer agdes descontextualizadas nos curriculos

A separagao de residuos solidos refere-se ao processo de classificar o lixo
em categorias especificas, como reciclaveis, organicos e rejeitos. Esse ato basico,
quando realizado de maneira consistente, reduz significativamente a quantidade de
residuos enviados para aterros sanitarios, prolongando sua vida util e evitando a
contaminagao do solo e das aguas subterraneas. Além disso, o processo facilita a
reciclagem, permitindo que materiais como papel, plastico e metal sejam
reintroduzidos na cadeia produtiva, reduzindo a extragcdo de recursos naturais e
diminuindo a pressao sobre os ecossistemas.

Para que a separacao de residuos fosse eficaz, foi necessaria a observagao
do contexto da pesquisa, observando os tipos de residuos mais produzidos na
unidade, a forma como eram descartados e a estrutura fisica para avaliacido das
possibilidades. Foi preciso organizar e sistematizar todas as etapas, definir os tipos
de residuos que seriam possiveis de serem separados e a forma que seriam
conduzidos para o descarte correto.

O sucesso de um protocolo de coleta seletiva depende de uma série de
fatores, como a participacdo ativa da comunidade envolvida, a infraestrutura
adequada para o transporte e destinagdo dos residuos, e o apoio de politicas
publicas que incentivem e regulamentem essas praticas. Claramente, uma iniciativa
institucional, ndo seria suficiente para dar conta de toda a problematica social que
esta embrenhada na questado da falta da coleta seletiva, mas como nos estimulou
Loureiro (2007),

O desafio é grande e ndo deve ser visto como desanimador ou angustiante.
O prazer de ser educador ambiental reside ndo na certeza dos resultados,
mas na construcdo permanente de novas possibilidades e reflexbes que
garantam o aprendizado, o respeito as multiplas formas de vida e ao planeta
e a esperanga de que podemos, sim, construir um mundo melhor para todos,
igualitario, culturalmente diverso e ecologicamente viavel (Loureiro, 2007, p.
71).

O desafio que se apresentou foi construir um produto educacional que
possibilitasse o alcance desses objetivos, mesmo esbarrando com entraves ainda
nao possiveis de superar no ambito escolar. Construir estratégias alternativas para
superar o déficit, que a falta de estrutura e de politicas publicas, que pudessem

comprometer o éxito do protocolo.
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Pensar em ferramentas que instrumentalizam os educadores envolvidos
nessa pesquisa com conhecimentos e saberes ambientais que contribuissem para a
implementacao de praticas pedagdgicas emancipatérias e imbuidas de pensamento
critico, desvinculando da ideia de EA relacionada ao campo estatico e ecoldgico e
da macrotendéncia conservacionista.

Os beneficios da adogcédo de um protocolo de separagao de residuos e coleta
seletiva sdo muitos. Num nivel mais abrangente, considerando essa pratica numa
cidade, foi elencado que, numa abordagem ambiental, a redugdo no volume de
residuos enviados aos aterros diminui a emissado de gases de efeito estufa, como o
metano, que € liberado durante a decomposicdo de materiais organicos. A
reciclagem de materiais economiza energia e reduz a poluigao associada a extragao
de novos recursos.

Socialmente, a coleta seletiva pode gerar empregos nas industrias de
reciclagem e cooperativas de catadores, promovendo inclusdao social e
desenvolvimento econdémico local.

Numa abrangéncia mais local e pontual, como escolas e condominios, pode
trazer uma série de beneficios sociais e educativos, que vao além da simples gestéao
de residuos. Esses beneficios impactam tanto a comunidade escolar quanto o
entorno da escola, promovendo uma cultura de responsabilidade socioambiental e
cidadania, contribuindo para aumentar a reflexao sobre a importancia de preservar o
meio ambiente. Os estudantes aprendem sobre a destinagao correta dos materiais e
a importancia de reduzir, reutilizar e reciclar e questdes de justiga social.

Esse conhecimento torna-se parte de sua formacgao e influencia suas praticas
futuras, tornando-os mais responsaveis em relagcdo ao consumo e ao descarte de
lixo, dentro e fora da escola. De acordo com Saviani (2004), a educacédo constitui o
individuo tornando-o “cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua
situacdo para intervir nela, transformando-os no sentido de uma ampliacédo da
liberdade, da comunicagao e colaboragao entre os homens” (Saviani, 2004, p. 38).

Nesse sentido, quando os estudantes participam ativamente da producao de
conhecimento e se envolvem num projeto da escola, entendendo a importancia dele,
desenvolvem um senso de cidadania e responsabilidade social. Eles passam a
compreender que suas agdes individuais podem contribuir para o bem-estar coletivo

e para a sustentabilidade. Esse processo educativo vai além das salas de aula,
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incentivando atitudes conscientes que podem ser replicadas em suas casas €
comunidades.

O protocolo de separacdo de residuos sélidos e coleta seletiva oferece
oportunidades para o desenvolvimento de varias habilidades, como o trabalho em
equipe, a organizagao e a resolugdo de problemas. Além disso, a tematica dos
residuos pode ser integrada a diversas disciplinas, como ciéncias, geografia,
matematica e artes, proporcionando um aprendizado pratico e multidisciplinar. Os
alunos também desenvolvem competéncias relacionadas a sustentabilidade e ao
pensamento critico, ao refletirem sobre o impacto do descarte incorreto e das
questdes sociais impregnadas nesse processo.

Ao envolver os alunos diretamente nas atividades de separacao de residuos e
coleta seletiva, a escola promove o engajamento e a participagdo ativa em projetos
coletivos. Essa pratica educa os alunos sobre o valor da cooperagdo e do
engajamento, formando individuos mais envolvidos com as questdes sociais e
ambientais da sua comunidade. Para Seabra (2011),

Uma Educacdo Ambiental critica e libertadora precisa incluir temas
ambientais que tratam dos principais problemas que afligem as populagdes

marginais, tanto em paises periféricos, como nas periferias encontradas no
primeiro mundo (Seabra, 2011. p. 246).

Além disso, a educacdo ambiental, frequentemente associada a
implementacdo de protocolos de coleta seletiva, ajuda a formar cidadaos mais
conscientes e responsaveis com o meio ambiente. A mudanga de habitos, como a
separacao de lixo em casa, escolas e empresas, € um passo importante para a
construcdo de um ideario com mais possibilidades de enfrentar os desafios
ambientais.

Os objetivos do PE “Protocolo de Separagéo de Residuos Sélidos e Coleta
Seletiva em instituicbes de ensino” sio:

i) Instrumentalizar o professor para o debate da EA critica com propdsito de
transformar atitudes e valores e desenvolver uma conscientizagdo através do
processo de mutua aprendizagem pelo dialogo, reflexdo e acdo no mundo sobre as
questdes socioambientais;

i) Fomentar um processo educativo que visa a transformagdo de habitos e

concepgoes;
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iii) Reduzir a quantidade de residuos solidos gerados pela institui¢ao;
iv) Promover a constru¢gdo de conhecimentos socioambientais de forma dinamica,
coletiva, cooperativa, continua, interdisciplinar, democratica e participativa entre os
alunos, professores e funcionarios;

v) Facilitar a reciclagem e a reutilizacdo de materiais.

Considerando que a separagao de residuos e a coleta seletiva sdo praticas
essenciais para a gestao sustentavel dos residuos solidos, contribuindo para a
reducdo da poluicdo, a conservacdo dos recursos naturais e a promogao da
conscientizagcdo ambiental. Implementar essas praticas em instituicbes de ensino
tem um impacto significativo, tanto na reducédo dos residuos enviados aos aterros
sanitarios quanto na educacdo ambiental dos estudantes. Este protocolo oferecera
diretrizes para a implantagdo de um programa de separagdo de residuos e coleta
seletiva em instituicdes de ensino. O Quadro 1 apresenta um panorama das etapas

do protocolo:

QUADRO 1: Etapas do Produto Educacional “Protocolo de Separagéo de residuos sélidos e coleta

seletiva em instituicbes de ensino”.

ETAPAS DO PROTOCOLO

1.1. Levantamento de Dados

e |dentificar o conhecimento dos professores sobre o
assunto através de questionario semiestruturado inicial e
rodas de conversas (observagao participante).

1. Diagnéstico
Inicial

e Realizar um inventario dos tipos e volumes de residuos
gerados na institui¢ao.
e Identificar os pontos de geracao de residuos (salas de
aula, cantina, areas administrativas, etc.).

1.2. Analise de Infraestrutura:

e \Verificar a infraestrutura existente para a coleta e
armazenamento de residuos.
e Identificar possiveis melhorias ou necessidades de
adequacao.
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Planejamento

3.
Implementacao
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2.1. Capacitacao e Educacao

e Realizagdo de grupos de estudos, oficinas, palestras e
campanhas de conscientizagao sobre a importancia da
separacao de residuos e coleta seletiva.

e Distribuir materiais educativos (cartilhas, panfletos,
cartazes) explicando como separar corretamente os
residuos e outras abordagens de acordo com a realidade
socioambiental local.

e Publicacbes nas redes sociais da escola.

e Realizagdo de gincanas ambientais e eco bazar na
unidade.

2.2. Formagao de uma Comissao

e Criar uma comissao de gestao das agdes, com
representantes de alunos, professores e funcionarios.

e Definir responsabilidades e fungdes dentro da comissao.

2.3. Definigao de Metas
e Estabelecer metas claras para a reducéo de residuos
incentivando ag¢des cooperativas.
3.1 Instalagao de Coletoras
e Colocar lixeiras para separacgao de residuos (papel,
plastico, metal, organico) em pontos estratégicos e/ou
organico e reciclavel, de acordo com a necessidade e

realidade da instituicdo.

e Garantir que as lixeiras sejam facilmente acessiveis e
claramente sinalizadas

3.2 Parcerias

e Estabelecer parcerias com empresas de reciclagem e
cooperativas de catadores.

e Garantir a coleta regular dos residuos separados e seu
encaminhamento adequado para a reciclagem.
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e Pensar alternativas para o descarte evitando que o
material separado siga o destino do lixo comum.

4.1. Acompanhamento

4 Monit I t I ti d id
Monitoramento e Monitorar regularmente olstvc:j umes e tipos de residuos
e Avaliagao coletados.
e Avaliar a eficacia das a¢des implementadas e o
cumprimento das metas estabelecidas.
e Educacéao continuada através de grupos de estudos e
outras estratégias.
4.2. Feedback e Melhoria Continua
e Coletar feedback de alunos, professores e funcionarios
sobre o programa.
e Fazer ajustes e melhorias continuas com base nas
avaliagdes e feedbacks recebidos.
OBSERVACOES IMPORTANTES
Engajamento
da Envolver toda a comunidade escolar no processo, promovendo a
Comunidade participacao ativa de todos.
Escolar
Comunicacao
Efetiva Manter uma comunicagao clara e constante sobre as praticas e
objetivos do programa.
Reconheci-
mento e Criar programas de reconhecimento para classes ou grupos que
Incentivos se destacam na participagao das atividades do protocolo.

Fonte: Autora, 2024.

Como apresentado no quadro acima, o protocolo prevé quatro etapas. Na
primeira, que é o Diagnéstico inicial, é realizado o levantamento de dados, tanto no
que se refere aos conhecimentos dos professores quanto ao ambiente.

Na fase inicial da pesquisa, apds os levantamentos dos dados da fase

exploratoria, houve a percepgéo de algumas barreiras que impediam a introdugéo da
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tematica ambiental na unidade, a principal delas era a falta de informacao e/ou
conceito conservacionista da tematica. Além da questdo da falta do tempo para
formacgao, que foi um fator também muito pontuado. Porém, um fato encorajador foi
a receptividade da realizacdo da pesquisa no ambiente escolar.

Logo, foi alinhado com a equipe pedagdgica sobre utilizar os dias destinados
aos grupos de estudos, para que os mesmos fossem usados na formacédo dos
professores. Pois apesar da equipe docente ter optado pelo tema bienal “Saber
Cuidar”, ainda ndo havia nenhuma implementacdo ou praticas de EA nas ac¢des
cotidianas da escola. Fazia-se necessario a instrumentalizagcdo dos professores, a
fim de n&o incorrer no erro de estabelecer agcbes descontextualizadas nos curriculos
das disciplinas, pois fugiria da orientacdo de interdisciplinaridade, conforme

determinam as politicas que norteiam a EA no Brasil. Morin (2006) acrescenta que,

A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas
impede frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e
deve ser substituida por um modo de conhecimento capaz de apreender os
objetos em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto (Morin, 2006, p.
14).

Com esse levantamento de dados da fase exploratéria da pesquisa, também
era o inicio do protocolo que também levantou os dados quanto ao ambiente, onde
se realizou um inventario. Através da observacao, foi possivel identificar os
principais volumes de residuos que eram produzidos em cada ambiente da escola
(salas de aula, cantina, areas administrativas, etc.) e como eles eram descartados.

O Quadro 2 nos mostra um panorama desse levantamento.

Quadro 2: Ambientes da instituicéo, principais residuos produzidos e forma de descarte.

QUANTIDADE
) MEDIA FORMA DE
AMBIENTE RESIDUO APROXIMADA DESCARTE
Banheiros papel higiénico 1 saco de 200l lixo comum
diariamente
Cozinha Restos de alimentos 1 saco de 100I lixo comum
diariamente
Despensa Papelao e caixotes 6 caixotes e 3 kg de lixo comum
papelao - média
semanal

Patio garrafas pet, copo de 2 sacos de 200l lixo comum
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QUANTIDADE
) MEDIA FORMA DE
AMBIENTE RESIDUO APROXIMADA DESCARTE
plastico, embalagens de diariamente
doces e biscoitos, restos de
frutas e folhas de arvores.
Refeitério Restos de alimentos, cascas 3 sacos de 50I lixo comum
de frutas, copos descartaveis, diariamente
pet, copos plasticos,
embalagens de biscoito.
Salas de aula pontas de lapis, papeis. 1 saco de 200l lixo comum
diariamente
Sala dos professores garrafas pet, latas, folha A4 1 saco de 50I lixo comum
diariamente
Secretaria papel A4 50 fls diariamente lixo comum

Fonte: Autora, 2024

Na secretaria, o volume de folhas que eram perdidas por comandos distraidos
na xerox, chegavam a cerca de 100 fls por semana, em periodos de prova esse
numero chegava a dobrar. N&o havia o habito da reutilizagédo e esse material era
descartado no lixo comum.

No refeitdério, os restos dos alimentos dispensados pelos alunos eram
descartados em lixeiras comum misturados a embalagens de doces e biscoitos, bem
como 0s copos descartaveis utilizados para bebidas servidas pela escola, todos
tinham o mesmo destino.

Na cozinha, uma média semanal de 25 kg de rejeitos, incluindo cascas de
legumes, gorduras, 0ssos, restos de comidas do fundo da panela ou sobras, sao
descartados semanalmente. Além das embalagens dos alimentos que seguiam
misturados.

Nas salas de aula, restos de apontamento de lapis e, principalmente, folhas
retiradas dos cadernos. Os alunos costumam arrancar as folhas dos cadernos ao
menor erro. Vale ressaltar, a observacdo de pouca importancia ao material escolar
recebido pela prefeitura. A ilusdo do nao custo para as familias, era materializado
em falas de alunos reproduzidos em salas de aula. Segundo relato dos préprios
professores, eles nao “davam valor". Também eram descartados em sala,

embalagens de biscoitos, copos de guarana natural e garrafas pet.
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Os residuos oriundos da despensa eram caixas de papeldo onde chegavam
armazenados os alimentos (pereciveis, ovos, carnes, materiais de limpeza, etc.) e os
caixotes onde chegavam as frutas e legumes. O volume acumulado deste ultimo,
chegava a quase 100 unidades de caixotes ao final de trés meses (Figura 13). Tudo

era descartado no lixo comum.

Figura 13: Registro do acumulado de caixotes recebidos com as frutas e legumes.

Fonte: Autora, 2024.

Na sala dos professores, além de trabalhos corrigidos e ndo devolvidos, xerox
nao usada, livros, garrafas pets, latinhas de refrigerantes, embalagens de lanches e
marmitex, compunham a variedade de residuos que eram descartados na mesma
lixeira.

No final do dia, o resultado era um acumulado de residuos e lixos, tudo
misturado, seguindo para 0 mesmo destino como mostra a Figura 14. A situagao era
mais preocupante, pois a escola nao dispunha de um local adequado para que o
lixo/residuo ficasse reservado até o dia da coleta, causando um desconforto visual,
além de atrair roedores e outros insetos, porque os sacos ficavam acumulados perto

da entrada por onde passavam os alunos.
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Figura 14 : Registro da entrada da escola com descarte de lixo.

Fonte: Autora, 2024.

Com esse levantamento, foi iniciada a observagdo e segunda fase da
primeira etapa, que € a analise da estrutura da escola. Foi possivel perceber que
eram precarios, faltavam lixeiras no patio e, em caso de separagao de residuos,
também seria necessaria a adequacao do espago. Com isso, foram identificadas as
possiveis melhorias ou necessidades reais.

A segunda etapa do protocolo consistiu em 3 fases: A primeira, e fundamental
para esse projeto, era a fase da instrumentalizagcdo dos professores. Na fase
exploratdria ficou evidente que uma das barreiras para a implementacao adequada
da EA era a falta de tempo para estudos, bem como a formacédo em si, ou falta de
material humano qualificado. Na observagao participante, a pesquisadora constatou
que, embora a escola tivesse no seu PPP, o registro de um projeto de educacao
ambiental, nenhum trabalho havia sido realizado. Mesmo os docentes identificando
os varios problemas socioambientais que afetam diretamente a escola e o contexto
de vida dos alunos, bem como toda comunidade no entorno, nenhum debate sobre
essas questdes havia sido feito.

Outro dado relevante na percepgao foi a presenca da visdo conservadora e
pragmatica da EA observada na fala dos professores.

Partindo dessas observacdes e dos anseios pontuados pelos professores, a
pesquisadora elencou os temas para serem estudados nos periodos destinados a
Grupos de Estudos (GE), previstos no calendario escolar da Rede Municipal de
Educacao de Duque de Caxias. Os temas dos GEs e oficinas foram:

1. Educacdo Ambiental

e O que é EA critica;
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e Marcos histéricos e legais;
e Conceitos e tendéncias da EA. - do conservacionismo a EA critica.
e Conceitos de Injustica Ambiental, Problemas Socioambientais e
Conflitos Socioambientais;
2. Metodologias ativas no ensino da Educagdo Ambiental: O foco no “local”
como estratégia para o ensino da EA.
e Praticas emancipatorias;
e A situacao da falta de coleta seletiva no municipio;
e Desafios
e Propostas.

3. Dialogo entre concepg¢des classica e contemporanea no ensino da educacgao
ambiental: Um debate entre os autores Freire e Layrargues.

4. Separacao de residuos sélidos.
e Residuos x lixo;
e Beneficios da coleta seletiva;
e Como fazer o descarte correto.

e Separamos... e agora?

No primeiro GE introduziu-se o conceito de educacdo ambiental, ressaltando
os principais problemas do municipio para compreender a importancia da tematica
na pratica pedagodgica da escola. A pesquisadora apresentou alguns resultados da
pesquisa da fase exploratoria a fim de fomentar, confrontar e entender algumas
colocagdes. Também foi apresentado alguns objetivos da pesquisa e realizado um
breve histérico dos marcos legais e historicos, a fim de ressaltar a importancia, a
construcao e a evolucédo da educacao ambiental no Brasil e no mundo. A Figura 15

mostra algumas imagens da apresentagao do GE.
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Figura 15 : Apresentagao realizada no Primeiro Grupo de Estudos.
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Problemas locais
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- Falta de Agua
tratada...

Fonte: Autora, 2024.

Foram apresentados alguns autores que endossaram a educagao ambiental
critica, com uma fundamentacgao tedrica sobre o assunto. O video “Lixo na Natureza:
Impacto, Projetos e Solug¢des” foi um momento de sensibilizacdo e também de
informacdo. O resultado desse estudo foi muito satisfatorio, pois a apropriagao de
alguns conhecimentos instigou os docentes a quererem se aprofundar e participar
da construgdo do protocolo. Eles fizeram varias sugestdes sobre estratégias e
atividades a serem desenvolvidas e mostraram interesse em outros assuntos que
também tinham relagdo com a tematica socioambiental (You Tube, 2020).

O segundo Grupo de Estudos, teve como objetivo elencar a eficacia das
metodologias ativas no ensino da Educagcdo Ambiental, com énfase na utilizagao do
contexto local como uma estratégia pedagodgica. Buscou-se refletir como a
abordagem centrada na realidade da comunidade pode engajar os alunos,
promovendo uma aprendizagem significativa e critica sobre questées ambientais.
Além disso, o estudo instigou os professores com a situacdo do “lixo” e sua
disposicdo na unidade, e propbs que os docentes identificassem e sugerissem
praticas que incentivassem a participagado ativa dos estudantes na preservacao e
valorizacdo do meio ambiente local, contribuindo para a formacdo de cidadaos

conscientes e responsaveis (Figura 16).
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Figura 16 Apresentagao realizada no Segundo Grupo de Estudos.
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Fonte: Autora, 2024.

Além disso, foi pontuado a questao dos “érfaos do lixao’, termo usado pela

pesquisadora para denominar os catadores que, apés o fechamento do Aterro do
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Jardim Gramacho, ndo foram inseridos no contexto formal de trabalho. Também, foi
abordado sobre a grande populagdo de catadores que andam pelos bairros da
cidade, como mostra a Figura 17. A situagao do lixo no bairro, em especial proximo
da unidade, também foi discutido. Os catadores rasgam os sacos a procura de
material com valor no mercado de compra de residuos reciclaveis (Figura 18). Foi
exibido um video, sob titulo: Os Impactos do lixo na Natureza: A reciclagem como
solucdo (YAMADA, et al. 2010)

Figura 17 - Registro dos catadores de residuos na cidade de Duque de Caxias.

Fonte: Autora, 2024.

Figura 18- Registro dos acumulados de lixo e residuos jogados nas ruas da cidade.
| i =

Fonte: Autora, 2024.
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Destacou-se que pequenas mudancas no local podem ter um desdobramento
muito promissor na construgdo de um meio ambiente mais favoravel a saude e com
mais qualidade de vida. Foram realizados pequenos grupos para que os professores
elaborassem estratégias para inser¢cao da tematica com uso de metodologias ativas.

O terceiro tema de estudo proposto foi para mais um momento de
aprofundamento tedrico. Foi explorado o ensino da educagdo ambiental sob uma
perspectiva freireana, dialogando com as contribuicbes contemporaneas de Philippe
Pomier Layrargues e Carlos Frederico Bernardo Loureiro, autores contemporaneos
cujas contribuicdes tém enriquecido significativamente esse campo. Integrando a
pedagogia critica, com a abordagem de Layrargues e Loureiro, focada na justica
socioambiental e reflexdes sobre a educagao ambiental critica, a interacado entre as
ideias desses autores oferece um panorama promissor para repensar praticas
educativas que nao apenas informam, mas também formem individuos capazes de
agir ativa e conscientemente em prol de uma sociedade com mais justica
socioambiental.

O objetivo deste estudo foi delinear as contribuigdes especificas de Loureiro e
Layrargues para a educagdo ambiental, articulando essas contribuigbes com a
pedagogia de Paulo Freire, visando oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos
para educadores e pesquisadores na resolugao de problemas locais como ponto de
partida para o ensino da educagao ambiental. Tornando esse fazer pedagdgico mais
critico, participativo e comprometido com a transformacé&o social local, imbuindo os
envolvidos e participantes, de valores de pertencimento em uma trajetéria
mobilizadora em prol do bem coletivo.

A quarta proposta de estudo foi sugerida por alguns docentes da unidade que
estariam com dificuldades de tratar a questdo da separacédo dos residuos com os
alunos. Algumas acbes ja estavam sendo desenhadas e havia essa lacuna no
conhecimento. Neste GE, falou-se sobre a diferenca entre residuos e lixo, inclusive
sobre a importdncia de cultivarmos o habito de falarmos a nomenclatura
corretamente; sobre os beneficios da coleta seletiva (Figura 19); Como fazer o
descarte correto e foi realizado uma oficina com brincadeiras que poderiam ser
replicadas facilmente em sala de aula. O resultado foi muito satisfatério, o ambiente
estava descontraido e propicio para novas constru¢des. Loureiro explica essa

motivacao afirmando que,
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Por sinal, é facil observar que educadores e educandos, ao participarem da
consolidagdo de agdes afinadas com uma abordagem critica da educacéao
ambiental, se sentem a vontade e motivados com tal perspectiva. Isso se
explica, pois, ao trazermos a educagado ambiental para a realidade concreta,
para o dia-a-dia, evitamos que esta se torne um agregado a mais,
idealmente concebido nas sobrecarregadas rotinas de trabalho. Evitamos
também que fique no plano do discurso vazio de “salvagao pela educacao”
ou da normatizagdo de comportamentos “ecologicamente corretos”
(Loureiro, 2006, p. 68).

Figura 19 : Apresentagéo do 4° Grupo de estudos.
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05 ORGANICOS o6 LIXONAO
RECICLAVEL

Reduz a poluigdo do solo e da dgua.

Ajuda a preservar o melo ambiente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A questdo seguinte era: Separamos... e agora? Numa cidade, onde ainda
nao foi instituida a coleta seletiva, onde condominios e algumas iniciativas privadas
também fazem adeséo a essa pratica, o que fazer com os residuos?

A opcéao foi pensar em praticas alternativas de descarte de residuos sélidos,
pois quaisquer iniciativas que contribuam para diminuir os impactos socioambientais
sao acbes importantes as condi¢cdes de vida dos moradores. Essas praticas visam,
além de diminuir os impactos gerados por esses residuos no meio ambiente, instigar
o debate para a promogao da conscientizagao ambiental da comunidade escolar.

Ainda complementando essa etapa do protocolo foi disponibilizado aos
docentes materiais de cunho de EA, tais como cartilhas, videos, links e sites que
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poderiam contribuir para a formagao. Os professores propuseram para os alunos a
confeccdo de murais e cartazes de orientagao e outras informacoes.

Cabe ressaltar que a formacado, colocada pelos profissionais como um
entrave para pratica da EA, ndo tem um fim, ela deve ser continuada. E fundamental
que os docentes estejam sempre em busca de novos saberes e se apropriando de
conhecimentos, ndo sé nessa area, mas de um modo em geral. E importante que os
professores estejam sempre buscando conhecer sobre o0s problemas
socioambientais a fim de instigar os alunos quanto a sua situagéo de risco e das
injusticas ambientais que acometem a comunidade.

Ao instigar o debate sobre as questbes socioambientais, e propor as
estratégias para lidar, considerando nossas limitagdes, uma vez que, algumas agdes
dependem totalmente de politicas publicas. Dentre as estratégias e agdes, uma das
propostas foi a realizagdo de uma gincana de cunho ambiental, que abordaremos
posteriormente com mais detalhes. Outro fator interessante foi o Conselho Escolar
solicitar e aprovar a instalagcao de lixeiras seletivas a fim de consolidar o trabalho.

Na segunda fase do planejamento, formou-se uma comissdo com
representantes de alunos, professores e funcionarios, a fim de acompanhar a gestéao
das acbes, bem como registrar e fiscalizar as realizagdes das tarefas da gincana.
Definir responsabilidades e fungdes dentro da comissédo. Por exemplo, os alunos
atuam como fiscais na observacdo quanto a reducado nos desperdicios de folhas,
gerados em sala.

A definicdo de metas e prazos, também inserida nesta etapa, € importante
porque ajuda a orientar as agdes, a manter o foco e a motivar. Metas claras para a
realizagcao das acgdes, para a reducao de residuos, incentivando agdes cooperativas,

participativas e interdisciplinares. Segundo Segura (2006),

Quando pensamos na escola, pensamos em disciplinas, em curriculo. Ai
talvez a principal pergunta deva ser: “como os conteudos curriculares
tratam da realidade?” e n&o “como inserir a tematica ambiental nos
conteudos curriculares?” Nosso desafio como educadores é romper a
miopia das disciplinas e construir o mosaico de conhecimentos para ver a

paisagem inteira (Segura. 2006, p. 96).
A terceira etapa foi a implementacdo que consistiu em duas fases. A primeira
foi a instalagdo de coletoras. Neste periodo, apds os professores e alunos terem

sidos instruidos sobre o assunto, foram colocados as lixeiras para separacao de
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residuos (papel, plastico, metal, organico) em pontos estratégicos, de acordo com a
necessidade e realidade da instituicdo. No refeitorio, colocou-se lixeira para copos
descartaveis, para sobras de alimentos descartados pelos alunos (ficou combinado a
lixeira branca para esses fim) e para residuos reciclaveis, onde prevalecia o
descarte de embalagens de biscoitos (combinado: lixeira preta). A adaptagdo no
refeitorio foi importante devido aos custos elevados do conjunto de lixeiras seletivas,
sendo assim foi aproveitado o que ja havia na unidade. Proximo ao refeitorio, num
local de passagem, e perto da quadra foram instaladas conjuntos de lixeiras para
separacao dos residuos, garantindo facilidade no acesso e claramente sinalizada

guanto ao material a que se destina (Figura 20).

Figura 20: Registro dos locais de instalagcao das lixeiras na escola.

Fonte: Autora, 2024.
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Além da instalagdo das lixeiras seletivas (e as adaptadas), a construgéo de
um residuario (Figura 21) também foi deferido pelo Conselho Escolar. O local serviu

de armazenamento dos residuos, enquanto néo seguia para o destino final.

Figura 21: Registro do residuario em construgéo.

Fonte: Autora, 2024.

Como afirmado anteriormente, o municipio ainda ndo tem instituido coleta
seletiva, e nao faz sentido todo esse trabalho se ao final o lixo/residuo seguissem
para o mesmo destino. Dai as parcerias sdo fundamentais para que ocorra de fato a
reciclagem dos materiais. Estabelecer parcerias com empresas de reciclagem e
cooperativas de catadores € um caminho bom a se seguir, no entanto, no caso de
impossibilidades, a escola pensou em alternativas para que esse material nao fosse
parar nas ruas.

Para algumas empresas de reciclagem, o baixo volume gerado nas escolas,
nao foram atraentes devido aos custos de logistica e locomogao. A fim de garantir a
coleta regular dos residuos separados e seu encaminhamento adequado para a
reciclagem, alternativas para o descarte foram tragadas, para evitar que o material
separado siga o destino do lixo comum. Uma delas foi alinhar com catadores da
comunidade a retirada desses residuos. Outra alternativa foi a disponibilidade de
alguns professores de conduzir alguns materiais para empresas de reciclagem

proximas, ou da escola, ou de suas residéncias (Figura 22).
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Figura 22: Registro das formas alternativas do descarte: (a) o catador conhecido foi retirar o papelao

separado na escola; (b) voluntario da escola levando o residuo de papeldo para a reciclagem.

Fonte: Autora, 2024.

Entendeu-se que nem sempre a melhor solugdo sera possivel em algum

momento e/ou em alguma realidade. Para isso,

Reconhecer a interdependéncia dos diversos elementos que compdem a
realidade e que a apreenséao desse todo implica uma comunicagéo profunda
entre os diversos saberes — cientifico (e suas varias areas), cultural e
vivencial das pessoas — €& a base conceitual para tratarmos da
transversalidade da tematica ambiental. Estamos falando, entdo, em
aprender sobre a realidade e com/na realidade, ou seja, sobre as questdes
da vida cotidiana, sobre como o conhecimento ilumina a realidade de

sentido (Segura, 2006, p. 96).

Os resultados dessas iniciativas tem sido notado, principalmente no volume
do descarte de lixo comum, onde houve uma redugdo de cerca de 70% com a
separacao de materiais como papeléo, papeis, livros usados, materiais plasticos, pet
e metais, que foram conduzidos, de formas alternativas para reciclagem, como
mostrado na Figura 23, e também na construgédo de habitos no ambiente escolar que

contribuem para o sucesso dessa implementagao (Figura 24).
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Figura 23: Registro das formas alternativas do descarte: (a) papelao e (b) garrafas PET.

Fonte: Autora, 2024.

Figura 24: Registro do adequado descarte.

Fonte: Autora, 2024.

De acordo com concepcéao defendida por Cavalcante,

Os espagos pedagodgicos sao uma dindmica construida socialmente, nao
podendo haver proprietarios nem superiores, suas decisdes precisam ser
construidas de forma democrética e participativa e devem buscar trabalhar
os tensionamentos existentes na nossa sociedade (Cavalcante, 2005, p.
123).

Nesse sentido, temos um elemento importante para estabelecermos as
praticas entre o fazer pedagdégico e a educagdo ambiental, as decisées construidas
de forma democratica e participativa, entendendo que as dificuldades ndo devem

inviabilizar a agao.
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Ao fazer algumas consideragcbes prévias sobre as praticas pedagogicas
envolvendo projetos, uma delas chama atengao pelo nivel de bom senso, que €,

e evitar a ilusdo pedagogica

E necessario ter clareza acerca dos limites da escola como propulsora de

projetos de transformagao socioambiental. A educagdo ambiental, no ambito

escolar ou fora dele, compde um conjunto de agbes que visam a melhoria

da qualidade de vida. Quando somente se esperam grandes mudangas a

partir de projetos pedagdgicos, ndo se valorizam os avangos possiveis,

fundamentais para consolidar a confianga no processo de transformacéo
gradual e continuo (Segura, 2007, p.97).

Seguindo para quarta etapa, trata-se do acompanhamento das agdes, dentre
elas, avaliar a eficacia das acdes implementadas e o cumprimento das metas
estabelecidas, monitorar regularmente os volumes e tipos de residuos coletados e
estabelecer espacos para educag&o continuada através de grupos de estudos e
outras estratégias.

Os feedbacks e as melhorias continuas incluem coletar feedback de alunos,
professores e funcionarios sobre o protocolo, a fim de fazer ajustes e melhorias com
base nas avaliagdes recebidas, entendendo que a pratica pedagdgica esta sempre

em processo de movimento e aperfeigoamento. Nesse sentido, Cavalcante (2005, p.
124) reforga que, “as questdes ambientais demandam uma analise sistematica, a

discussao deve sempre ser pautada nos porqués, entendendo a realidade como um
processo historicamente construido na relagdo ambiente e sociedade”.

Ela complementa dando dicas de avaliagao do fazer pedagdgico:

» Estamos valorizando as falas de todos, escutando as diferengas e
encaminhando suas reflexdes?

» Estamos buscando a reflexdo ou apenas trazendo informagdes?
Articulamos nossas discussoes ou fragmentam-as no tempo e no espago?

» Estamos buscando as diferentes versdes da histéria ou apenas nos
centrando nas mais “evidentes”?

» Estamos tomando decisdes conjuntas ou repassando decisdes de poucos?
» Estamos praticando nossas falas, ou apenas jogando teorias no ar?
(Cavalcante, 2005, p. 124).

Algumas dicas importantes para o bom desenvolvimento do protocolo sé&o o
engajamento e a comunicagdo. Envolver toda a comunidade escolar no processo,
promovendo a participacdo ativa de todos e manter uma comunicacdo clara e
constante sobre as praticas e objetivos do protocolo, pode direcionar os envolvidos a

um movimento reflexivo, democratico, responsavel e solidario.
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A implementacdo de um programa de separagao de residuos e coleta seletiva
em instituicdbes de ensino € uma estratégia eficiente para introduzir o debate sobre
questdes sociais, injusticas socioambientais e promover a discussdo com vistas a
emancipagado, a problematizagcdo da realidade, dos valores, atitudes e
comportamentos em praticas dialégicas. Com objetivos claros e com foco nao
apenas em agdes pontuais, é possivel fomentar um processo educativo que induza
a argumentacao sobre as matrizes dos problemas socioambientais.

Ressalta-se aqui a importancia de uma abordagem participativa, como a
implementagéo do protocolo, sendo uma estratégia promissora para a promogao de
uma educagado ambiental critica, engajada, que visa contribuir para a formagao de
sujeitos que atuem na construcdo de valores sociais, politicos e ambientais,
compreendendo que pequenas mudangas no local podem ter um desdobramento
muito promissor. Além disso, coopera para a preservagao do meio ambiente, pois
essas praticas educam e conscientizam sobre a importancia da gestao correta dos
residuos. Com um planejamento cuidadoso, engajamento e monitoramento

continuo, é possivel alcangar resultados significativos e duradouros.

5.1 Atividades participativas

5.1.1 Gincana Ambiental

A gincana é uma atividade educativa e recreativa que tem como objetivo
promover a conscientizagdo sobre alguma questdo por meio de competicdes e
desafios. Piaget (1998), “confirma atividade ludica € o bergo obrigatério das
atividades intelectuais da crianga, indispensavel a pratica educativa” (apud Lima et
al, 2020, p. 4) Nesse sentido, as brincadeiras e jogos s&o importantes no
desenvolvimento do individuo. Partindo desses pressupostos, foi elaborada uma
proposta para realizagdo de uma gincana ambiental, com o objetivo principal de
despertar a percepcao dos alunos para os problemas socioambientais locais, e de
forma gradativa e participativa, fosse também ampliado os conhecimentos para

questdes globais. Os objetivos especificos incluem:

i) A promogao de uma aprendizagem ativa, permitindo que os alunos aprendam de
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forma pratica e dindmica, o que facilita a consolidagao do aprendizado.

i) Desenvolver habilidades sociais, pois os participantes tém a oportunidade
de trabalhar em equipe, 0 que ajuda a desenvolver habilidades como comunicagao,

colaboracéo e resolugao de conflitos.

iii) Estimular a criatividade pois as atividades propostas, muitas das vezes
exigem que os alunos pensem de forma criativa para resolver desafios,

incentivando a inovagéo e o pensamento critico.

iv) Promover a integragdo curricular pois foi planejada para integrar as
diferentes disciplinas, permitindo que os alunos vejam conexdes entre os
conteudos e a vida real, ressaltando a interdisciplinaridade desse assunto e

oportunizando na pratica a interdisciplinaridade.

A gincana como estratégia pedagdgica também pode promover a motivagéo
e engajamento, sua natureza ludica e competitiva pode tornar o aprendizado mais
divertido e envolvente; Contribuir no desenvolvimento de lideranca pois os alunos
tém a oportunidade de assumir papeis de lider dentro das equipes, o que pode

ajudar a desenvolver essa habilidade.

Essa atividade permite que educadores e os préprios alunos avaliem o
aprendizado de forma informal, observando como eles aplicam o conhecimento em
situagbes praticas. O Quadro 3 apresenta como foi organizada a Gincana

Ambiental “Saber Cuidar”.

Quadro 3: Gincana Ambiental “Saber Cuidar” realizada na escola.

ENVOLVIDO
TAREFAS S CRITERIOS
Sera avaliada pelos funcionarios da limpeza da escola. Todas as
turmas serao avaliadas quinzenalmente. Serdo observados: Sala

Sala limpa 1°e 2°Seg limpa, cadeiras organizadas, mesas limpas (sem rabiscos),
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ENVOLVIDO
TAREFAS S CRITERIOS
utilizacdo adequada das lixeiras, menor quantidade de papel
descartado (dentro da lixeira).
Coleta de garrafa Recolhimento as sextas-feira pela comissdo de gestdo. Sera

pet e lata de 1°e 2° Seg  feito o registro por turma (para efeito de pontuagéo) e por aluno

aluminio. (para recebimento das ecomoedas)

Cartaz informativo sobre tipos de residuos, tempo de
decomposicado de seus elementos, o impacto causado pela sua
Cartaz ambiental = 2° Seg producédo no meio ambiente e opgdes de reutilizacdo de material.
O cartaz devera ter Tm X 1m. Também serao avaliadas a clareza
da mensagem, a criatividade e utilizacdo adequada de material

reciclado para confecgéo do cartaz.

Cada equipe apresentara uma musica referente ao tema

Coreografia 1° Seg ambiental. A coreografia sera exibida no dia da gincana.

Produgdo de um video documentario com, no maximo, 3

minutos. Assuntos pertinentes: Poluicdo; Lixo na natureza;

Video 2° Seg Residuos solidos e lixo. Devera ser produzido e apresentado
documentario pelos alunos da escola. Critérios para pontuagdo: Clareza,

qualidade das informacgdes, criatividade.

Apresentar um poema de autoria de aluno(s) sobre a tematica
ambiental.
No dia da gincana o poema serd declamado por um ou mais da
equipe e devera ser
Poema ambiental . . .

2° Seg entregue uma coépia do poema para cada jurado. Critérios para
pontuagdo: Pertinéncia ao tema ambiental; uso da linguagem;
expressao e emogao; coeréncia

e clareza; impacto geral.

Cada equipe escolhera 2 alunos ( um aluno de cada segmento)
Quiz Ambiental 1°e 2°Seg para responder um conjunto de questbes sobre a tematica

ambiental no dia da gincana.

Planejar e executar pratos culinarios nos quais sejam utilizadas
partes de vegetais que normalmente sdo descartados (cascas,

Prato Culinario @ 1°e2°Seg ' sementes, folhas, caule). Cada equipe apresentarda um prato
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ENVOLVIDO
TAREFAS S CRITERIOS

culinario no dia da gincana. A execug¢do de cada prato devera
ser comprovada através de fotos que mostram etapas de sua
execugdo e seu resultado; O prato culinario sera degustado
pelos jurados no dia da gincana.

Critérios para pontuagéo: Qualidade do sabor; maior proporgao

L 1°e 2°Seg do aproveitamento dos descartes de vegetais na receita;
Prato Culinario

disponibilizar copia da receita para os jurados.

Cada equipe apresentara um brinquedo construido com material
reciclado. O brinquedo devera ter o tamanho de até 50cm de

Confecgao de 1° Seg comprimento e largura. No dia da gincana cada equipe
brinquedo escolhera um aluno para apresentar o brinquedo, sua construgao

e como utiliza-lo.

Torcida 1° e 2° Seg @ Torcida organizada; nome da equipe e grito de guerra.

Organizada

Fonte: Arquivo da escola, 2024.
Observagdes pertinentes a gincana:

e As tarefas podem ter prazos diferentes para entrega.

e Algumas tarefas s&o especificas do 1° ou do 2° segmentos.

e Utilizar a cor da equipe no dia da gincana em bandeiras, blusas, bolas,
enfeites, etc.

e (Cada garrafa pet ou lata de aluminio valera 1 ecomoeda que podera ser
usada na escola para compras no bazar.

e Pontuagdo das tarefas: 1° lugar: 10 pontos; 2° lugar: 7 pontos; Demais
posicdes: 5 pontos

e Havera tarefas surpresas no dia da gincana.

e Os trabalhos realizados pelas turmas, durante o Projeto Saber Cuidar, ficardo
expostos no dia da Gincana para apreciacdo da comunidade escolar. As
turmas realizaram essa exposi¢ao no espago destinado as suas equipes.

As Figuras abaixo (25, 26 e 27) apresentam alguns momentos da gincana

ambiental.
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Figura 25: Registros da gincana: (a) Cartaz ambiental informativo sobre tipos de residuos e

tempo de decomposigdo de seus elementos. (b) Cartaz ambiental informativo sobre tipos de residuos,

em especial as tampinhas de garrafa pet, e tempo de decomposi¢édo de seus elementos.

i Be oo,
Indetermingdn

:Decompesicio
erminada

Fonte: Autora, 2024
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Figura 26: Registros da gincana: Exposi¢ao do prato culinario (bolo feito com casca de

banana).

Fonte: Autora, 2024.

Figura 27 :Registros da gincana: arco feito com tampinhas de garrafas pet e embalagem de

Oovo.

Fonte: Autora, 2024.



109

Figura 28: Registros da gincana: Cartazes ambientais informativos contendo alertas de agbes

insustentaveis.

Fonte: Autora, 2024.

5.1.2 Eco bazar e Ecomoeda

O bazar e a criagcdo da moeda ambiental da unidade escolar também foram
propostas extraidas nos grupos de estudos como estratégia para promover a
reflexdo sobre consumo sustentavel, reciclagem e a importancia e valorizagdo do
uso de itens que ndo sao mais serviveis para alguns, porém sao totalmente
utilizados e uteis para outros.

Foi realizado um concurso de desenho e para a escolha do nome da moeda,
direcionado pela professora implementado da sala de leitura. Apds feitos os
desenhos, os alunos foram convidados a fazerem suas escolhas através do voto

aberto. O resultado esta demonstrado na Figura 29.

Figura 29: Imagem das moedas.

Fonte: Autora, 2024
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Professores e outros colaboradores fizeram doacdes de itens usados, como
roupas, brinquedos, livros e outros produtos. Os alunos com suas moedas
ambientais puderam adquirir esses itens. Essas ag¢des serviram de incentivo a
reutilizacdo e reduziram a quantidade de residuos gerados, além de incentivar a
economia circular, pois promoveram a ideia de que os produtos podem ter uma vida

util prolongada e serem reaproveitados (Figura 30).

Figura 30: Ecobazar

Fonte: Autora, 2024
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6. VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para validagcao do produto educacional foi seguido os passos do protocolo e
apods a sua total implementacao, através da observacdo empirica, atentou-se para
mudangas de comportamentos e o ambiente fisico da unidade. Além disso, os
sujeitos da pesquisa responderam um questionario semiestruturado (Apéndice B)
com 5 perguntas fechadas e 1 aberta. Com esse feedback, foi possivel registrar os
dados referentes ao produto educacional “Protocolo de separagado de residuos
sélidos e coleta seletiva em instituigdo de ensino” realizado na escola municipal de
Duque de Caxias.

O uso de produtos educacionais no ensino da educagao ambiental critica
representa uma abordagem promissora para promover a compreenséo dos alunos,
funcionarios e professores sobre questbes sociais e fomentar o debate com
metodologias ativas, agdes participativas e democraticas.

A proposta do protocolo foi apresentada aos participantes nos grupos de
estudos e também aperfeicoada pelos professores, compreendendo as
necessidades e aspiragées da unidade. Com metodologias ativas e materiais de
apoio, como folhetos e videos didaticos, foi feita a introdugao de termos e conceitos
necessarios a compreensao da educagao ambiental critica e, apds realizadas
discussdes e pesquisas, foram apresentadas pelos participantes varias propostas
que seriam incorporadas a estrutura do protocolo. Também foi solicitado um
feedback sobre a clareza do material e a utilidade das atividades propostas.

Durante todas as etapas da implementacgao foram feitas observagées quanto
ao comportamento dos participantes, a receptividade e o nivel de engajamento. A
intengdo foi de observar as mudangas, tanto no nivel de conhecimento sobre
questdes socioambientais, quanto na separacao de residuos e a adogao de praticas

de coleta seletiva e a aceitagao do protocolo pelos usuarios.

6.1 Metodologia da validagao do Produto Educacional

A analise dos dados da validacdo do produto educacional visa destacar a

eficacia do recurso no alcance dos objetivos pedagdgicos propostos, enfatizando
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sua contribuicdo para o desenvolvimento de competéncias e conscientizacao
socioambiental de toda comunidade escolar.

A abordagem metodoldgica para validar o produto educacional "Protocolo de
separacao de residuos solidos e coleta seletiva em instituicio de ensino", foi
estruturada em etapas que envolvem a implementacdo do protocolo, revisdo das
estratégias e analise dos resultados. Ele foi estruturado com orientagdes, exemplos
praticos, materiais de apoio, além de instru¢cdes sobre a importancia de cada tipo de
separacao e coleta seletiva.

A metodologia participativa possibilita uma abordagem cuidadosa para que o
protocolo educacional atenda as necessidades do publico-alvo, promovendo a
reflexdo para uma conscientizacao critica socioambiental, a separacao correta de
residuos solidos e a pratica da coleta seletiva.

O contexto e os sujeitos da validagdo foi o0 mesmo da pesquisa, ou seja, 0s
professores. Todavia, ao estar inserida na realidade da escola pesquisada, a
pesquisadora pode avangar o seu olhar, ndo limitando sua analise apenas aos
respondentes do questionario, pois a observagao participante amplia a compreensao
que esse protocolo foi além dos resultados qualitativos de registro. Resultados foram
visiveis tanto na estrutura da escola quanto na pratica dos educadores, alunos e
funcionarios.

Durante a aplicagdo foram feitas observagbes sobre o comportamento dos
participantes, a receptividade ao material e o nivel de engajamento. Foi utilizado
questionario para avaliar o conhecimento dos participantes antes e apods a
intervencao.

A intencdo € avaliar a mudanga de conhecimento sobre questdes
socioambientais, separagao de residuos e a adogao de praticas de coleta seletiva e
a aceitacao do protocolo pelos usuarios.

Pretende-se solicitar aos participantes sugestdes de melhoria, feedback sobre
a clareza do material e a utilidade das atividades propostas, além de se verificar se
houve avancgo no conhecimento e na pratica da separagao de residuos solidos.

Numa abordagem qualitativa, identificar padrées nos feedbacks e relatos dos
participantes para compreender os aspectos mais valorizados e 0s que precisam ser

melhorados.
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6.2 Coleta de dados

A coleta de dados para a validagao do produto educacional foi através de
instrumentos quantitativos (como levantamento da quantidade dos residuos
separados e enviados para reciclagem) e qualitativos (questionario semiestruturado,
rodas de conversa informal e observagao participante), a fim de colher informacdes
sobre a percepg¢ao das mudancgas e resultados observados por eles.

Numa abordagem qualitativa, a observagéo participante foi uma estratégia
onde a pesquisadora/observadora assumiu parcialmente o papel de um membro do
grupo. A observagdao € um elemento importante nesse processo, pois permite
observar além dos sujeitos da fase exploratéria da pesquisa e avaliar o impacto do
protocolo sobre a comunidade escolar, verificando se ele gerou mudangas continuas

nos habitos e na gestédo de residuos solidos.

6.3 Analise de dados da validagao do Produto Educacional

O contexto metodolégico de andlise dos dados da validacdo do produto
educacional, foi pautado na andlise de conteudo e na observagao participante ja
utilizada pela pesquisadora na primeira etapa da pesquisa, a fim de perceber as
possiveis mudancgas, tanto no aspecto fisico da unidade quanto no discurso dos
sujeitos.

Na perspectiva de responder a pergunta inicial da pesquisa: De que forma um
protocolo de separagao de residuos solidos e coleta seletiva pode contribuir para os
professores do ensino fundamental na construcdo de uma educacdo ambiental
critica e na promogao da saude? O questionario semiestruturado foi objetivo e os
profissionais puderam relatar os beneficios reais com a implementagcao desse
recurso. A observacgao participante também contribuiu para o registro.

Na primeira pergunta, indagava-se se havia sido observado mudanga na
unidade escolar apdés a implementacdo do protocolo de separacdo de residuos
solidos e coleta seletiva. Por unanimidade, todos os respondentes disseram que
“sim". A medida que aconteciam os GEs e reunides que a pesquisadora estava
presente, sempre haviam observagdes a respeito do trabalho que estava sendo

realizado.
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A segunda questdo “A escola teve melhorias em relacdo ao descarte de
residuos solidos?” Mais uma vez, a resposta positiva foi unanime.

Quando perguntados se houve mudanga no comportamento dos alunos em
relacdo ao cuidado com os espacgos (questao 3), todos responderam que sim.

A questdo quatro perguntava sobre a escola ter tido algum ganho com a
implementacéo do protocolo, e as respostas foram afirmativas por unanimidade.

Em relacdo ao aprendizado dos professores, todos também responderam que
houve aprendizado.

Na questdo aberta, a pesquisadora pergunta o que eles sinalizam para maior
eficiéncia dessas acbes. A maioria dos professores indicam a continuagado das
acgdes, tanto no campo pedagodgico, quanto nas questdes praticas. Respostas como
“‘Dar continuidade ao processo, disponibilizando mais informag¢des a comunidade
escolar’ (Professor 2); “Dar continuidade ao projeto para que mais pessoas
aprendam como nés aprendemos” (Professor 3); “Que o projeto deveria continuar
sempre, para conscientizar melhor o aprendizado, para que cada um saiba que o
ambiente limpo faz parte da nossa saude” (Professor 3); “Foi perceber que o “lixo”
na verdade é um residuo transformavel e que possibilita a melhoria da qualidade de
vida, meio de sustento e um equilibrio com a natureza” (Professor 4).

Ao elencar as palavras-chave desta etapa da pesquisa, elas foram:
“‘continuidade”, “aprendizado”, “separacado de residuo”, “qualidade de vida”. Esses
resultados observados durante a implementacao do PE, validam a hipotese dessa
pesquisa que, com a inser¢cao de um protocolo de separacao de residuos solidos e
coleta seletiva em instituicbes educacionais, introduzido com uma abordagem critica
e participativa, com a promocado de debates sobre as injusticas ambientais e as
causas e consequéncias das acbes individuais, coletivas e institucionais, sera
possivel aumentar os conhecimentos, incentivar praticas mais saudaveis ao meio.
Além disso, a obtencao de resultados significativos na reducéo da quantidade de lixo
encaminhados para aterros e, em contrapartida, um aumento do volume de residuos
sélidos encaminhados para um destino adequado, ou seja, para reciclagem.

Com base nos resultados da validagdo, pretende-se fazer os ajustes
necessarios no produto educacional e desenvolver estratégias para sua divulgagao.
Inicialmente, o protocolo ficara disponivel na Biblioteca da Unigranrio e no Portal

EduCapes. E importante continuar monitorando a sua eficacia, realizando avaliagdes
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periddicas para ajustes e atualizagdes conforme necessario, avaliando o impacto do
protocolo sobre a comunidade escolar, verificando se ele gerou mudangas continuas
nos habitos, conhecimento dos riscos para saude ocasionados por situagdoes de
insalubridade gerada pelos descasos de acgdes de injusticas ambientais e; na gestao
de residuos sélidos.

Essa metodologia garante uma abordagem cuidadosa para que o protocolo
educacional atenda as necessidades do publico-alvo, promovendo efetivamente a
consciéncia critica socioambiental, a separacdo correta de residuos sélidos e a
pratica da coleta seletiva.

Numa analise quantitativa foram analisados os volumes de residuos
produzidos pela unidade e quais mudangas foram geradas a partir da
implementagao do protocolo.

Uma das tarefas propostas na gincana ambiental, previa a coleta de garrafas
pet e latinhas consumidos nas residéncias, a fim de que fosse evidenciado aos
alunos o quanto de impacto pode ser gerado quando nao fazemos o
encaminhamento correto dos residuos.

Dessa forma, toda semana os alunos levavam esses residuos para escola,
eles eram pesados a fim de serem encaminhados para as usinas de reciclagem.
Isso impulsionou um movimento que despertou surpresa nos alunos. Os professores
sugeriram a venda desses residuos a fim de que, n&o s6 o peso fosse apresentado
aos alunos, mas também o seu valor econémico, levantando o debate da fonte de
renda dos catadores e da importancia com o cuidado no descarte.

Vale lembrar que a proposta inicial era o encaminhamento desses residuos de
forma alternativa para usinas de reciclagem, porém com os desdobramentos e a
introducdo de conceitos e informacdes aos alunos, com as discussdes em sala de
aula, as propostas iam avancando de forma ativa e participativa resultando na
decisdo da venda desses residuos e a verba fosse revertida de forma coletiva para
os alunos.

Baseados nos pressupostos freireanos, a pratica pedagdgica dialdgica é
essencial para a construgdo do conhecimento, valorizando o diadlogo entre educador
e educando. Layrargues também valoriza o dialogo na educagao ambiental,
defendendo que a aprendizagem deve ser um processo participativo e colaborativo.

Ele acredita que o didlogo € fundamental para desenvolver uma compreenséo
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compartiihada dos problemas ambientais e para fomentar a acido coletiva
(Layrargues, 2012).

A partir disso, foi criada uma “ecomoeda”, onde desde a sua formatagéo,
designer e nome foi construido coletivamente com os alunos envolvendo todas as
turmas do primeiro segmento do ensino fundamental e os professores, coordenados
pela implementadora da sala de leitura.

As entregas dos alunos (garrafas pet e latinhas) eram contabilizadas pela
comissdo de gestdo, criada numa das fases deste protocolo e, em momentos
estabelecidos, os alunos iriam utilizar a sua renda num ecobazar. As oportunidades
de transversalidades oferecidas nessa atividade foram inumeras e aproveitadas
pelos professores e participantes. Desde a matematica envolvida na compra, troco,
etc., até as formas de planejamento e organizagao do bazar.

Essa atividade resultou no recolhimento de 84,600kg de latinhas, que gerou e

mais de 22 mil objetos retirados do descarte inadequado (Figura 31).

Figura 31: Registro dos residuos recolhidos na gincana, resultado de uma semana.

Fonte: Autora, 2024

A analise dos dados da validagédo do produto educacional visou destacar a
eficacia do recurso no alcance dos objetivos pedagodgicos propostos, enfatizando
sua contribuicdo para o desenvolvimento de competéncias e conscientizacao

socioambiental de toda comunidade escolar.
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6.4 Resultados e Discussoes

O trabalho com projetos permite aos educandos fluir em suas reflexdes (Leite,
1996) e constitui-se uma opg¢ao para fugir dos conteudos aplicados de forma estatica
em sala de aula. Numa abordagem qualitativa, a andlise dos dados da
implementacdo do PE possibilitou identificar padrées nos feedbacks e relatos dos
participantes para compreender os aspectos mais valorizados e 0s que precisam ser
melhorados.

Uma mudanca comportamental da comunidade escolar e seu entorno, no que
se refere ao cuidado com o descarte adequado de residuos solidos, preocupagao
com o meio, além do discreto, mas importante retorno financeiro foram alguns
beneficios a curto prazo desse projeto.

As mudancas na questdo na estrutura fisica da escola também foi possivel,
no que diz respeito as melhorias realizadas na disposicdo dos residuos e lixo
comum como mostra a figura abaixo. Partiu-se dessa realidade inicial (Figura 32),

para a realidade atual (Figura 33).

Figura 32: Registro da entrada da escola antes da implementac&o do protocolo.

Fonte: Autora, 2024.

Figura 33: Registro da entrada da escola apés a implementagéo do protocolo.
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Fonte: Autora, 2025.

Os residuos e lixos antes dispostos indiscriminadamente, passaram a ser
depositados de forma mais adequada e correta. A Figura 34 mostra o residuario em
construgdo e ja acomodando os residuos. Parte deles, o lixo comum vai para o
recolhimento realizado pela prefeitura e os residuos solidos reciclaveis sdo levados

por catadores.

Figura 34: Registro do residuario: (a) inicio da construgao, (b) residuario finalizado e (c)

residuario com as cagambas.
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Fonte: Autora, 2024..

Com base nos resultados da validacdo do produto educacional, percebe-se
que esse trabalho precisa de continuidade para que sua eficacia seja percebida e
aprimorada. E importante continuar monitorando a sua aplicabilidade, realizando
avaliagbes periddicas para ajustes e atualizagbes, conforme necessario, e

desenvolver estratégias para sua divulgagao.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa abordou a importancia da educagdo ambiental como
ferramenta para a constru¢do de um olhar mais critico e participativo, associado com
a pratica da gestao de residuos solidos, com foco na coleta seletiva dentro de uma
instituicdo de ensino. Ao longo do trabalho, foi possivel evidenciar que a
implementacdo de um protocolo de residuos solidos, aliado a agdes educativas, nao
apenas promove a redugao da quantidade de lixo gerado, mas também influencia na
relagdo da comunidade com o meio ambiente.

O Protocolo de Separagao de Residuos Sélidos e Coleta Seletiva demonstrou
ser uma estratégia eficaz para abordagem da tematica ambiental, ou seja, uma
ferramenta educacional capaz de contribuir para o debate de questdes de injustigas
sociais locais e promover o envolvimento dos sujeitos em busca de um
posicionamento mais critico, avancando na promo¢dao de uma consciéncia
socioambiental mais ampla.

Nao temos a pretensao de achar que os problemas encerram com essa acao.
E preciso continuidade no trabalho de formagdo dos professores e todos envolvidos
no ambiente escolar, envolvimento da comunidade e politicas publicas para instituir
a coleta seletiva e promover um espago mais justo aos moradores.

A implementagdo do produto educacional resultado desse trabalho,
contribuiu com a formagdo dos professores do ensino fundamental, promovendo
espacos de aprendizagem e debates que avangaram na construgdo de fazeres
pedagdgicos mais participativos, com uma abordagem nos problemas locais e com
acbes mais eficazes. O entendimento da dimensao critica da educagao ambiental
também foi comentado pelos professores em grupos de estudos e rodas de
conversa informal.

Os resultados obtidos demonstraram que a educagao ambiental, quando
integrada ao cotidiano das escolas, pode gerar mudancas significativas nos habitos
de descarte de residuos solidos, compreendendo e diferenciando do lixo comum. A
sensibilizacdo sobre a importancia da separacdo correta dos residuos e a
valorizagdo da reciclagem s&o passos essenciais para a constru¢do de um meio

mais sustentavel e para promog¢&o da saude. Além disso, a participagdo ou auséncia
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de parcerias entre instituicées, poder publico e organizagdes ndo governamentais &
importante nesse processo.

Entretanto, é importante ressaltar que a efetividade do protocolo de residuos
s6lidos depende de um comprometimento continuo e de politicas publicas que
garantam a infraestrutura necessaria para a coleta e o tratamento dos materiais
reciclaveis. A falta de recursos e a escassez de campanhas educativas consistem
em desafios que precisam ser enfrentados para que a educacao ambiental alcance
seu pleno potencial.

Outra consideragcao importante € que o produto educacional diminuiu as
lacunas na formacgao de professores em relagdo a educagao ambiental através dos
grupos de estudos e oficinas revelando a necessidade de oportunidades para a
implementagdo de politicas de educagdo ambiental em contextos escolares sejam
ampliadas e também incentivos a formagdo em cursos complementares.

Por fim, este trabalho n&o apenas confirma a relevancia de estudos anteriores
sobre a educagado ambiental e a gestdo de residuos, mas também propde um olhar
renovado sobre a necessidade de agdes integradas e contextualizadas. Acredita-se
que, ao promover uma cultura de responsabilidade ambiental, & possivel ndo apenas
mitigar os impactos negativos da producéo de residuos, mas também fomentar uma
cidadania ativa e consciente, capaz de contribuir para a construcdo de um futuro
mais sustentavel. Assim, a educagdo ambiental se revela como um pilar essencial
na formacgao de individuos comprometidos com a preservagao do meio ambiente e a

melhoria da qualidade de vida nas comunidades.
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ANEXOS

IVERSIDADE

U N
tons & scacnronis | UNIGRANRIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(De acordo com as normas da Resolugio n® 466,do Conselho Nacional de Salde de 12/12/2012)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Abordagens da
Educag@o Ambiental Através de um Protocolo de Separagdo de Residuos Solidos e
Coleta Seletiva.” Vocé foi selecionado por ser profissional da E. M. General Sampaio e
sua participacao nao € obrigatoria. A qualguer momento vocé pode desistir de participar e
refirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagao com a
pesquisadora RENATA BARRETO VILLAGA ou com a inslituicao UNIGRANRIO.

Os objetivos deste estudo s@o: criar um produto educacional em formato de
protocolo visando contribuir com docentes do ensino fundamental a inserir a tematica
ambiental a partir de problemas locais. Além disso, minimizar os impactos causados pelos
residuos solidos, que sao descartados de forma incorreta e conscientizar a comunidade
escolar dos beneficios sociais e para saude que serdo possiveis com as agdes
sustentaveis: |dentificar as lacunas na formacao de professores em relagdo a4 educacéo
ambiental e propor estratégias para melhorar o entendimento dos educadores nesse
campo; Investigar a eficacia das abordagens participativas, como projetos praticos e
atividades de aprendizagem baseadas em problemas, na promogaoc da educagao
ambiental e do engajaments dos alunos; Avaliar o impacto da implementagao do produto
educacional nas atitudes dos alunos em relagao & conservacao do meio ambiente.

Sua participagio nesta pesquisa consistrd em participar de entrevistas
semiestruturadas e responder um questionario. Os encontros e atividades poderao ser
gravados em video e audio a fim de garaniir a fidedignidade do estudo. Porém, as
identidades pessoais serac preservadas a fim de respeitar os principios éticos da
pesquisa. Os nomes dos profissionais ser@o substituidos por nomes ficticios, para
resguardar os dados pessoais de acordo com a Lei Geral de Prote¢ao de Dados Pessoais
(LGPD). A pesquisa nao envolve riscos fisicos relacionados com sua participagao.

Os beneficios relacionados com a sua participagdo sao o compartilhamento de
informages importantes aoc bem estar social e contribuigbes para construgéo de um meio
ambiente mais adequado compreendendo a importéncia disso para promogéo da salde.
As informagles oblidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacio. Os dados ndo serfo divulgados de forma a possibilitar sua
identificagao visto que nao serao cilados nomes nNa pesquisa.

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o senhor (a),
podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua parlicipacao, agora ou a qualquer
momento com os pesquisadores responsaveis Prof? Dr* Marcia de Melo Dérea e Renata

Verificque em b tpss|validar it pow br W ifinne sen ttps/ Svabelanr st gony. b

Barreto Villaga no e-mail Marcia. dorea@unigranrio.edu.br e renatavillacal8@amail.com
Bacumento as unado digiusimente Bas st sniee adn digtairente
GOV S e Goubr o

Pesquisador Kesponsavel FESUUISALUN MESPUNSAave!

Declaro que entendi os objetivas, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e

concordo em participar.
O pesquisador me informeu que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa

em Seres Humanes da UNIGRANRIQ, localizado na Rua Prof. Jos¢ de Souza Herdy,
1160 — CEP 25071-202 TELEFONE (21).2672-7733 — ENDERECO ELETRONICO:

cep@unigranrio.com.br
Rio de Janeira, de de20 .

Participante da pesquisa Pai / Mae ou Responsavel Legal
(Caso o participante seja menor de idade)
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2. PARECER DO COMITE DE ETICA

@ PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO CEP_7250136 (1).pdf

https://drive.google.com/file/d/1K6-t1IPRVOjTkmFP9siK6 TDMd7pEgT_oy/view?usp=dr
ive link


https://drive.google.com/file/d/1K6-tlPRV0jTkmFP9siK6TDMd7pEgT_oy/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1K6-tlPRV0jTkmFP9siK6TDMd7pEgT_oy/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1K6-tlPRV0jTkmFP9siK6TDMd7pEgT_oy/view?usp=drive_link
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UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE W
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Abordagens da Educagac Ambiental Através de um Protocolo de Separagao de
Residuos Solidos e Coleta Seletiva.

Pesquisador: RENATA BARRETO VILLACA

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: B4349224 6.0000.5283

Instituigdo Proponente: "Universidade do Grande Rio ""Professor José de Souza Herdy"" -
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ndamero do Parecer: 7.250.136

Apresentagéo do Projeto:

Projeto de pesquisa do Programa de Pos-Graduagao em Ensino dasCiencias- curso de Mestrado
Profissional.

Objetivo da Pesquisa:

Criar um produto educacional em formato de protocolo visando contribuir com docentes do ensino
fundamental a inserir a tematica ambiental a partir de problemas locais.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: os participantes podem se julgar avaliados, julgados e constrangidos a participar. Para minimizar
essa possibilidade, sera lembrada, antes dos encontros com os profissionais, a possibilidade de desisténcia
ao longo da pesquisa e a liberdade de responder ou nac alguma questao. Sera escolhido local adequada e
a pesqgisadora ficara atenta a sinais de desconforto, podendo interceder. Nao ha riscos fisicos e, quando
houver manipuilagdo de residuos solidos, luvas serdo oferecidas.

Beneficios: Compartilhamento de informagbes importantes ao bem estar social; Contribuigbes para
canstrugdo de um melo ambiente mais adequado, compreendendo a importancia disso para promogéo da
salde; contribuir para a pratica pedagogica mais critica, reflexiva e participativa.

Enderago: HRua Prof. José de Souza Herdy, 1160 BL. C 2° Andar

Bairro: 25 de Agosto CEP: 25071-202
UF: RJ Municipio: DUQUE DE CAXIAS
Telefone: [21,2672-7733 Fax: (21)2672-7733 E-mail: cep@unigranrio.com.br
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UNIVERSIDADE DO GRANDE
RIO PROFESSOR JOSE DE ww
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

Continuagdo do Parecer: 7.250.136

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa parece viavel, sem ferir critérios de eticidade.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos presentes, mas o questionario e o roteiro de entrevistas nao aparecem como documentos
independentes, mas no corpo do projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O cronograma precisa ser ajustado, pois a coleta de dados comecaria em outubro de 2024, apos o parecer
do CEP, previsto para setembro de 2024. Observagao: o projeto foi submetido em julho de 2024.
Recomenda-se fortemente a mudanga das datas do cronograma, para que a intervengao com seres
humanos seja realizada apds esta aprovacao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/07/2024 Aceito
do Projelo ROJETO_2364336._pdf 17:27:00
Projeto Detalhado / |PROJETO.docx 10/07/2024 [RENATA BARRETO | Aceito
Brochura 17:16:00 |[VILLACA
Investigador
Brochura Pesquisa |PROJETO.pdf 10/07/2024 [RENATA BARRETO | Aceito
17:08:26  [VILLACA

Declaragao de Declaracao_dos_pesquisadores.pdf 10/07/2024 |RENATA BARRETO | Aceito

Pesquisadores 17:07:43 _ |VILLACA

Declaragao de CARTA_DE_ANUENCIA.pdf 09/07/2024 |RENATA BARRETO | Aceito

Instituigao e 21:49:32 |VILLACA

Infraestrutura

Cronograma CRONOGRAMA .docx 09/07/2024 |RENATA BARRETO | Aceito
21:17:12 _|VILLACA

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 09/07/2024 |RENATA BARRETO | Aceito

Assentimento / 21:04:02 |VILLACA

Justificativa de

Auséncia

Orgamento ORCAMENTO.pdf 09/07/2024 |RENATA BARRETO | Aceito
21:03:42  |VILLACA

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 09/07/2024 |RENATA BARRETO | Aceito
21:01:33 _|VILLACA

Endereco: Rua Prof. José de Souza Herdy, 1160 BL. C 2° Andar

Bairro: 25 de Agosto CEP: 25.071-202
UF: RJ Municipio: DUQUE DE CAXIAS
Telefone: (21)2672-7733 Fax: (21)2672-7733 E-mail: cep@unigranrio.com.br
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UNIVERSIDADE DO GRANDE

RIO PROFESSOR JOSE DE {wﬂp
SOUZA HERDY - UNIGRANRIO

Continuagéo do Parecer; 7.250.136

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
No

DUQUE DE CAXIAS, 27 de Novembro de 2024

Assinado por:
SERGIAN VIANNA CARDOZO
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Prof. José de Souza Herdy, 1160 BL. C 2° Andar
Bairro: 25 de Agosto CEP: 25.071-202
UF: RJ Municipio: DUQUE DE CAXIAS

Telefone: (21)2672-7733 Fax: (21)2672-7733 E-mall: cep@unigranrio.com.br
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APENDICES

Apéndice A - QUESTIONARIO DA FASE EXPLORATORIA

1.Cargo do (a) respondente:

() Vice-diretor(a) () Coordenador pedagdgico 2.3 ( ) Professor (a)

2. Na sua opinido, a sua escola faz Educacdo Ambiental?

( )SIM (  )NAO

3.Tempo que a escola desenvolve EA:

() Menos de 1 ano ()De7a9anos ()De1ad3anos ()De9a10anos
()De 3 a7anos () Mais de 10 anos

4. A escola comecgou a trabalhar com EA provocada por:

(') Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil para o Meio Ambiente
() Diretriz da Secretaria Estadual/Municipal de Educacao

(') Iniciativa de um professor ou um grupo de professores

() Interesse dos alunos

() Noticias veiculadas na midia (TV, jornal).

() Parametros em Acao: meio ambiente na escola

() Politicas e programas Nacional e Estadual de EA

() Problema ambiental na comunidade

() Projeto de empresa
() Projeto de ONG

() Outros. Especifique

134

5. Marque de 1 a 3, em ordem de importancia, os trés principais objetivos da EA na

escola:

(') Intervir na comunidade

() Conscientizar alunos e comunidade para a plena cidadania

() Envolver e motivar os alunos para os estudos

() Possibilitar um melhor desenvolvimento de determinadas areas/disciplinas
( ) Atender a demanda de governo

() Sensibilizar para o convivio com a natureza

() Promover o desenvolvimento sustentavel

() Ensinar para a preservagao dos recursos naturais

() Promover valores de solidariedade e zelo planetario

() Dialogar para construgao de sociedades sustentaveis

() Possibilitar uma compreenséo critica e complexa da realidade socioambiental
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() Situar historicamente a questdo socioambiental
(') Conhecer os ecossistemas

6. A EA é desenvolvida na escola por meio de:
( )Disciplina Especial

() Projetos

() Tema Transversal

() Insercao da Tematica em Disciplinas Especificas
() Insercao no Projeto Politico Pedagdgico

() Datas e Eventos Significativos

() Atividades Comunitarias

OBS: Se responder a qualquer um dos outros itens, ir para a questao 08.Pode haver
mais de uma resposta

7. No caso de a EA ser desenvolvida por meio de insergdo da tematica em
disciplinas especificas, indicar quais sao estas disciplinas:

() Matematica () Lingua Estrangeira () Geografia () Educagao Artistica
() Lingua Portuguesa () Historia () Ciéncias Naturais () Educagéo Fisica

8. Os projetos de EA séo realizados das seguintes maneiras:
A partir de uma unica disciplina do curriculo ( )Sim ( )Nao ( ) Eventualmente

A partir da integragdo entre duas ou mais disciplinas( )Sim () Nao ()
Eventualmente

De modo integrado ao PPP ( )Sim ( ) Nao () Eventualmente

A partir de questdes socioambientais relacionadas aos conteudos disciplinares;

( )Sim ( ) Néo ( ) Eventualmente
Por meio da atuacéo conjunta entre professores, alunos e comunidade
( )Sim ( ) Nao ( ) Eventualmente

Sob o enfoque dirigido a solugao de problemas
( )Sim () Nao ( ) Eventualmente

Escolha de um tema gerador para ser trabalhado em diversas disciplinas
( )Sim ( ) Nao ( ) Eventualmente

9.A iniciativa da realizagao de projetos de Educagao Ambiental da escola parte de:
Apenas um professor ( )Sim () Nao ( ) Eventualmente
Grupos de professores ( )Sim ( ) Nao ( ) Eventualmente
Equipe da diregéo (diretore OP)( )Sim  ( )N&o () Eventualmente
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Funcionarios. ( )Sim ( ) Néo ( ) Eventualmente
Alunos ( )Sim ( ) Nao ( ) Eventualmente
ONG ( )Sim () Nao ( ) Eventualmente
Comunidade ( )Sim ( ) Nao ( ) Eventualmente
Empresas ( )Sim () Néo ( ) Eventualmente
Universidades( )Sim () Nao ( ) Eventualmente

Outros: Especifique

10. Os projetos de EA envolvem os seguintes atores:

Apenas um professor ( )Sim () Nao ( ) Eventualmente
Grupos de professores ( )Sim () Nao ( ) Eventualmente
Equipe da diregao (diretor e OP)( )Sim () Nao ( ) Eventualmente
Funcionarios. ( )Sim () Nao ( ) Eventualmente
Alunos ( )Sim () Nao ( ) Eventualmente
ONG ( )Sim () Néo ( ) Eventualmente
Comunidade ( )Sim () Nao () Eventualmente
Empresas ( )Sim ( ) Nao () Eventualmente
Universidades ( )Sim () Nao () Eventualmente

11. Numerar, em ordem de prioridade (do maior para o menor), os trés principais
temas tratados nos projetos de Educacdo Ambiental ou na disciplina especial que
sao desenvolvidos na sua escola:

( ) Agua ( ) Hortas e pomare

( ) Poluicao e saneamento basico ( ) Problemas urbanos
( ) Arte-educacdo com sucata ( ) Praticas agricolas

( ) Problemas rurais ( ) Agenda 21

( ) Lixo e reciclagem . ( ) Saude e nutricao

( ) Diversidade social e bioldgica ( ) Plantio de arvores

( ) Plantas, animais ( ) Biomas

( ) Culturas e saberes tradicionais e populares

( ) Outras. Quais

12. Quais atores participam da gestao da EA na escola:

Professores :

( )Planejamento ()Tomada de deciséo ( ) Execugdo ( ) Avaliagéo
Funcionarios

( )Planejamento ()Tomada de deciséo ( ) Execucéao ( ) Avaliagao
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Equipe da diregao

( )Planejamento ()Tomada de decisédo ( ) Execucéao () Avaliacao
Alunos

( )Planejamento ()Tomada de decisédo ( ) Execucéao () Avaliacao
ONG

( )Planejamento ()Tomada de decisédo ( ) Execucéao () Avaliagao
Comunidade

( )Planejamento ()Tomada de decisédo ( ) Execucéao () Avaliagao
Universidade

( )Planejamento ()Tomada de decisédo ( ) Execucéao () Avaliacao
Empresa

( )Planejamento ()Tomada de decisédo ( ) Execugcdo ( ) Avaliagao

13. Os professores da escola fazem a formagao de EA em eventos promovidos por
() iniciativa prépria ( )SME ( )OUTROS
14. A escola atua na formacgao continuada do professor em EA com:

Sim As vezes Nao
Liberagéo de carga horaria para EA () () ()
Aquisicao e distribuicdo de material didatico-pedagogico sobre EA () () ()
Acesso a informacdes em EA () () ()
Promogéo de grupos de estudos na unidade escolar () () ()
Participacado de congressos, seminarios, oficinas, (féoruns etc.) sobre EA( ) ( ) ( )
Liberando para cursos de extensao Liberando para pds-graduacao () () ()
Incentivo a qualificacdo dos professores () () ()

Outras. Especifique

15. A interagdo comunidade-escola nos projetos de EA se da por meio de:
Os projetos sao trabalhados somente dentro da escola. ()Sim ()as vezes ( )Nao

Parceria no desenvolvimento das a¢des de Educacado Ambiental. ( )Sim ( )as vezes
( )Néao

Palestras de sensibilizagao ( )Sim ( )as vezes ( )Nao
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Participagdo na agenda publica (Conferéncias, Conselhos, Comités etc. ( )Sim ( )as
vezes ( )Nao

16. Indicar as principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento da EA na
escola:

Falta de integracao entre professores e diregao ()
Dificuldade da comunidade escolar de entender as questdes ambientais( )
Precariedade de recursos materiais ()

Falta de recursos humanos ()

Questoes abertas

1 — Como vocé definiria a EA desenvolvida na sua escola?

2 — Como vocé vé e/ou planeja a EA na sua escola nos proximos trés anos?

3 — O que é necessario saber em termos de EA na sua escola que nao foi
contemplado no questionario nem na nossa conversa?

4 — A escola faz alguma integracdo com a comunidade?
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APENDICE B - Questionario de Validagdo do Produto Educacional.

. ROTEIRO DO QUESTIONARIO DE VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

1.

Na sua opiniao houve mudanga na unidade escolar apdés a
implementacdo do Protocolo de Separacdo de Residuos Solidos e

Coleta Seletiva?

) SIM ( )NAO

A escola teve melhorias em relagao ao descarte de residuos soélidos?

) SIM (  )NAO

Houve mudanca no comportamento dos alunos em relagao ao cuidado

com Os espacos?

) SIM (  )NAO

Houve algum ganho com a implementag¢ao do protocolo?
) SIM (  )NAO

Em relagao ao aprendizado dos professores, houve algum avanco?

) SIM ( )NAO

O que voceé sinaliza para maior eficiéncia dessas acdes?




