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RESUMO

Este estudo tem como objetivo compreender o Servico Social na educacéo basica a partir
da Lei 13.935 de 12 de dezembro de 2019, analisando assim, a construgcdo da politica de
educacao no Brasil desde a génese do processo de educacdo com a catequizacdo dos
indios, a chegada da Coroa Portuguesa, o Estado Novo, a Ditadura Militar, a CFRB/1988 até
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Nos ultimos capitulos do presente
estudo, fez-se necessario sistematizar a trajetéria do Servico Social no campo da educacéo,
com énfase para educacgdo basica, assim como discutir os desafios e possibilidades de
intervencdo do Servico Social na educacao basica. A metodologia utilizada foi bibliogréfica,
com busca de artigos em sites como SciELO, Google académico e outros, cujo objetivo
baseava-se em sanar algumas inquietacdes sobre esse tema, elucidando-se que ainda nao
foi possivel o esgotamento de informacdes sobre tal assunto. Desse modo, 0 motivo que
permeou a escolha tematica para a constru¢cdo do presente trabalho partiu das leituras
realizadas sobre a lei supracitada e dos debates em sala de aula na disciplina de Pesquisa
em Servico Social no ano de 2020, ocasides responsaveis pela aproximacdo ao conteudo
acerca do servico social na educacdo como efeito da disciplina, outrora estudada, e as
reflexdes analiticas advindas do ambiente de sala de aula. E essa relevancia que o tema a
ser apresentado debruca-se, promovendo um grande debate sobre a educacéo. Insta
salientar, que o assistente social contribui para a educacao em sua pratica, exercendo suas
competéncias e atribuicbes profissionais, inferindo, dessa forma, a educacdo fundamental
papel para o desenvolvimento e transformacdes da sociedade.

Palavras-Chave: Politica de Educacédo, Educacédo Basica e Servigo Social.



ABSTRACT

This study aims to understand Social Work in basic education based on Law 13,935 of
December 12, 2019, thus analyzing the construction of education policy in Brazil since the
genesis of the education process with the catechization of the Indians, the arrival of the
Portuguese Crown, the Estado Novo, the Military Dictatorship, the CF / 1988 until the Law of
Directives and Bases of National Education (LDB), in the last chapters of the present study it
was necessary to systematize the trajectory of Social Work in the field of education , with
emphasis on basic education and to discuss the challenges and possibilities of intervention
of Social Work in basic education. The methodology used was bibliographic, with search for
articles on sites such as Scielo, Google academic, among others, to try to resolve some
concerns about this topic, making it clear that it has not yet been possible to exhaust
information on this subject. Thus, the reason for choosing this theme for the construction of
this work came from the readings on the aforementioned law and from the debates in the
classroom in the discipline of Research in Social Work in 2020, thus making it possible to
approach this very important topic. which is the social service in education as an effect of the
discipline that was studied and the analytical reflections in the classroom. It is this relevance
that the theme to be presented deserves a great debate on education, since the social
worker contributes to education, exercising in his practice his professional competences and
attributions and showing that education is of fundamental importance for the development of
society, and it is through it that social transformations happen.

Keywords: Education Policy, Basic Education and Social Work
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de estudo o Servico Social na educacédo
basica, tendo por fundamento a Lei 13.935 de 12 de dezembro de 2019, a qual
“dispbe sobre a prestagao de servigos de Psicologia e de Servico Social nas redes
publicas de educagdo basica”. A questdo social ‘e as suas expressdes na
contemporaneidade se manifestam na realidade de diversas escolas na sociedade
brasileira, o que, por sua vez, justifica a necessidade do trabalho do assistente social
na esfera educacional.

A Educacédo Basica é um direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em sua plenitude o direito a cidadania. E o tempo, o espaco
€ 0 contexto em que 0O sujeito se encontra que o habilita a constituir e reconstituir a
sua identidade, sob a égide das transformacdes sociais. Os discursos do Servico
Social na area da educacéo iniciaram-se na década de 1930, a partir da origem dos
processos socio-historicos constitutivos da profissao.

No entanto, foi a partir da década de 1990 que se realizou o processo de
discussdo sobre as politicas sociais como um olhar voltado para o Servico Social.
Doravante, o amadurecimento do Projeto ético-politico, quica profissional, foi
fundamental para o crescimento do espaco do Servigco Social na educacéo. Foi
entdo que “[...] os assistentes sociais iniciaram discussdes e mobilizagdes sobre sua
insercdo em ambito educacional o que incitou simultaneamente outro debate: a
normatizacao e implementacéo do Servico Social nas instituicdes publicas de ensino
“[...] (SILVA, C., 2011).

Dessa forma, a discussdo dessa area e a consolidacdo desse campo de
atuacdo ganharam destaque nos espacos de intervencao, nas organizacfes e no
conjunto Conselho Federal de Servico Social e Conselho Regional de Servico
Social, originando-se as tematicas e argumentos de Educacdo nos encontros da
categoria. Destes emergiram os grupos de estudos — como o 30° Encontro Nacional
do conjunto CFESS — CRESS, com producdes e documentos, especialmente, dos

subsidios para a atuacao do servico social com a elaboracdo pelo GT (Grupo de

LA questdo social diz respeito as [...] Expresses do processo de formacdo e desenvolvimento da classe
operaria e de seu ingresso no cendario politico da sociedade, exigindo seu reconhecimento como classe por
parte do empresariado e do Estado. E a manifestacdo, no cotidiano da vida social, da contradi¢do entre o
proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros tipos de intervengdo mais além da caridade e repressao.
(CARVALHO; IAMAMOTO,1983, P.77).



Trabalho), cujo objetivo era o aprofundamento do debate sobre a atuagcao do servico
social na educacdo, evidenciando seus desafios. Através do Seminario Nacional de
Servigco Social na Educacdo em 2012, por conseguinte, fora privilegiado um tipo de
abordagem entre as relacdes e estratégicas forjadas a partir da politica de
educacdo. De certo que lograram éxito em encontrar as respostas sociais na
garantia de acesso, da gestdo democratica e da qualidade da educacéo. Esclarece-
se que se trata de uma dimensao mais ampla e complexa se comparada a atuacao
profissional somente.

Segundo o documento Subsidios para a Atuacdo de Assistentes Sociais na
Politica de Educacdo, a atuacdo profissional direcionada para a garantia da
democracia e da qualidade da educacdo evoca, no conjunto das lutas sociais, 0
reconhecimento e a ampliagdo da educacdo publica como um direito social. Ainda
nesta seara, entende-se que a pratica do profissional, no campo da educacéo, néo é
restrita ao segmento estudantil ou as abordagens individuais somente. Existe o
envolvimento junto as familias, aos docentes do ambiente escolar, aos demais
trabalhadores da educacdo, aos gestores dos estabelecimentos publicos, aos
profissionais e as redes que compdem as demais politicas sociais. Outrossim, as
instancias de controle e os movimentos sociais sdo as acdes ndo s6 de carater
individual, mas também da coletividade, por meio da investigacdo e formacéao
profissional.

Portanto, entendendo todo o ferramental exposto, aduz-se que para a
educacédo basica, a Lei que entrou em vigor encontrava-se em tramitagdo desde o
ano 2000, no 32° Encontro Nacional CFESS-CRESS de 2001, oportunidade que
foram aprovadas as primeiras propostas da categoria para pensar estratégias de
insercdo do/a assistente social nas escolas, por meio da proposta do eixo
seguridade social. A partir desse momento, formou-se uma luta constante para as
entidades do sistema de conselhos da Psicologia CFP-CRPs e do conjunto CFESS-
CRESS, que resultou em processos para a esperada efetivacédo da Lei.

Assim sendo, de nosso entendimento que o Servico Social inserido na
educacao nao sera “[...] solucionador de conflitos, transformador de consciéncia,
adaptador das ordens escolares [...]” (SOUZA, 2008, p. 68). Sera um profissional
especializado com competéncia critica, tedrica, técnica e metodoldgica capaz de
“[...] contribuir na prevengao do conflito, revolucionar consciéncia, instigar reflexées e

debates sobre o papel da escola, da educagéo na sociedade [...]” (SOUZA, 2008, p.



68). Esta ai a relevancia de se pesquisar, discutir, falar e refletir, bem como produzir
pesquisa sobre a insercéo do Servico Social na educacédo escolar.

Para desempenhar a proposta efetivamente, o estudo esta dividido em dois
capitulos. O primeiro discute a construgdo da politica educacional no Brasil,
enfatizando os elementos historicos, a génese do processo de educagdo com a
catequizacdo dos indios, a chegada da Coroa Portuguesa, o Estado Novo, a
Ditadura Militar, a CF/1988 e a LDB. Por derradeiro, o segundo capitulo realiza uma
sistematizacdo sobre a relacdo do Servico Social no campo da educacgdo basica,
tendo por destaque seus desafios e possibilidades de intervencdo na

contemporaneidade.

1.1 Objetivos
O estudo da tematica tem como objetivo analisar o Servi¢co Social na educacéao

basica a partir da Lei 13.935 de 12 de dezembro de 2019. Igualmente, tem por
objetivos especificos a analise da construcao politica-educacional no Brasil desde a
génese do processo de educagdo com a catequizacdo dos indios, a chegada da
Coroa Portuguesa, o Estado Novo, a Ditadura Militar, a CF/1988 até a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Soma-se ainda a sistematizacéo
da trajetdria do Servico Social no campo da educacgéo, em especial, a discusséo das
atribuicdes e competéncias do Servico Social na educacao basica.

1.2 Metodologia
Para o desenvolver desta pesquisa foi realizado o método de pesquisa

bibliografica, em que se diz respeito a todo o desenvolvimento da pesquisa a partir
de materiais que ja foram construidos e que a finalidade é colocar de fato o
pesquisador em primeiro contato com o que ja se produziu e se registrou a respeito
do tema de pesquisa. (Gil, 2002).

Ao analisarmos a bibliografia relacionada ao tema, € possivel identificar meios
gue corroboram para definir, resolver problemas ja conhecidos, como também
explorar outras novas areas criticas de analise. Posto isso, afirma-se que a pesquisa

bibliografica ndo € mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,



contudo, permite que se examine sobre um novo olhar e perspectiva, chegando a
novas conclusées.

Diante do exposto, os principais autores que agregaram este tema escolhido foi
Aranha (2006), Piana (2009), Carlli (2013) e Santos (2009), contendo as principais
LegislacOes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°. 4.024/1961);
as Legislacdes Brasileiras dos anos de 2012, 2014 e a Brochura “subsidios para o
debate sobre o Servico Social na educagao” (2011). Dessa maneira, além dos dados
obtidos pelos autores, agreguei informacdo com o Conselho Federal de Servico
Social através de um e-mail enviado em 2020 quando cursava a disciplina de
Pesquisa em Servico Social. Reitero que o supracitado fundamentou a construcao
do conhecimento do presente trabalho e que, evidentemente, ajudou a concluir a
tematica abordada. Sendo assim, estabeleci o questionamento de como estava
organizado, haja vista a atual conjuntura do ano de 2020, o processo de luta para a
efetivacdo da Lei 13.935/2019, a qual, mais uma vez, verifico garantir servico social
e a psicologia nas redes publicas da educacéao basica.

Sendo assim, através dessa entrevista on-line com a entidade Representativa do
Servigco Social, vislumbro ter obtido melhores resultados a respeito da trajetéria da
Lei da educacédo que abordei nos capitulos finais deste estudo.

Em sintese, a abordagem é qualitativa, visando identificar as contribuicbes do
assistente social nas demandas da educacao, ou seja, no que o profissional pode vir
a acrescentar para que se possa ter a melhor qualidade na politica de educacao. A
pesquisa qualitativa, segundo a autora (MINAYO,2007), objetiva-se com as
significacbes, 0s motivos que correspondem um espaco mais profundo de

conhecimento e dos fendmenos que negativam a operacionalizacao das variaveis.

1.3 Justificativa
O estudo sobre a educacédo basica e o Servico Social € relevante uma vez que,

na contemporaneidade, evidencia-se 0 agravamento da questao social e seu visivel
rebatimento na educagdo com o0 processo de ensino-aprendizagem do aluno e
relacdes familiares definitivamente prejudicadas.

A Lei 13.935, criada em 12/12/2019 e, portanto, recente, fomenta discussdes
sobre esse novo espaco de trabalho do Servico Social na sociedade

contemporanea, o qual se revela também relevante por motivo de ser um plano
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frutifico de novas possibilidades — totalmente analisado pela categoria profissional.
Desse modo, o motivo da escolha desse tema, para a construcdo desse trabalho,
partiu das leituras realizadas sobre a referida Lei e dos debates em sala de aula na
disciplina de Pesquisa em Servigo Social no ano de 2020, sendo possivel assim a
aproximacdo a este tema tdo importante: o servigo social na educagédo como efeito
da disciplina que foi estudada e as reflexdes analiticas em sala de aula.

E por essa relevancia que o tema a apresentar merece atencdo. Trata-se de
um grande debate sobre a educacdo, em que 0 assistente social figura como
contribuinte, exercendo em sua pratica suas competéncias e atribuicbes
profissionais, além de elucidar que a educacdo € pedra fundamental para o
desenvolvimento da sociedade, lugar de origem das transformacdes sociais.
Portanto, é notério afirmar que é no ambiente escolar que a diversidade prevalece e
se faz saudavel -cotidianamente no aprendizado do convivio, respeito e
compreensao das diferencas individuais. O desenvolvimento de cidadaos criticos e

conscientes de seus direitos e deveres exsurge desse processo.

1.4 Hipoteses
Com base na legislacdo 13.935/19, o Servico Social é totalmente util e

contribui para a melhoria e promocéo dos direitos sociais, especialmente, como um
direito a educacdo com base nas legislacdes. Com base nas analises bibliogréficas,
tenho como outro pressuposto que um dos desafios para a atuagdo é o desafio de
nao perder de vista as particularidades da escola, mas, antes, contribuir associada a
equipe no ambito escolar para a efetivacdo da sua principal funcdo social — o
processo de democratizacdo da escola, preliminarmente na educacdo, que seja

plena e de respeito a integralidade do discente.

1.5 Probleméticas
As problematicas levantadas nesse estudo foram: qual a concepc¢do do

servico social na Educacdo Basica? Quais as competéncias e atribuicbes do
Assistente Social na Educacéao frente as expressfes da questdo social nas escolas?
Quais os desafios e possibilidades do trabalho do assistente social na escola,
conforme a Lei 13.935 de 12 de dezembro de 20197
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CAPITULO 1: A POLITICA EDUCACIONAL NO BRASIL

1.1 A CONSTRUCAO DA POLITICA EDUCACIONAL DA CATEQUIZACAO
DOS INDIOS A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988:

A construcdo da Politica Educacional percorreu por varios caminhos, assim
sendo, iremos percorrer neste capitulo desde a catequiza¢do dos indios, conforme
Aranha (2006) relata, até a Constituicdo Federal de 1988.

A génese do processo de educacdo em terras brasileiras tem por marca a
catequizacao dos indios. Quando o governador Tomé de Souza chegou as terras
brasileiras em 1549, vieram com ele diversos jesuitas que tinham o intuito de
catequizar e instruir os indios. Em sintese, os métodos pedagdgicos utilizados por
eles eram fundamentados nos principios ditados pela ordem religiosa catdlica,
responsavel por praticamente toda a educacao no Império Portugués.

No periodo de 1500, a educacdo era de responsabilidade da familia e da
igreja, sendo integralmente embasada em preceitos religiosos, sem qualquer
possibilidade de questionamento. Sabemos assim, entretanto, que 0s jesuitas
contribuiram, no periodo de duzentos e dez anos, com a promoc¢ao da catequese,
além de todo controle dos habitantes da nova terra, tendo em vista uma proposta de
escolarizagdo dos povos, embora atrelada a dominagéo dos indios. (ARANHA,2006,
P.140).

Nesse periodo, o objetivo dos portugueses era exclusivamente explorar e
usufruir de toda a riqueza recente descoberta. Nao era preocupacéo destes com a
estruturagdo econdmica, tampouco politica-educacional do povo que residia no
Brasil. Consequentemente, essa ignorancia resultou na falta de preocupacdo com o
sistema educacional. Menciona-se ainda que 0s colégios e seminarios dos jesuitas
gue funcionavam em toda a Col6nia satisfaziam as necessidades educacionais que
a vida econémica impunha para a época.

A estrutura social era formada basicamente por escravos, pelos os
trabalhadores, os senhores de engenho, os grandes latifundiarios e os funcionarios
da coroa. Certamente, por meio dessa formacdo da sociedade, deduz-se
historicamente que era inexistente uma politica educacional de carater estatal,

considerando que a Col6nia tinha um sistema educacional de elite e ndo havia
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interesse em ampliar a escolarizagao para atingir a classe subalterna. Dessa forma,
esclarece:
Pode-se deduzir que o nivel cultural da Coldnia era muito baixo, e a
ignorancia dos colonos portugueses refletia-se na falta de habilidade
e de conhecimentos técnicos, inclusive para o aprimoramento e o
desenvolvimento das atividades produtivas, tanto para a agricultura

guanto para a mineracao (ouro, diamantes), sendo apontado também
como causa de sua decadéncia. (PIANA, 2009, p 59).

Segundo a analise da autora, essas atividades em nivel cultural, objetivavam-
se nos métodos rudimentares, utilizados na agricultura pelos portugueses e
caracteristicamente devastadores, predatérios e orientados para o proveito imediato
dos colonos. Resume-se que os portugueses vinham para a Coloénia em busca de
riqueza e fortuna somente, cujo intuito era exclusivamente explorar e usufruir de
toda a riqgueza deste Pais, sem preocupacdo com o abordado deste trabalho. Em
suma, essa ignorancia era demandada na falta de cuidado com o sistema
educacional, cujos colégios e seminarios dos jesuitas satisfaziam seus impetos
egoistas e elitizados.

Dito isso, notaremos que o fio balizador na agdo dos colonizadores sobre os
indios resumia-se em cristianizar e pacificar, tornando-os ddceis para o trabalho nas
aldeias (ARANHA 2006, p. 142 apud SANTOS 2020) — ultrapassa-se 0 mero
oferecimento de uma educacao basica a partir do ensinar e ler e escrever. Vale-se
anotar que tudo isso acontecia de forma diferencial com os filhos dos colonos, pois
era adotada uma forma de educacdo que podia se prolongar além da escola
elementar de ler e escrever. Onde nos esclarece o autor:

A Educacédo elementar foi inicialmente formada para os curumins,
mais tarde estendeu-se aos filhos colonos. Havia também os ndcleos
missionarios no interior das nag@es indigenas. A educagdo média era
totalmente voltada para os homens da classe dominante, exceto
mulheres e filhos primogénitos, j& que esses ultimos cuidariam dos
negocios do pai. (RIBEIRO, 1999.p 15 apud Santos, 2020, p. 51)

Num momento posterior, ao identificarmos as transformacdes da Corte no
Brasil, bem como as etapas de mudanca de col6nia para Império com a vinda da
Familia Real para o Brasil no ano de 1808, percebemos modificacbes no plano
econdmico, politico e social. Referidas mudancas impactaram na estrutura
educacional demandada na época. De fato, foi um momento de grande expanséo da

cultura e criacdo de mao de obra para responder as demandas do processo
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modernizador no pais, no entanto, sem uma politica ou planejamento de educacéo
sistémica. (PIANA, 2009).

No entanto, sob a égide das reflexfes obtidas pelos autores Aranha (2006) e
Piana (2009), constata-se que, com a chegada da familia real no Brasil, existiram
aulas régias do tempo de pombal que evocaram a criagdo real de escolas, que
eram, sobretudo, superiores. Essa caracteristica se justificava pela necessidade dos
alunos, o publico-alvo das escolas criadas, a saber, a elite intelectual pensante — os
filhos da burguesia e elite dominante. Esta deveria contribuir para o progresso e
crescimento do pais ditando os rumos politico-econémicos, exsurgindo o motivo pelo
gual este grupo seleto seria beneficiado com acesso a uma educacao, que embora
superior, era evidentemente limitada.

Portanto, segundo a andlise do autor Ribeiro (1993), nesse contexto, houve
uma ampliagdo no sistema secundario?, que sé ocorreu no ensino particular. No
ensino publico, por sua vez, houve um pequeno aumento e diminui¢cdo nas escolas e
matriculas. Desta feita, insta salientar que a elite governante, tendo conhecimento
dos indices das escolas oficiais, desejou que seus filhos estudassem em niveis
elevados, o que teve por resultado o incentivo as escolas particulares.

Assim sendo, mesmo a educacdo sendo direcionada a elite, o atendimento a
sociedade aristocratica era defeituoso se considerado termos quantitativos. Os
liceus foram criados nas provincias visando amenizar o pauperismo da organizagao
e do funcionamento escolar. (Pinto, 1986, p.59).

A desconsideracdo com os problemas educacionais era tamanha que, a fim
de elucidagdes, traz-se a Lei de 15 de outubro de 1827 3 que teve vigéncia até 1946
como a unica lei geral para o ensino elementar. Apos esse periodo, a politica

educacional comeca a se modificar quando surge uma geracdo de grandes

2 0 ensino secundario foi introduzido pelos jesuitas na sociedade colonial brasileira ha praticamente
500 anos, embora outras ordens religiosas, como os franciscanos, carmelitas e beneditinos, também
estivessem realizando em nossa terra um apostolado que privilegiava a educacédo. Ao dirigirmos
nossa atencdo para o passado, percebemos uma heranca que criou, mediante as instituicbes
pedagdgicas e os livros didaticos, de um modo silencioso e poderoso, representacdes centradas na
Europa. E de la que se definiu uma data, 1500, e um ponto de partida para toda uma trajetéria que
tem como protagonista o colonizador branco europeu na Terra das Palmeiras ou Pindorama e sua
luta contra as sociedades agrafas aqui existentes. Tornamo-nos territdrio de experimentacdo das
politicas colonizadoras. E nesse contexto que surgem os colégios de ensino secundario, como
produtos da missdo da Companhia de Jesus no Brasil. (Nunes, 2000).
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educadores, em destaque Anisio Teixeira; ocorrendo, nesse periodo, varias
reformas do ensino nos Estados.

Através dessas modificacbes, na década de 30, surgem as primeiras
universidades brasileiras e amplas reformas do ensino nos demais niveis,
consideradas importantes. Nessas mudancas, no periodo do Manifesto dos
pioneiros da educacédo, havia uma cultura em que a classe média sonhava em ser
bacharelado, bem como ter um titulo de doutor, com o intuito de ascender
socialmente e se enriquecer.

Diante da Revolucdo de 1930 4, portanto, identifica-se o ponto de partida da
marcha pela burguesia ao poder. Esse marco resultou-se em uma revolugao
Burguesa Brasileira, responsavel pelo advento de um vinculo entre a modernizacéo
da economia e a conservacao das forcas politicas, apesar deste aparecimento ter
tido novos fundamentos no que se diz respeito as forgas do poder. (Carli, 2013).

N&o obstante, apés 1930, em decorréncia do processo revolucionario, os
catélicos tinham uma problemética a ser resolvida: a difusdo do comunismo entre 0s
operarios. Segundo o Padre Helder Camara (1909- 1999), a educacao formaria seu
COrpo precisamente como opositor ao comunismo e, por este motivo, demandava de
uma doutrina Educacional que nao deveria dar instrumentos de criticas a estrutura
social, conforme era influenciado aos comunistas. No mais, a educacdo deveria se
integrar harmonicamente, cada um dos membros da sociedade, em atos solidarios,
sem aparéncias falhas. Isto posto, no que tange as praticas educativas, o ministro da
educacéo Francisco Campos (1861- 1968), promoveu diversas reformas — explica a
autora de 11 de abril de 1931 a 14 de abril de 1932 —, que foram decretos criados
com o intento de satisfazer a meta de uma nova marca no Ensino Brasileiro, a qual

esclarece ser (Carli, 2013, p.73):

1° Criacdo do Conselho Nacional de Educacdo que tinha o objetivo de
unificar nacionalmente o ensino brasileiro sobre pardmetros curriculares
Unicos;

Em 1930, Getllio Vargas liderou a revolucdo que pbs fim ao dominio da oligarquia agraria
representada por Minas Gerais e Sao Paulo e que governou o Brasil na primeira fase republicana
(1889-1930). Dissidente da oligarquia tradicional, Vargas partiu do Estado do Rio Grande do Sul e se
pds a frente do movimento tenentista que convulsionou o Brasil na década de 20, tendo desfecho
vitorioso em 1930. Iniciou-se desde entdo a ‘era’ de Getulio Vargas no Brasil: a) de 1930 a 1934,
governo provisorio; b) de 1934 a 1937, governo eleito pela Constituinte; c) de 1937 a 1945, “ditadura
do Estado Novo”; e) de 1951 a 1954, eleito pelo voto direto. Vargas instituiu o populismo e iniciou a
etapa da industrializagdo no Brasil, a qual, por sua vez, impulsionou a urbanizagdo, e esta, a pressao
por educacdo. Em agosto de 1954, mergulhado em grave crise politica que almejava sua deposicao,
Getulio Vargas cometeu suicidio. (BITTAR,2012, P.157).
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2° Determinacdo de uma nova organiza¢do do ensino superior, que adotou

0 regime universitario, isto é, as escolas de nivel superior deveriam ser
centros de saber que reunissem diferentes areas do conhecimento, as
universidades objetivariam agora a grandeza da nacéo e o aperfeicoamento
da humanidade;

3° fundacao da Universidade, atual UFRJ, uma das mais importantes no
Brasil.

4° Reorganizacdo do ensino secundério, que deixou de ser um simples
passo para 0 ensino superior e adquiriu um carater enciclopédico,
vislumbrando-se, assim, a formacgéo de uma elite culta;

5° Ordenacao sobre o ensino comercial, com cria¢do de cursos secundarios
de auxiliar de comércio, técnico de secretaria, guarda-livros, além de curso
superior de financas.

Em posicdo frontal ao decreto, tragou-se novas diretrizes e, sobretudo,
inovou-se o sistema escolar com o reflexo de uma realidade sociopolitica — também
nova, gracas a novidade de pér em ordem a vida geral da nacdo. Com essas
reformas, o ensino secundério sofreu mudangas, porém se ja tinhamos um ensino
elitista. Nesse periodo de 1930 a 1934, Getulio Vargas assumiu a presidéncia do
pais, contando com o apoio da classe média dos grandes centros urbanos. Ademias,
no que tange a esfera educacional brasileira, surgiram mudancas notaveis, haja
vista, historicamente, tratar-se de época em que se desenhou certa democratizacao
no ensino.

Desse modo, por meio das Conferéncias Nacionais de Educac¢do, surgiu o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em 1932, contendo uma nova proposta
pedagogica, sugerindo ainda a reconstrucéo do sistema educacional brasileiro, com
fincas em uma politica educacional do Estado. As propostas ja mencionadas nos
trechos acima relatam que as reformas levaram o nome de Reforma Francisco
Campos e, de fato, contou com elementos importantes, como a integracdo entre as
escolas primaria, secundaria e superior, e ainda, com a elaboracdo do estatuto da
universidade brasileira. Nesse periodo, também foi instituido o ensino primario
gratuito e obrigatoério e o ensino religioso facultativo. (CARLI, 2013).

Em 1937, houve o golpe politico que implantou a ditadura do °Estado Novo,
com uma nova constituicdo outorgada, que retificou o financiamento da educacéo,
além de restringir a liberdade de pensamento, colocando o Estado como subsidiario
da familia e do segmento privado na oferta de educacdo escolar. Nas escolas

5Segundo Ghiraldelli Jr. (1994, p. 81):

O Estado Novo se desincumbiu da educacéo publica através de sua legislacdo maxima, assumindo
apenas um papel subsidiario. O ordenamento relativamente progressista alcancado em 34, quando a
letra da lei determinou a educagédo como direito de todos e obrigacdo dos poderes publicos, foi
substituido por um texto que desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino publico.
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publicas, os mais ricos deveriam assistir 0s mais pobres com uma contribui¢cao
modica e mensal para a caixa escolar. Dessa maneira, salienta-se: (CURY, 2011, P.
25 apud SANTOS 2020, p. 55).

Terminada a ditadura Vargas, fato que coincidiu com o final da Segunda
Guerra Mundial, o Brasil editou a sua quarta Constituicdo Republicana de 1946,
esta, porém, tinha o objetivo de reafirmar o direito de todos a educacao,
obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario. Esses principios progressistas, no
entanto, ndo garantiram a universalizacdo sequer da escola priméria para todas as
criancas brasileiras, ou seja, a sequéncia de reformas que vimos, especialmente nos
seus aspectos mais democraticos, pouco saia do papel. Alids, soma-se ao discorrido
um traco recorrente das politicas educacionais brasileiras: incorporacdo de
principios democraticos que ndo encontram guarida na pratica Apesar disso, a
Constituicdo de 1946, por outro lado, estreou a elaboracdo de uma lei especifica
para a educacao brasileira: a LDB, que viria a ser aprovada apenas em 1961.
(BITTAR, 2012)

Ante o exposto, com o fim do Estado Novo, 0 pais retornou a normalidade
democrética e passou a adotar uma nova constituicdo. Na &rea educacional, o texto
de 1946 estabelecia alguns direitos garantidos pela Constituicdo de 1934 e
suprimidos durante esse periodo ditatorial.

Considerando a Constituicdo de 1946, afirma-se que a educagdo como direito
de todos esté claramente expressa em seu art. 166. O art. 167 afirma que o ensino
devera ser ministrado pelos poderes publicos, embora livre a iniciativa particular,
respeitando as determinacgdes legais. Para que o direito a educacéao fosse realmente
assegurado, a Constituicdo destinava, neste mesmo dispositivo, 10% do orgcamento
da Unido e 20% dos estados, que, embora insuficientes, representavam um avango
guanto a tutela estatal em relagcdo ao referido direito. Contudo, “apesar da mudanca
de regime e da nova constitui¢cdo, a legislagéo educacional herdada do Estado Novo
vigorou até 1961, quando teve inicio a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional” (Piletti, 1991, p. 99). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
(LDB) n°4024/61, que foi sancionada em 20 de dezembro de 1961, passou por um
longo periodo de tramitac&o, foram cerca de treze anos para que o projeto chegasse
ao texto aprovado. O objetivo desta inovadora lei era definir e regulamentar o
sistema de educacéo brasileiro com base nos principios presentes na Constituicao

Federal.
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Em 1963, o quadro educacional ndo era diferente do pais que sofria grande
gueda no cenario politico e econémico. Os docentes, discentes, sindicatos e partidos
politicos exigiam reforma de base, consolidado por meio do Movimento de Educacéo
de Base (MEB) que nasceu em 1958 e que fora ampliado pelo governo Janio
Quadros, ao lado dos Centros de Cultura Popular (CCP) e dos Movimentos de
Cultura Popular (MCP), os quais iniciaram uma campanha de mobilizacdo nacional
contra o analfabetismo. (Pinto,1986 apud Piana, 2009, p.11).

A partir de 1964, com o inicio da ditadura militar no Brasil, o debate popular se
esfriou, entretanto, o Estado ampliou o sistema de ensino, inclusive o superior.
Criam-se agéncias de apoio a pesquisa e a pos-graduacdo. Expande ainda o ensino
obrigatério de quatro para oito anos. Sao promulgadas vérias leis que introduzem
reformas importantes nos diferentes niveis de ensino. Sob este regime, que se deu o
inicio com o governo de Castello Branco, o processo de descentralizacdo do sistema
de ensino recuou, divergindo do que vinha ocorrendo desde a aprovacdo da
Constituicdo de 1961. Os militares transferiram o planejamento da educacao, que
até entdo era de responsabilidade do Conselho Federal de Educacdo, para os
orgaos executivos. Por fim, entende-se que as Leis de Diretrizes e Bases aprovadas
durante o periodo da ditadura refletiam uma tendéncia centralizadora imposta pela
hegemonia absoluta do poder executivo.

Em 1968, a LDB foi alterada por emendas e artigos passando a assegurar
autonomia didatica, cientifica, disciplinar, administrativa e financeira as
universidades; e em 1971, quando o ensino basico passou a ser obrigatdrio para a
faixa etaria de 7 a 14 anos. Apesar dessas conquistas, o0 pais continuava
apresentando grande dificuldade em oferecer educacdo para todos os cidad&os.
Segundo Freitag (2007), no ano de 1972, ainda faltava escola para cerca de 4,4
milhdes de criangas da faixa entre 7-14 anos. Somam-se a este dado os indices de
evasdo e 28 reprovagdes. E valido mencionar que a taxa de reprovacdo chegava
aos 63,5 % entre os anos de 1967 e 1971. (Freitag 2007, apud SOUZA, 2016).

Pode-se perceber que o periodo da transicdo do autoritarismo para a
democracia € marcado por forcas sociais presentes no cenario politico brasileiro,
como as propostas educacionais no ambito do Estado e da sociedade civil, como
também a Constituicdo de 1988 e a eleicdo direta para a Presidéncia da Republica
em 1989. Nesse sentido, evidenciam-se as tendéncias implantadas nesse tempo,

identificando o projeto hegemdnico de politica educacional do Brasil contemporéaneo,
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representado pelos ideérios neoliberais, 0 que assinala sua maturidade por meio da
privatizacdo do sistema, especificamente para o ensino de terceiro grau. (PIANA,
2009).

1.2 A Constituicéo Federal de 1988 e a LDB de 1996.

A Constituicdo Federal de 1988 também se desdobrou ao Plano Nacional
de Educacéo (PNE), oriundo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. De
acordo com Saviani (2008), o Plano Nacional de Educacdo se constituiu uma
principal medida em relacdo a educacdo. Sua significancia surge do seu carater
global, no sentido de abranger todos os aspectos pertinentes a administracdo da
educacado nacional, bem como do seu carater operacional, isto porque, suas acoes
implicam em metas a serem atingidas em um periodo de dez anos.

Diante do exposto, a CFRB/88 demarca na realidade brasileira uma nova
concepcao politica quando declara, a titulo de exemplo dos seus diversos principios,
0 da descentralizacdo politico-administrativa que garante a sociedade o direito de
formular e de controlar politicas, configurando um redimensionamento nas
tradicionais relagcfes entre Estado e sociedade civil. Diante disso, a primeira versao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 4.024/1961) foi
sancionada apos, aproximadamente, trinta anos da sua previsdo na Constituicdo
Federal de 1934, sendo reformulada duas vezes, em 1971, e 1996°. A partir da nova
LDB (1996), a relacdo da Unido com a politica de educacdo adquire novos
significados.

O artigo 206 da lei supracitada especifica os principios pelos quais a
educacdo publica brasileira deve ser alicercada. Logo, discorremos por tais
principios, conforme a relevancia que cada um possui para efetivacao da Politica de

Educacao. Sendo:

| — lgualdade de condicdo para o acesso e permanéncia na escola; Il
— Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

[l — pluralismo de ideias de concepcdes pedagogicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

6 Houveram mudancas no texto da LDB (1961) tinham por foco em adaptar a organizacdo do ensino
ao contexto politico pés golpe militar (1964), de modo a atender o modelo desenvolvimentista
adotado pelo governo brasileiro. Dessa forma, a Lei n°. 5.540/1968 reformulou a estrutura do ensino
superior, estabelecendo a reforma universitaria. Ja o ensino primario e médio foi regulamentado pela
Lei n° 5.692/1971, alterando a sua denominacéo para 1° e 2° grau.
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IV — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — Valorizac&o dos profissionais da educacdo escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI — Gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl — garantia de padréo de qualidade; VIII — piso salarial profissional
nacional para os profissionais da educacdo escolar publica, nos
termos de lei federal (BRASIL, 2012, 56)

Tendo em vista que estes principios estabelecem o caminho pelo qual a
Educacéo Publica deve ser firmada, passemos a relacionar esta ao desenvolvimento
pleno do educando e seu preparo para 0 exercicio de sua cidadania, com
gualificacdo para o trabalho. Em tempo, fala-se de uma educacdo que objetiva
preparar individuos para o trabalho e convivéncia social, através da articulagédo
diaria entre educacdo escolar, convivio social e mundo do trabalho (BRANDAO,
2004). Dessa forma, € dever do Estado acerca da educacao efetiva cumprir e

garantir:

| — Educacdo béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiverem acesso na idade prépria;

Il — Progressiva universalizagao do ensino médio gratuito;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — Educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade;

V — Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagcao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — Oferta de ensino noturno regular, adequado as do educando;

VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacédo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacéo e assisténcia a saude (BRASIL, 2012, p.56 e 57).

Por oportuno, a face do exposto, vimos os deveres em que o Estado tem com
a educacdo. Exsurge do texto legal que a Educacdo Basica’ é conceito que [...]
traduz uma nova realidade nascida de um possivel historico que se realizou e de
uma postura transgressora de situacdes preexistentes, carregadas de carater néo
democratico. Como direito, ela significa uns 61 recortes universalista préprio de uma
cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma democracia
civil, social, politica e cultural (CURY, 2008, p. 294).

" E necessario considerar que o processo de expansdo da educagio basica no Brasil teve inicio em
meados da década de 1940 e apresentou crescimento significativo da rede publica de ensino ao
inicio da década de 1980, com a tarefa de reverter um quadro preocupante no que tange a
escolarizagdo da populacgdo brasileira (LAMPREIA, 1995).
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Destarte, o ensino bésico foi enfatizado na Constituicdo Federal de 1988, que,
reitera-se, abalizou a educacdo como um direito de cidadania, ao positivar em seu
art. 6% “S&o direitos sociais a educacédo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo” (BRASIL, 1988).

Dessa maneira, em 20 de dezembro de 1996 € aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394. E através desta que
encontraremos 0s principios gerais da educacdo nacional, sua finalidade, os
recursos financeiros utilizaveis e a concepcdo de carreira dos profissionais de
educacdo. A Lei, traz como principios e fins, “a educagao como dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
[além disso] tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,2009,
p.14). Em sintese, forma-se o carater principiolégico da educacao, de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, art. 3° (BRASIL, 2012, p. 21):

| — Igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na escola;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

IIl — pluralismo e ideias e de concepc¢des pedagdgicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl — valorizagéo do profissional da educacao escolar;

VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma da Lei e da legislacéo
dos sistemas de ensino;

IX — Garantia de padréo de qualidade;

X — Valorizacdo da experiéncia extraescolar;

XI — vinculag&o entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.
XIl — consideragao com a diversidade étnico-racial.

Logo, segundo artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da 31 Educagao
Nacional, o Estado tem o dever de efetivar a educagéo escolar publica mediante a
garantia de:

| — Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para aqueles que a
ele ndo tiverem acesso a idade propria;

Il — Progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;
Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV —Atendimento gratuito em creches e pré-escolas a criancas de zero a
seis anos de idade;

V — Acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criacédo
artistica, segundo a capacidade de cada um;
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VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cbes do
educando;
VIl — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com

caracteristicas e modalidades adequadas a suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se as que forem trabalhadores as condi¢es de
acesso e permanéncia na escola;

VIII — atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacéo e acesso a saude;

IX — Padrao minimo de qualidade de ensino, defendidos como a variedade e
guantidade minima, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino- aprendizagem (BRASIL, 2012, p.
22).

Compreende-se, apds o discorrido, que o Estado e a sociedade firmam o
compromisso de oferecer as condi¢cbes, sejam materiais quanto subjetivas, para que
todo individuo possa apreender os conhecimentos e habilidades necessarios para
garantir a manutencéao e reproducéo de sua vida e, isto posto, da sociedade em que
se vive.

Nessa perspectiva, o ECA (1990) corrobora no sentido de ratificar a
centralidade do ensino béasico para o desenvolvimento dos sujeitos, exigindo a
interlocucdo entre politicas publicas e justificando investimentos orcamentarios
substanciais. Assim, o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) estabelece além da
educacéo, os direitos fundamentais de criancas e adolescentes. Este possibilitou
uma oportunidade histérica para uma efetiva implementacdo de estratégias para
garantia do desenvolvimento integral da infancia, em que se estabelece como dever
do Estado, ndo se omitindo quanto ao compromisso da familia e o essencial apoio
da sociedade.

De forma a complementar, aduz-se que toda crianca e adolescente tem direito
a educacdo, assim como sSeu acesso e permanéncia na escola, oferta
universalizada, gratuita e de qualidade do ensino. E de competéncia dos municipios
garantirem que todas as criancas na idade apropriada estejam matriculadas no
Ensino Fundamental, assim como promover cursos a jovens e adultos iletrados,
como também proporcionar programas de capacitacao profissional para docentes e
inserir ao sistema, todos os equipamentos de seu territério de nivel fundamental ao
sistema nacional de avalia¢io de rendimento escolar (BRANDAO, 2004).

Assim, resume-se: 0 direito ao acesso e permanéncia de criancas e
adolescentes na escola tem sido garantido reiteradamente através de seu arcabouco
normativo que se constitui na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) e no Estatuto da Crianca e do



23

Adolescente (Lei 8.069/90), além do Plano Nacional de Educacéo. A Lei n® 10.172 &,
de outro giro, regulamentou o Plano Nacional de Educacdo nos periodos de 2001 a
2010, e foi substituida pela Lei n° 13.005, aprovada em 25 de junho de 2014, que
institui 0 novo Plano Nacional de Educacao que deverd vigorar pelos proximos dez
anos.

Desta feita, 0 novo Plano Nacional de Educacao (Lei n® 13.005) aprovada em
25 de julho de 2014 tera vigéncia de dez anos e ira organizar e propor metas de
acdo com prioridade a serem alcancadas nos proximos dez anos. No art. 2° do PNE

estao suas principais diretrizes:

| - Erradicacdo do analfabetismo;

Il - Universalizacdo do atendimento escolar;

lll - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéao
da cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacao;

IV - Melhoria da qualidade da educacéo; V - formacédo para o trabalho e
para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade;

VI - Promocao do principio da gestdo democratica da educacao publica; VIl
- promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;

VIIl - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporcao do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade;

IX - Valorizacao dos (as) profissionais da educacao;

(BRASILIA, 2001), cita:

Art. 1° Fica aprovado o Plano Nacional de Educacéo, constante do anexo, com duracéo de dez anos.
Art. 22 A partir da vigéncia desta Lei, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdao, com
base no Plano Nacional de Educacéo, elaborar planos decenais correspondentes.

Art. 32 A Unido, em articulagdo com os Estados, o Distrito Federal, os municipios documento e a
sociedade civil, procedera a avaliagdes periddicas da implementacdo do Plano Nacional de
Educacéo.

§ 12 O Poder Legislativo, por intermédio das Comissdes de Educacéo, Cultura e Desporto da Camara
dos Deputados e da Comisséo de Educacédo do Senado Federal, acompanhard a execugéo do Plano
Nacional de Educacéo.

§ 29 A primeira avaliacdo realizar-se-4 no quarto ano de vigéncia desta Lei, cabendo ao Congresso
Nacional aprovar as medidas legais decorrentes, com vistas a correcéo de deficiéncias e distor¢des.
Art. 42 A Unido instituira o Sistema Nacional de Avaliacao e estabelecera os mecanismos necessarios
ao acompanhamento das metas constantes do Plano Nacional de Educagéo.

Art. 52 Os planos plurianuais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios serao
elaborados de modo a dar suporte as metas constantes do Plano Nacional de Educacdo e dos
respectivos planos decenais.

Art. 62 Os Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios empenhar-se-ao na
divulgacdo deste Plano e da progressiva realizacao de seus objetivos e metas, para que a sociedade
o conhe¢a amplamente e acompanhe sua implementagao.

Art. 62-A. E instituido o ‘Dia do Plano Nacional de Educacdo’, a ser comemorado, anualmente, em 12
de dezembro.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo
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X - Promoc¢do dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

pY

No que concerne a educacdo basica, reconhecida como direito humano
universal, considera-se ainda que é [...] alicerce indispensavel para o exercicio da
cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de conquistar todos os
demais direitos, definidos na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), na legislacdo ordinaria e nas demais disposi¢cbes que
consagram as prerrogativas do cidadédo (BRASIL, 2010, art. 5°).

Ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica
(DNGEB), estabelecidas através da Resolucdo n°. 04, de 13 de julho de 2010, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) do MEC, fundamentam que: [...] no direito
de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparacdo para o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho, na vivéncia e na convivéncia em
ambiente educativo, e tendo como fundamento a responsabilidade que o Estado
brasileiro, a familia e a sociedade tém de garantir a democratizacdo do acesso, a
inclusdo, a permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, jovens e adultos
na instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e a
extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Basica (BRASIL, 2010,
art. 1°).

Seguidamente, tem-se o relatério intitulado “Educagao para Todos no Brasil
2010-2015”, instrumento que aponta as seis metas compactuadas entre 164
governos no Férum Mundial de Educacéo, realizado em Dakar, no Senegal, em

2010, que expressa:

a) expandir e melhorar o cuidado e a educacdo das criangcas pequenas,
especialmente para as criangas mais vulneraveis e em maior
desvantagem; b) assegurar que todas as criancas, especialmente
meninas e criangas em circunstancias dificeis, tenham acesso a
Educacdo Priméria obrigatéria, gratuita e de boa qualidade até o ano
2015; assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os
jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo a
aprendizagem apropriada, por habilidades para a vida e por programas
de formacédo para a cidadania; d) alcancar melhoria de 50% nos niveis
de alfabetizagdo de adultos até 2015; e) eliminar disparidades de
género na Educacdo Primaria e Secundaria até 2005 e alcancar a
igualdade de género na educacéo até 2015, com énfase na garantia ao
acesso e no desempenho pleno e equitativo de meninas na Educacéo
Basica de boa qualidade; e, f) melhorar todos os aspectos da qualidade
da educacgdo e assegurar exceléncia para todos, de forma a garantir a
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todos resultados reconhecidos e mensurdveis, especialmente na
alfabetizacdo, na matemética e habilidades essenciais a vida
(UNESCO, 2014, p. 09).

As metas citadas acima mostram o objetivo que se centraliza na ampliacdo ao
acesso a educacéao basica. Isso nao implica, de forma concomitante, o incremento
da qualidade da educacado, pois este “envolve diversos fatores, especialmente
relacionados a propria estrutura da politica de educacgéo, ou seja, os salarios, as
condicdes de trabalho, incluindo a formacao dos educadores” (MARTINS, 2012).

Defronte, nos anos 2000, durante os governos de Lula e Dilma Rousseff
(2011- 2016), houve um crescimento significativo dos investimentos publicos em
todos os niveis da educacédo, representando [...] um grande avanco na incorporacao
das demandas de diversos setores sociais, expressando suas vinculacdes de
classe, desde o fortalecimento das politicas de educacédo de jovens e adultos a
universalizacdo da educacédo bésica, que a partir de 2009, ampliou-se para quatorze
anos de educacdo publica obrigatéria e gratuita, além da continuidade e melhoria
dos programas de expansao das Universidades e Institutos Federais (MELO E
SOUSA, 2017, p. 26).

Em agosto de 2016, ano em que ocorreu o golpe parlamentar, e no inicio do
governo do ex-presidente Michel Temer, as consequéncias deste cenario politico

refletiram, quase que instantaneamente, na Politica de Educagéo, tendo em vista:

[...] a destituicdo de equipes e a iminente extincdo de secretarias no
Ministério da Educagao, bem como a realocagdo ou extingao de recursos
de acdes pontuais; a recusa no recebimento para audiéncias dos setores
historicamente posicionados em defesa da educacao publica; destituicao e
esvaziamento do Conselho Nacional da Educacdo e, praticamente, a
destruicdo do FOorum Nacional da Educagdo — que, dentre suas
competéncias legais esta a coordenacdo da Conferéncia Nacional da
Educacédo de 2018, bem como suas etapas estaduais e municipais, além
de outros espacgos colegiados democraticos em toda a Nagdo (MELO E
SOUSA, 2017, p. 27).

O que se evidencia é que “a proposta da agenda Temer para a educacéo é
uma ponte para o passado na educacado brasileira, marcada principalmente pelo
estabelecimento da cisdo na relagdo educacéo e trabalho” (MELO E SOUSA, 2017,
p. 34), contribuindo para a ampliagcdo da desigualdade de acesso e permanéncia na

escola e, concomitantemente, expondo a riscos a qualidade do ensino ofertado.
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CAPITULO 2: O SERVICO SOCIAL E EDUCACAO.

2.1 REPRESENTACAO DA CATEGORIA PROFISSIONAL PARA A
CONSTRUCAO E CONSOLIDACAO DO SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO
BASICA

O processo de construcao sobre o Servico Social no &mbito educacional tem
como ponto de partida a década de 1990, periodo em que se realizou o processo de
discussdo sobre as politicas sociais com um olhar voltado para o Servico Social
(CFEES, 2011). A partir disto, o amadurecimento do Projeto ético-politico e
profissional foi fundamental para o crescimento do espago do Servigco Social na
educacao. Foi entdo que “[...] os assistentes sociais iniciaram discussbes e
mobilizacbes sobre sua insercdo em ambito educacional o que incitou
simultaneamente outro debate: a normatizacdo e implementacdo do Servi¢co Social
nas instituicbes publicas de ensino “ [...] (SILVA, C., 2011).

Logo, a discussdo dessa area e a consolidacdo desse campo de atuagéo
ganharam destaque nos espacos de intervencdo das organizacées e no conjunto do
Conselho Federal de Servico Social e Conselho Regional de Servico Social —
originando-se as teméticas de Educacdo argumentos nos encontros da categoria.
Nesses encontros foram determinados os grupos de estudos, como o 30° Encontro
Nacional do conjunto CFESS — CRESS, com documentos e producdes, inclusive dos
subsidios para a atuacao do servico social pelo Grupo de Trabalho. Este tinha como
objetivo o aprofundamento do debate sobre a atuagcdo do servico social na
educacéo, evidenciando seus desafios.

A adeséo desse campo de atuacao foi se expandindo e tendo suas gradativas
consolidacfes. As entidades representativas da profissao criaram os GTS, que sao
formados por quatro membros do CFESS e um membro de cada das cinco regides.
Sabe-se que o documento “Subsidios para o debate sobre o Servigco Social na
educacao” elaborado pelo GT tinha por finalidade os avangos e a grande
importancia do profissional neste espaco. Tal documento problematizou a verdadeira
funcdo social da escola, a educacdo como direito social que garante
verdadeiramente a educacdo e a escola como instancia da insercdo do assistente
social. Nesse mesmo sentido, foi instituido o parecer juridico n°® 23-2000, da Dr.

Sylvia Terra, assessora juridica do CFESS, sobre a implementacdo do servico social
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nas escolas de ensino fundamental e médio. Dessa maneira, 0 parecer aponta
dentre outros aspectos o direito a educacdo, bem como 0 acesso e permanéncia nas
escolas de ensino fundamental e médio.

Dentre essas implementacbes e desafios, podemos destacar alguns que
foram considerados pelo GT Nacional para a efetivacdo do servigo social na Politica
de Educacéo:

e Fomentar para a aprovacdo de projetos de lei (PL) que versam sobre a

insercao profissional na educac¢éo consoante ao projeto profissional;

e Articular e problematizar, juntamente com os profissionais da éarea da
educacdo e com a sociedade, a importancia e legitimidade do trabalho de

assistentes sociais nessa politica;

e Desenvolver foruns de discussfes e realizar debates por meio de oficinas,
seminarios, encontros o0 aprofundamento das reflexbes sobre as

possibilidades e limites da atuacao do assistente social nessa politica;

e Articular com a ABEPSS para que o debate em torno da inser¢cao do servigo

social na educacao seja contemplado na formacéo profissional;

e Desenvolver o fortalecimento das agcdes em torno da realizagéo de concursos
publicos para assistentes sociais na Politica de Educacdo, bem como

designado para os demais trabalhadores e trabalhadoras dessa politica.

Entre os anos de 2008 a 2011, o CFESS-CRESS criou uma nova equipe para
0 grupo de trabalho e sistematizou um quadro aos Estados e Municipios que
possuem legislacdo acerca da implementacdo do servico social na educacao,
fazendo um acompanhamento aos projetos de lei que tramitavam no congresso.

No decorrer do ano seguinte em 2012, o conjunto CEFESS-CRESS realizou
articulacéo, mobilizacéo e participacdo nos debates estaduais e regionais a partir do
documento “Subsidios para o Debate sobre o Servigo Social na educacao”, que
sistematizou os relatorios para subsidiar o processo de constru¢cdo dos materiais
elaborados pelo Grupo de Trabalho; atualizou o levantamento sobre as legislactes
municipais, estaduais e federais, com a implementacdo de tratar da insercao de
assistentes sociais na politica de educacdo. No mais, o exposto foi realizado no
Seminéario Nacional de Servico Social na Educacéo, promovido pelo Seminario

Nacional de Servi¢o Social- Em Maceio6 (AL).
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Foi desenvolvida, através das pesquisas bibliograficas, uma andlise em que
por meio da brochura dos subsidios concluiu-se em debate sobre o Servi¢co Social
(2011), cujo conjunto CFEES/CRESS reconhece como um campo de formagéo dos
individuos que requer posicionamento na garantia de seus direitos e grande vinculo
de fortalecimento do espaco escolar — sendo este ultimo visto como um ambiente
capaz de desenvolver o exercicio pleno da democracia, do respeito a diversidade e
da ampliacdo da cidadania.

Portanto, através do Seminario Nacional de Servico Social na Educagdo em
2012, foi privilegiado um tipo de abordagem entre as relacdes e estratégicas forjadas
a partir da politica de educacédo, bem como das respostas sociais na garantia de
acesso, da gestdo democrética e da qualidade da educacdo. Essa abordagem
considera uma dimensdo mais ampla e complexa das da atuagdo profissional.
Segundo o documento, Subsidios para a Atuacao de Assistentes Sociais na Politica
de Educacéo, a atuacao direcionada para a garantia da democracia e da qualidade
da educacéo indica, no conjunto das lutas sociais, o reconhecimento e ampliacdo da
educagéao publica como um direito social. Dessa maneira, a pratica do profissional,
no campo da educacédo, ndo € restrita apenas ao segmento estudantil, tampouco as
abordagens individuais somente.

Existe o envolvimento junto as familias, aos docentes do ambiente escolar,
aos demais trabalhadores da educacdo, aos gestores dos estabelecimentos
publicos, aos profissionais e as redes que compdem as demais politicas sociais, as
instancias de controle social e os movimentos sociais. Elucida-se, portanto, que séo
acles ndo so de carater individual, mas também da coletividade, de investigacéo, de
formacéo profissional.

Em tese, ndo basta reconhecer a educagdo como um novo espacgo para ser
inserido, mas sim ter o reconhecimento do papel do profissional Assistente Social,
seu respectivo espaco profissional e suas necessidades. Souza (2005) aponta que a
Educacao e Servico Social sdo areas similares, cada um com sua particularidade, e
gue ao mesmo tempo se complementam na busca por metas comuns e projetos
politico-pedagdgicos pautados sob a légica da igualdade e da comunicacao entre
escola, familia, comunidade e sociedade.

Portanto, o marco legal que obteve o reconhecimento do Servigo Social no
ambito educacional foi a Lei 13.935/2019, que em 12 de setembro de 2019, apos
intensa mobilizacdo e articulagdo das entidades da psicologia e do conjunto
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CFESS/CRESS, evocou um parecer favoravel da deputada Jandira Feghali (PC do
B/RJ) no plenario do congresso, que, por conseguinte, levou os/as parlamentares
votarem aprovando o projeto de Lei n° 3688/2000, de autoria do ex-deputado José
Carlos Elias (PTB-ES);

A Lei 13.935/2019, seguiu para sansdo, mas foi vetada em 9 de outubro de
2019, pela Presidéncia da Republica e derrubada pelo Congresso Nacional em 12
de dezembro de 2019, seguindo, finalmente, para promulgacdo da Lei. Nesta
conjuntura de tantos retrocessos, esta € uma importante vitria para a politica
brasileira de educacao, pois as equipes multiprofissionais na rede béasica contribuem

para o atendimento integral e de qualidade no processo ensino-aprendizagem.

2.2 COMPETENCIAS E ATRIBUICOES DO SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO
BASICA.

O cenario escolar é um espaco rico e fecundo, onde as contradi¢cdes sociais,
0 jogo de forcas e a luta pelos direitos de cidadania sé&o constantes, espelhando a
realidade que facilmente € desenhada no aspecto social. Vé-se enquanto pauta no
cotidiano escolar que o assistente social encontra as expressdes sociais,
denominadas objeto de intervencdo do assistente social. Essas probleméticas
postas no ambiente escolar, segundo o Conselho Federal de Servico Social (2001),

p. 23, séo:

e Baixo rendimento escolar;

e Evaséo escolar;

e Desinteresse pelo aprendizado;

e Problemas com disciplina;

e Insubordinacéo a qualquer limite ou regra escolar;
e Atitudes e comportamentos agressivos e violentos.

Cabe também atentarmos as demandas objetivas: o desemprego, o subemprego,
o trabalho infantil, fome, desnutricdo, gravidez na adolescéncia, pobreza, problemas
de saude, habitacdo, negligéncia, violéncia, desigualdade sociais, exclusdo social,
dentre outras (SANTOS, 2008). Posto isso, entende-se que essas demandas
subjetivas e objetivas que foram citadas, geram preconceitos e concepcoes
totalmente distorcidas dos sujeitos que pertencem aquele ambiente escolar.
Majoritariamente, configuradas préprias do senso comum orientado por um “modo

capitalista” de pensar que “informado pela ideologia dominante cinicamente
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indiferente, faz vista grossa a véarias e sutis formas de violacdo dos direitos
humanos” (PAIVA; SALES,1996, p. 185). Baseando-se neste autoritarismo e notorio
senso comum que séo atribuidas as visbes de mundo, presentes na escola e em

parcela da sociedade em si. Tais como:

e Qual a necessidade de educar, se sdo preguicosos?

e As familias ndo tém nenhum interesse;

e Os alunos tém problemas na aprendizagem porque as familias sdo
desestruturadas;

e A pobreza é culpa dos individuos;

e Os pais sempre relatam que os filhos ndo servem para nada, € muito burro.

Através dessas indagacdes que Barroco, 1999, nos declara:

E preciso considerar que existem tendéncias morais dominantes (que de
alguma forma estardo atendendo a necessidade e/ou interesses) privados
e\ ou coletivos, mas isto ndo €& absoluto, pois o dinamismo e a
contraditoriedade da realidade social permitem a coexisténcia de cédigos
morais em oposi¢do. Dadas as peculiaridades da moral, sempre existem
uma margem de possibilidade relativo s condicSes histéricas de néo
aceitacdo das normas e valores dominantes, o que implica a criacdo de
outros valores ou de outros significados para valores e normas, uma vez
gue eles sdo necessarios a convivéncia social.

O decifrar da realidade, do processo de producéo e reproducao da sociedade
capitalista (por intermédio das informacdes), dos conhecimentos propiciam o
processo de transformacdo das praticas conservadoras. Consequentemente, as
transformacgdes societarias que emergem no mundo atual — sobre essa ldgica de
exclusdo e do capital —, aprofundados no processo de globalizacdo neoliberal,
provocam o desemprego, o subemprego, o acirramento das expressdes da questéao
social, aliada a retratacdo do Estado em suas responsabilidades publicas, ocorrendo
um processo de refil antropizagdo da questdo social, conforme nos esclarece
Yazbek.

Dessa forma, o trabalho do assistente social na educacdo basica escolar
ocorre em trés eixos que se conectam dialeticamente. O primeiro eixo se relaciona
com a dimensao socioeducativa da profissdo, embora esta dimenséo seja inerente a
natureza da profissdo em todas as instancias de intervencdo, sendo que esta

particularidade de atuacdo profissional ndo se restringe exclusivamente ao campo



31

da politica de educagdo. O segundo eixo esta inscrito na democratizacdo da
educacdo, como forma de potencializar o processo de construcdo da gestdo
democratica neste espago institucional publico, fortalecendo a participacdo efetiva
de todos os representantes da comunidade escolar, especialmente alunos e
familias. O terceiro e Ultimo eixo € a articulagdo da politica de educacdo com as
demais politicas. O assistente social podera, portanto, facilitar o processo de
realizacdo da intersetorialidade entre as politicas sociais, com vista a atender as
reais demandas vindas da classe subalterna. (MARTINS,2012).

Diante disso, lembra-se do Parecer Juridico 23/00 de 22 de outubro de 2000,
do Conselho Federal de Servico Social (CFESS), que expressamente diz caber ao
assistente social atuante na educacdo basica escolar, desenvolver as atividades

técnicas profissionais, assim como as seguintes funcoes:

» Pesquisa de natureza socioecondmica e familiar para caracterizagao da
populacédo escolar;

» Elaboracdo e execugdo de programas de orientacdo sociofamiliar,
visando prevenir a evasdo escolar e melhorar o desempenho e
rendimento do aluno e sua formacéao para o exercicio da cidadania;

* Participagdo, em equipe multidisciplinar, da elaboragdo de programas
gue visem prevenir a violéncia; o uso de drogas e o alcoolismo, bem
como que visem prestar esclarecimentos e informacdes sobre doencas
infectocontagiosas e demais questfes de saude publica;

* Articulagdo com instituicbes publicas, privadas, assistenciais e
organizagbes comunitarias locais, com vistas ao encaminhamento de
pais e alunos para atendimento de suas necessidades;

* Realizacao de visitas sociais com o objetivo de ampliar o conhecimento
acerca da realidade sociofamiliar do aluno, de forma a possibilitar assisti-
lo e encaminh&-lo adequadamente;

» Elaboragdo desenvolvimento de programas especificos nas escolas
onde existam classes especiais; « empreender e executar as demais
atividades pertinentes ao Servigo Social, previstas pelos artigos 4° e 5°
da Lei 8662/93, ndo especificadas acima. (CFESS,2011, p. 29-30).

A vista disso, as atividades se ddo em conformidade com o que se prevé na
Lei de Competéncias e as Atribuicbes do Assistente Social. Conforme assegura nos
artigos 4° e 5° da Lei 62/1996, seja realizada na Educacdo ou em outro espaco socio
ocupacional, em que sao orientados por principios, direitos e deveres inscritos no
Cédigo de Etica Profissional de 1993, na Lei de Regulamentac&o da Profissdo, como
também nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS. A seguir, destacaremos dentre as

competéncias e atribuicbes previstas na Lei de Regulamentacdo da Profissdo
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(8.662/1993) aquelas que podem ser efetivadas pelo assistente social no espaco

escolar. No artigo 4° estdo as competéncias:®

| - Elaborar, implementar, executar e avaliar politicas sociais junto a érgdos
da administragdo publica, direta ou indireta, empresas, entidades e
organizac®es populares;

Il - Elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, programas e projetos que
sejam do ambito de atuacdo do Servico Social com participagdo da
sociedade civil;

Il - encaminhar providéncias, e prestar orientacdo social a individuos,
grupos e a populagéo; [...] V - orientar individuos e grupos de diferentes
segmentos sociais no sentido de identificar recursos e de fazer uso dos
mesmos no atendimento e na defesa de seus direitos;

VI - Planejar, organizar e administrar beneficios e Servigos Sociais;

VII - planejar, executar e avaliar pesquisas que possam contribuir para a
andlise da realidade social e para subsidiar a¢des profissionais; [...]

IX - Prestar assessoria e apoio aos movimentos sociais em matéria
relacionada as politicas sociais, no exercicio e na defesa dos direitos civis,
politicos e sociais da coletividade; [...]

Xl - realizar estudos socioecondmicos com o0s usuarios para fins de
beneficios e servigos sociais junto a érgdos da administracdo publica direta
e indireta, empresas privadas e outras entidades.

No artigo 5° da mesma lei supracitada, constam as atribuicdes privativas °do

Assistente Social, tais como:

| - Coordenar, elaborar, executar, supervisionar e avaliar estudos,
pesquisas, planos, programas e projetos na éarea de Servi¢o Social;

Il - Planejar, organizar e administrar programas e projetos em Unidade de
Servico Social; [...] IV - realizar vistorias, pericias técnicas, laudos
periciais, informacdes e pareceres sobre a matéria de Servigo Social; [...]
VI - Treinamento, avaliacdo E superviséo direta de estagiarios de Servico
Social,

Mediante os avancos que foram ocorrendo ao longo da trajetéria do servico
social na educacao, como foi exposto acima, temos a Lei n° Lei 13.935 12/12/2019
que “dispbe sobre a prestacdo de servigcos de Psicologia e de Servico Social nas
redes publicas de educacgao basica”.

Insta mencionar que a referida Lei é de grande valia para a educacao basica,
0 servico de psicologia e servico social, gracas a sensibilidade do legislador em

acentuar as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacao, por

99 Para Simdes (2007, p.443), “As competéncias sdo qualificacdes profissionais, do Ambito geral, que
Ihe sdo reconhecidas para realizar servigos, independentemente de também serem reconhecidas a
outros profissionais, nas respectivas leis profissionais. “

10 As atribuicbes Privativas também sdo competéncias, porém exclusivas, decorrentes,
especificamente de sua qualificagdo profissional. Significa dizer que, no campo dessas atribuicbes, as
respectivas tarefas somente terdo validade se realizadas somente por assistentes socias.
(SIMOES,2007).
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meio de equipes multiprofissionais que, certamente, necessitardo de desenvolver
acOes para a melhoria de qualidade do processo de ensino aprendizado.

Assim sendo, 0s assistentes sociais e psicologos podem contribuir na
identificacdo de demandas presentes na escola, que, pela complexibilidade do
contexto escolar em sua maioria, requerem do profissional de servico social e
psicologia a formulacdo de respostas para o enfrentamento de situacdes.
Entendendo toda essa importancia para a educacdo basica, a Lei que entrou em
vigor encontrava-se em tramitagdo desde o ano 2000, no 32° Encontro Nacional
CFESS-CRESS de 2001. No mais, foram aprovadas as primeiras propostas da
categoria para pensar estratégias de insercao do/a assistente social nas escolas, por
meio da proposta do eixo seguridade social.

Portanto, apdés as mobilizacbes das entidades e estudantes, a Lei
13.935/2019 ! foi promulgada no dia 12 de dezembro de 2019. Dessa maneira, as
redes publicas de educacéo basica contardo com servigos de psicologia e de servico
social para “atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de
educacao, por meio de equipes multiprofissionais”, que deverao desenvolver agoes
para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem. A etapa
seguinte € mobilizacdo das entidades de servico social e psicologia junto aos
gestores estaduais e municipais de educacdo para regulamentacdo em nivel
estadual e municipal.

Assim sendo inserido no ambito da Educacdo, o assistente social devera
adotar “a natureza politica de sua pratica” (FREIRE apud SOUZA, 2008, p. 33), o
que compreende assumir seu perfil social e educativo, na direcdo de uma atuacéo

aliada a outras forcas profissionais existentes neste ambito.

11 Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu promulgo, nos termos do paragrafo 5° do art.
66 da Constituicdo Federal, a seguinte Lei:

Art. 1° As redes publicas de educacao basica contardo com servigos de psicologia e de servico social
para atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacéo, por meio de
equipes multiprofissionais.1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver acdes para a
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a participacdo da comunidade
escolar, atuando na mediacdo das relagbes sociais e institucionais 2° O trabalho da equipe
multiprofissional devera considerar o projeto politico-pedagdégico das redes publicas de educacéo
basica e dos seus estabelecimentos de ensinar. 2°. Os sistemas de ensino dispordao de 1 (um) ano, a
partir da data de publicacdo desta Lei, para tomar as providéncias necessarias ao cumprimento de
suas disposicoes. Art. 3.° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 11 de dezembro de 2019; 198° da Independéncia e 131° da Republica.
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E de nosso entendimento que o Servi¢o Social inserido na educagdo n&o sera
“[...] solucionador de conflitos, transformador de consciéncia, adaptador das ordens
escolares [...]” (SOUZA, 2008, p. 68). Antes, sera um profissional especializado com
competéncia critica, teorica, técnica e metodologica capaz de “[...] contribuir na
prevencgao do conflito, revolucionar consciéncia, instigar reflexdes e debates sobre o
papel da escola, da educagao na sociedade [...]” (SOUZA, 2008, p. 68). Revela-se,
por derradeiro, a relevancia de se pesquisar, discutir, falar e refletir, bem como

produzir pesquisa sobre a inser¢éo do Servigo Social na educacéo escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, levando em consideracdo todos os aspectos mencionados, este
estudo buscou entender a teméatica do Servico Social na educacéo, seus desafios e
possibilidades a partir de sua génese até a contemporaneidade com 0s avancos
significativos na area da educacdo a partir da Lei n°® Lei 13.935 12/12/2019 que
“dispbe sobre a prestacao de servigos de Psicologia e de Servigo Social nas redes
publicas de educagao basica”. Assim, essa referida Lei mostrou-se de grande valia
para a educacdo basica, para o servi¢co de psicologia e servi¢co social por evidenciar
as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacdo por meio de
equipes multiprofissionais que necessitardo de desenvolver acdes para a melhoria
de qualidade do processo de ensino aprendizado.

Dito isso, infere-se a conclusdo de que os assistentes sociais podem
contribuir na identificacdo de demandas presentes na escola, que, pela
complexidade do contexto escolar, requerem do profissional de servico social da
formulacdo de respostas para o enfrentamento de situacdes. E nesse contexto que
um dos maiores desafios enfrentados na educacédo, segundo mostra a pesquisa, €
conseguir aproximar o conhecimento trabalhado em sala de aula da realidade social
do aluno, levando em consideragcdo ininterruptamente seus problemas e
necessidades e encurtando a distancia entre a escola e o universo familiar.

Diante do que foi exporto, no ambiente escolar, 0 assistente social trabalha
diretamente com as expressfes da questdo social, como desemprego, pobreza e
outros que séo designados como questdes objetivas e as problematicas evidentes
como desinteresse pelo aprendizado, evaséo escolar, insubordinacdo a qualquer
limite escolar. E nesse sentido que se mostra a grande necessidade de ter um
profissional com um olhar critico na realidade social, como designado ao Assistente
Social que possa tornar mais transparente e participativa a comunicacdo e a tomada
de medidas no ambito escolar.

Ainda sob essa perspectiva, resta-se comprovado que ndo basta apenas
reconhecer a educagcdo como um novo espago para ser inserido, mas sim ter o
pleno reconhecimento que a educacdo e o0 servico social sdo areas que se
complementam, cujas inser¢des do profissional na educacdo basica constituem um

marco de garantia ao exercicio da cidadania do aluno — na busca da plena
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promocdo da democracia, através da abertura de espaco de participagdo e
envolvimento na realidade escolar.

Por altimo, venho salientar que além da emblematica exposta, a escola nao é
formada de ambientes de meras transferéncias limitadoras de conhecimentos
construidos. De certo, que a escola € também lugar privilegiado, constitutivo do
sistema de garantia de direitos e possui atribuicdes e estratégias de consolidacéo de
direitos de criancas e adolescentes que vivem em vulnerabilidade e risco social.
Nesse paradigma, mostro aos leitores, a importancia em que o Assistente Social
pode representar na existéncia de mais um profissional que contribui com os direitos
das criancas e adolescentes.

Dentro dos paradigmas analisados pelo estudo, o trabalho de conclusédo de
curso (TCC), alcangcou o seu objetivo de analisar o Servico Social na Educacao
Bésica a partir da Lei 13.935 de 12 de dezembro de 2019 e os desafios e
possibilidades de intervencéo do Servi¢co Social na educacao basica.

Do ponto de vista ético, acredita-se que o Servi¢co Social € uma profissao que
estad inserida no espaco escolar e tem uma competéncia critica de atuar nas
realidades que emergem no cotidiano escolar. Derradeiramente, reitera-se que a
educacdo é um Direito Fundamental garantido a todos, conforme positivado na
propria Carta Magna, e que o pleno exercicio desse direito requer politicas que
garantam igualdade de oportunidades e insercdo, oferecendo e ampliando
conhecimentos que possibilitem a constru¢cdo de uma sociedade critica e igualitaria

e nunca exercendo a reproducao de desigualdades de classes.
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