Pia Ravn

Problemformuleringen i praksis

Artiklen handler om projektarbejde i det almene gymnasium og fokuserer pi
hvordan problemformulering foregdr i praksis. Den tager udgangspunkt i
et igangvaerende Ph.D.-projekt og er baseret pd etnografiske undersogelser
i en gymnasieklasse i skoledrene 2000-2002. Klassen deltager i perioden i
et forsog med leerersamarbejde om tveerfagligt projektarbejde under Udvik-
lingsprogrammet, artiklen handler om klassens fjerde og sidste projekt og om
de problemstillinger problemformulering rejser i det undervisningspraktiske

felt.

Indledning

Leerere og elever forteeller at det er sveert at problemformulere. Efter
torste forsogsar konstaterer leererne:

Vi fandt ogsa ud af hvor sveert det er at skulle undervise i
problemstillinger — altsd formulere et problem (...) og at den
samlede opgaveformulering er preecis — det kan selv veere et
problem for leerere. (D.31)

Da forseget slutter skriver en af leererne i evalueringsrapporten at
leerernes erfaringer og rutiner med hensyn til problemorienteret
undervisning stadig er pa »udviklingsplanet«, og at det ville have
veeret godt hvis leererne forud for forseget havde taget stilling til
hvad de forstar ved en problemformulering og hvilke forventninger
de har til eleverne pa dette omrade (D.31)

Eleverne forteeller at problemformulering er sa sveert at de ikke kan
forestille sig at det er noget de kommer til at beherske fuldt ud.

PR: Hvad er egentlig en problemformulering?

Morten: Hmm

Mie: Tja, det er vel det man vil arbejde med.

Jacob: Det er fandeme sveert, det er vi selv meget I tvivl om. Vi
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har jo eendret i vores problemformulering hele tiden fordi det
ikke har veeret rigtigt nok eller ikke har veret godt nok ifelge
vores leerere.

PR: S& hvad skal der til for at en problemformulering er god
nok?

Mie: Det er vel at man kan forklare praecis hvad det er man vil
med sddan et overordnet emne som Den spanske borgerkrig
Morten: og hvorfor

Mie: og hvorfor.

Morten: Og det skal heenge sammen, helst.

Mie: Den rode trad (...).

PR: Og du er stadig lidti tvivl om hvad en problemformulering
er?

Jacob: Det har jeg altid veeret, tror jeg, jeg vil aldrig blive god
til at lave en problemformulering — helt perfekt til det. Sa skal
jeg lave mange projektopgaver i hvert fald.

Mie: Jeg synes ogsa det var meget sveert for os at lave en pro-
blemformulering for sd meget vidste vi ikke om emnet (...) og
derfor er det sveert at lave en problemformulering.

Morten: Det tror jeg ogsa er et problem. Laererne ved mere end
du ger, og derfor kommer de hele tiden og sporer dig ind pa
noget (...) og vi foler os frem fordi vi ved ikke helt sd meget om
stedet endnu. (B31)

Artiklen fokuserer altsd pa noget informanterne har sveert ved.
Leererne har sveert ved at undervise og vejlede i at problemformulere,
og eleverne har sveert ved at udarbejde en problemformulering. Hvad
det sveere bestar i handler artiklen om.

Problemstillinger

At udarbejde en problemformulering rejser to problemstillinger i
undersogelsesklassen.

Den ene drejer sig om problemformuleringens form, helt konkret
om en problemformulering kan formuleres som spergsmal og i givet
fald hvilke typer af sporgsmal.

Den anden problemstilling kredser om detjeg kalder problemformu-
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leringens relevanskriterier og drejer sig om problemformuleringens
indhold. Konkret drejer det sig om hvilke kriterier det er relevant at
imedekomme ndr en problemformulering formuleres, hvordan krite-
rierne imegdekommes, og hvad der kan vaere genstand for relevans.

Det fremgar af artiklen at problemformuleringen skal formuleres
indenfor det overordnede emne og gruppens projektemne. Den
skal ogsa formuleres ud fra et udgangspunkt, handle om noget
der interesserer eleverne, heenge sammen med deres pilotprojekt
og ligge indenfor de deltagende fag. Sagt med andre ord skal pro-
blemformuleringen veere relevant i forhold til problemformuleringens
relevanskriterier: det overordnede emne, projektgruppens emne, et
udgangspunkt, subjektiv interesse, pilotprojekt og fag.

Nar der er overensstemmelse mellem kriterierne taler jeg om
projektfaglighed og en projektorienteret tilgang, og nar relevans i
forhold til fag overordnes de ovrige kriterier taler jeg om fagfaglighed
og en fagorienteret tilgang, og nar der er konflikt mellem den pro-
jektorienterede og den fagorienterede tilgang taler jeg om en konflikt
mellem projekt og fag. Det kan fremstilles sdledes:

Problemformuleringens relevanskriterier

e relevansif. t. det overordnede emne ‘
e projektfaglighed /

projektorientering
e relevansif. t. projektgruppens emne

e relevansif. t. et udgangspunkt
e relevansif. t. subjektiv interesse

e relevansif. t. pilotprojekt

fagfaglighed /

fagorientering

° relevansif. t. fag J }

Jeg bruger begrebet faglighed empirisk deskriptivt om den projekt-
relaterede praksis, og jeg skelner mellem elevernes og leerernes
perspektiv og i forleengelse heraf mellem elev- og leererfaglighed®.
Endelig skelner jeg mellem den intenderede faglige praksis og
den faktiske faglige praksis*, det er iseer en skelnen mellem laerernes
intentioner for elevernes praksis og elevernes faktiske praksis.
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I artiklen argumenterer jeg for at der er en konflikt i leerernes
intentioner for elevernes praksis med hensyn til sdvel form som
indhold, og at eleverne soger at lose denne konflikt.

Med hensyn til problemformuleringens indhold viser jeg at det
ikke er tilstreekkeligt at problemformuleringen imedekommer kri-
terierne, og at der er overensstemmelse mellem elevernes praksis
og leerernes intentioner med hensyn til maden hvorpa kriterierne
imodekommes, men at det er afgorende at der er overensstemmelse
mellem det eleverne i praksis gor til genstand for relevans og leerernes
intentioner.

Jeg viser ogsa at eleverne bestraeber sig pa at skabe overensstemmel-
se mellem deres faktiske faglige praksis og den intenderede fagli-
ge praksis, og at elevernes bestraebelser pd at skabe denne over-
ensstemmelse set fra et elevperspektiv har den konsekvensen at
problemformuleringen indholdsmeaessigt mister relevans i lebet af
problemformuleringsfasen.

Jeg er iseer interesseret i elevernes perspektiv og seger ikke at
forklare konflikten i leerernes intentioner for elevernes praksis, men
lader den sta som udtryk for de vanskeligheder leererne selv taler om
de har med at undervise og vejlede i problemorienteret projektarbejde.
I stedet ser jeg pd hvordan eleverne handterer konflikten og hvilke
konsekvenser den har set fra elevperspektiv.

I det folgende skitserer jeg den sammenhaeng problemformulerin-
gen indgdr i og de aktiviteter der gar forud.

Forlebet

Projektforlobet gennemfores i anden halvdel af 2.g og varer fra
januar til juni. Det overordnede emne er: Den spanske borgerkrig, og
projektet laves i fagene dansk og historie, og der indgar en studietur
til Barcelona.

Forlebet bestar af en faglig optakt, projektstart, pilotprojekt, pro-
blemformulering, problembehandling foruden evaluering og vur-
dering. Den faglige optakt er dansk- og historieundervisning om
det overordnede emne. Projektstart bestdr af gruppedannelse og
formulering og valg af projektemner. Gruppedannelse foregar ved at
en gruppe elever danner projektgrupper pa 3-4 personer. Formulering



Problemformuleringen i praksis 191

og valg af projektemner foregdr ved at leererne laver et emnekatalog,
hvorefter projektgrupperne velger et emne og beskriver hvordan de
onsker at arbejde med det, og ud fra denne beskrivelse formulerer
leererne de endelige projektemner.

I forbindelse med studieturen laver projektgrupperne et pilotprojekt
om et aspekt af deres projektemne. Et pilotprojekt bestar af ca. to siders
tekst og et mundtligt opleeg. I problemformuleringsfasen leegger leerer-
ne op til, og eleverne udarbejder problemformuleringer. Det foregar
iseer i bussen pa vej hjem fra Barcelona og i to undervisningsmoduler
pad gymnasiet umiddelbart efter studieturen.

Informanterne er Lise, Tanja og Line fra Surrealismegruppen,
Frederik, Mads og Thomas fra Fascismegruppen, HL som er hi-
storieleerer og DL som er danskleerer. De empiriske data bestar af
materiale leererne udleverer til eleverne, gruppernes pilotprojekter
og problemformuleringer, feltnotater fra deltagende observation af
undervisning og leerermeder og interview med eleverne og leerer-
ne.

Problemformuleringens form

Det folgende handler om hvilken form problemformuleringen skal
have, set fra et leererperspektiv, det vil sige om en problemformu-
lering kan besta af sporgsmal og i givet fald hvilke typer af sporgs-
mal.

Nar leererne taler til eleverne om hvordan en problemformulering
skal formuleres siger de at den skal veere som i »projektbogen« (F171-
172). Projektbogen er: Piischl et. al: Projektarbejde — en introduktion
(D25) som eleverne far udleveret i 1.g. Laererne henviser til bogen,
men underviser ikke i problemformulering ud fra bogen. Bogen
afspejler saledes den intenderede praksis, det vil sige det leererne
vil have at eleverne gor.

I projektbogen tilleegges problemformuleringen og maden hvorpa
den formuleres en central plads. Forfatterne skelner mellem forskelli-
ge kategorier af problemformulering: forste, forelobig, endelig og
sammenfattet problemformulering foruden blot problemformulering.
Nedenfor citeres et eksempel der omfatter en forste, en sammenfattet
og en forelobig problemformulering.
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Forste problemformulering
Gruppe 5’s forste problemformulering kom til at se sdledes ud:

Vi har erfaret og undret os over, hvorfor indvandrerpiger med
muslimsk baggrund ikke tager med pa hytteture, neegter at
deltage i fester og er fraveerende i gymnastiktimerne.

Den forste litteratursegning viste, at der naesten ikke var nogen
litteratur om emnet. Et par avisartikler og en forberedende
rundsperge pa gymnasiet viste, at problemet var alment.

For at komme i dybden med emnet besluttede vi, af tidsmaessige
arsager, at afgreense problemstillingen til hytteture.

Eftersom der ikke findes megen konkret viden om emnet, vil
vi selv konstruere nogle sporgeskemaer og interviewe dels de
berorte personer og deres foraeldre og dels personer, der har en
viden om emnet. I sammenfattet form ser vores problemformu-
lering sdledes ud:

Forelobig problemformulering

I hvilket omfang er det muligt at bruge hytteturens sociale og
faglige oplevelser til bedre at integrere de muslimske drenge
og piger i gymnasiet og hf?

Rapporten vil danne baggrund for en journalistisk artikel i
klassens Hyttetursblad. (D25, s. 45)

I projektbogen definerer forfatterne ikke de enkelte kategorier af
problemformulering, og det er ikke muligt analytisk at udlede en
definition eller afgere hvad der adskiller kategorierne. Feelles for
dem er at de har det forfatterne kalder et »udgangspunkt« oftest en
hypotese, og alle bestar af mindst ét spergsmal.

Med hensyn til spergsmalets status i en problemformulering taler
forfatterne om »rigtige sporgsmal« og definerer dem som data-,
forklarings-, vurderings-, og handlingsspergsmal, de kalder dem
ogsa »problemformuleringens fire grundspergsmal« (D25, s.39, min
kursivering).

Det er imidlertid ikke muligt at udlede hvilke af disse spergsmals-
typer der indgar i hvilken kategori af en problemformulering f.eks.
kan en forelgbig problemformulering bestd af de fire grundspergsmal,



Problemformuleringen i praksis 193

ligesom den, ndr den er identisk med en sammenfattet problem-
formulering, kan bestd af et enkelt forklaringssporgsmal formuleret
som en hypotese (jf. ovenstdende).

Jeg kan sdledes konstatere at ud fra projektbogen er det ikke
muligt at udlede hvordan en problemformulering skal formuleres.
Jeg kan ogsa konstatere at den som et minimum formuleres ud fra
et »udgangspunkt« og indeholder et eller flere sporgsmal af typen
data-, forklarings, vurderings- og handlingsspergsmal.

Under den faglige optakt interviewer jeg leererne om hvad klassen
skal lave m.h.t. problemformulering, og leerernes svar afspejler at de
indbyrdes opererer med to kategorier af problemformulering.

De skelner mellem en »kvalificeret problemformulering« og en
»mangelfuld, ikke- problemformulering«, den forste definerer de som
en »abstraktion over og substans af spergsmal« og den anden som
en der »bestdr af sporgsmadl«. Det der adskiller de to kategorier er
saledes hvorvidt de bestar af spergsmal eller e}, og jeg kan konstatere
at ndr leererne taler indbyrdes bestar en problemformulering ikke af
sporgsmal.

Larerne formulerer det saledes:

HL: Denne her gang synes jeg ogsa de skal have en problem-
formulering.

PR: Af leererne?

HL: Ja, det synes jeg faktisk. Der var ikke én der efter min
mening havde en kvalificeret problemformulering (I sidste
projekt, PR) (...)

DL: Jeg tror ikke der kommer noget ud af at vi laver problem-
stillingen, vi kunne godt lave problemformuleringerne (...),
men i det gjeblik vi laver problemformuleringen (...) vil de
ikke leere noget af det, sd jeg tror konklusionen pa det ma veere
atja, men sd ma de lave de mangelfulde problemformuleringer
eller ikke problemformuleringer og stille de spergsmal. Hvis
de evner, der er nogle fa i klassen der absolut kan, at abstrahere
over de spargsmadl og prove at finde en substans i de spargsmal.
Hvad ligger der bag ved at vi stiller de spergsmal, og kan nd
frem til en eller anden formulering, som ligner noget der er en
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problemformulering, ja, s ga i gang. Men hvis de ikke nar det,
ja, men sd ma projekterne jo for sd vidt se ud som de kommer
til at se ud. For jeg tror ikke de leerer noget (...) Sa jeg tror ikke
pa den der med at vi ogsa skal lave problemformulering denne
her gang, tveertimod vil jeg sige.(...) selve det at de skal stille
sporgsmal og lave brainstorm pa det, det tror jeg stadigveek,
selvom det er mangelfuldt, sd er det dog den vej vi skal g4, det
er den usikre vej der ligger i deres projekt. Ellers sa synes jeg, sa
falder ideen vaek, sa ender det med at vi skriver hele projektet.
For i virkeligheden kan vi jo lave det bedre end dem, ikke?
HL: Jo, jo.

DL: Og det kan vi jo ikke for vores ide er jo netop de skal leere
noget igennem den proces.

HL: Hmm. (B4-5)

Overfor eleverne opererer leererne med en tredje kategori nemlig
»en rigtig problemformulering«. De taler dels om at en rigtig pro-
blemformulering kan formuleres som sporgsmal dels om at den
skal formuleres med de »rigtige sporgsmadl«. Laererne formulerer
det sdledes:

HL: Det skal vere en problemformulering i henhold til den bog
om projektarbejde I kender (...)

DL: Nar vi taler om problemformulering er det et problemfelt
der skal formuleres i forhold til et fokusfelt der allerede er
valgt.

HL: Der var ikke rigtige problemformuleringer (sidst, PR) i
henhold til den bog. Det var refererende. (...) Hvorfor fik bor-
gerkrigen det udfald den fik, hvilken betydning havde f.eks.
den interne splittelse og ikke- interventionspolitikken? Det er
problemformuleringer. (...)

Nana: Var der ikke rigtige spargsmal sidste gang?

DL: Jo, der var mange gode sporgsmal. Problemet var at I
ikke gik videre til hvordan kan det veaere at? I skal ogsa lade
sporgsmalene veere prioriteret af fokusfeltet og lade det styre
opgaven. (...)

HL: Jeg vil gerne sige noget til det DL sagde om det med sporgs-
madlene i sidste opgave. Der var mange gode sporgsmal, men der
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er ogsa noget der hedder progression, det betyder at det der var
godt nok i 1.g er ikke godt nok i slutningen af 2.g. (F171-172)

Leererne siger her til eleverne at en rigtig problemformulering er
»prioriteret af et fokusfelt« og bestar af spergsmal. Spergsmalene ma
ikke veere »refererende«, derimod skal de veaere »hvorfor«, »hvilken
betydning« og »hvordan kan det veere at«.

Nar man sammenholder de to kategorier leererne taler om ind-
byrdes og den de taler til eleverne om, fremgdr det at leererne i
starten af problemformuleringsfasen ikke overfor eleverne skelner
mellem en kvalificeret problemformulering og en mangelfuld, ik-
ke- problemformulering, de skelner med andre ord ikke mellem en
problemformulering der formuleres med sporgsmal og en der ikke
gor.

Derimod taler leererne til eleverne om en rigtig problemformulering
som de definerer som en der bestar af spargsmal, det vil sige som
er identisk med det leererne internt kalder en mangelfuld, ikke-
problemformulering.

Nedenfor sammenstiller jeg leerernes tre kategorier af problem-
formulering og projektbogen, sidstneevnte anferes i kursiv.

Kategorier af problemformulering

Kategori Definition

En kvalificeret En abstraktion over og substans af

problemformulering sporgsmal

En mangelfuld, ikke- Bestar af sporgsmal

problemformulering

En rigtig problemformulering Prioriteret af et fokusfelt/ har et
udgangspunkt

Problemformuleringens

Grundsporgsmiil Bestdr af sporgsmal

— Ikke refererende /dataspeorgsmiil

— Hvorfor/ forklaringsspergsmiil

— Hyvilken betydning/
vurderingssporgsmidl

— Hvordan kan det veere at/
vurderingssporgsmil

—  [handlingsspergsmil
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Nar jeg sammenholder leerernes tre kategorier med projektbogen,
fremgdr det at spergsmal indgdr i problemformuleringen i projekt-
bogen, i en mangelfuld, ikke-problemformulering og i en rigtig
problemformulering.

Nar jeg sammenholder de spergsmalstyper der i projektbogen kal-
des problemformuleringens grundspergsmal og spargsmalstyperne
i det leererne kalder en rigtig problemformulering fremgar det at for-
klarings- og vurderingssporgsmal gar igen begge steder, i en rigtig
problemformulering indga ikke, som i projektbogen, datasporgsmal
og handlingsspergsmal, som omtales i projektbogen, neevner leererne
ikke.

Jeg kan sdledes konstatere at leerernes svar pad hvilke sporgsmal
en problemformulering kan bestd af afheenger af om svaret findes
i leerernes henvisning til projektbogen eller i det leererne selv siger
til eleverne.

Jeg kan ogsa konstatere at leererne svar pa om en problemformu-
lering kan formuleres i sporgsmal ikke er det samme nar de taler
indbyrdes, som ndr de taler til eleverne. Indbyrdes kalder de en
problemformulering som er formuleret i spargsmal for en mangelfuld
— ikke problemformulering, og overfor eleverne kalder de den en
rigtig problemformulering. Man kan sdledes sige at der er en konflikt
i leererfagligheden med hensyn til problemformuleringens form. P&
dette tidspunkt er det ikke en konflikt i den intenderede praksis,
men det bliver det senere i problemformuleringsfasen.

Fra leerernes perspektiv pd problemformuleringens form ser jeg
nu pa leerernes perspektiv pa problemformuleringens indhold.

Problemformuleringens indhold

Problemstillingen om problemformuleringens indhold drejer sig som
naevnt om hvilke kriterier det er relevant at imedekomme ndr en
problemformulering formuleres, hvordan kriterierne imedekommes,
og hvad der kan veere genstand for relevans.

Inden eleverne skal lave problemformuleringer, formulerer lee-
rerne de kriterier jeg kalder relevans i forhold til et udgangspunkt,
subjektiv relevans, pilotprojekt og fag, og under den efterfolgende
vejledning i forbindelse med udarbejdelse af problemformulering
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kriterierne om relevans i forhold til det overordnede emne og pro-
jektemne.

Det folgende handler om hvordan leererne definerer relevans i
forhold til et udgangspunkt, subjektiv relevans, pilotprojekt og
fag, og pa hvilken mdde de set fra et leererperspektiv imedekom-
mes.

Udgangspunktets relevans

Det fremgar af det foregdende om problemformuleringens form at
en problemformulering sdvel i folge projektbogen som ifelge det
leererne kalder en rigtig problemformulering skal formuleres ud
fra et udgangspunkt eller et fokuspunkt som leererne ogsa kalder
det.

Det vil sige at set fra et leererperspektiv er det relevant at problem-
formuleringen har et udgangspunkt, og kriteriet imedekommes
ved at problemformuleringens sporgsmal formuleres ud fra dette
udgangspunkt.

Subjektiv relevans

At problemformuleringen set fra et leererperspektiv skal veere sub-
jektiv relevant fremgar af et papir HL deler ud til eleverne under
den faglige optakt, det har overskriften »Om projektarbejde«. Om
problemformulering star:

I et projektarbejde arbejder man ud fra en problemformulering,
som man nar frem til pd folgende mdade: Det er vigtigt at alle i
projektgruppen forst og fremmest fokuserer pd ét omrade, som
de finder interesseveekkende. Dernaest opndr man i gruppen
enighed om hvad det er man gerne vil undersege nermere,
hvad det er der veekker undren og hvad man videre ensker at
fordybe sig i. Problemformuleringen er krumtappen — det, der
styrer og strukturerer projektet. (Laes videre her om i bogen
»Projektarbejde — en introduktion« s. 58-64. Gads forlag, 2000,
af bl.a. Stig Piischl. (D43)

Jeg kan udlede af citatet at HL definerer subjektiv relevans som
interesse og enske, og at han forudseetter at det subjektivt relevante
er feelles for alle i projektgruppen.
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Jeg kan ogsa udlede at det subjektivt relevante er identisk med
problemformuleringens udgangspunkt. Det formulerer HL sdledes
»alle i projektgruppen (...) fokuserer pa ét omrade, som de finder
interessevaekkende«.

Endelig fremgar det at han taler om at bruge subjektiv relevans
som redskab til at afgreense og preecisere problemformuleringen.

Jeg kan sdledes konstatere at kriteriet imedekommes ved at lade
det subjektivt relevante veere udgangspunkt for problemformule-
ringen.

Pilotprojektets relevans

At problemformuleringen skal veere relevant i forhold til pilotprojek-
tet fremgdr af et papir DL uddeler til klassen umiddelbart inden
studieturen. Der stér bl.a:

Pilotprojektet skal veere Jeres 1. fokus- punkt. Alt hvad I laver
af oplaeg + de 2 siders synopsis til alle (...) skal I opfatte som en
del af Jeres projekt og projektrapport. Forhdbentlig giver jeres
fokuspunkt inspiration til at udforme Brain-storm til at udfor-

me resten af jeres projekt: altsa til at formulere Jeres projekt-pro-
blemstilling. (D57)

DL omtaler her pilotprojektet som et »fokuspunkt« ud fra hvilket
problemformuleringen skal formuleres. Han taler med andre ord
om pilotprojektet som et udgangspunkt.

Det vil sige at problemformuleringens relevans i forhold til pilot-
projekt defineres som at pilotprojektet er udgangspunkt for pro-
blemformuleringen, og at kriteriet imedekommes ved at formulere
problemformuleringen ud fra pilotprojektet.

Jeg kan saledes preecisere at relevans i forhold til et udgangs-
punkt defineres som subjektiv relevans og relevans i forhold til pi-
lotprojekt og imeodekommes ved at formulere problemformulerin-
gen med udgangspunkt i det subjektivt relevante og i pilotprojek-
tet.

Endelig kan jeg konstatere at leererne i starten af problemfor-
muleringsfasen ikke preeciserer hvad der kan vere genstand for
subjektiv relevans eller for et pilotprojekt eller sagt med andre ord
hvori udgangspunktet kan besta.
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Fagenes relevans

Da projektgrupperne fremleegger pilotprojekter demonstrerer lee-
rerne at fagene er relevante i forhold til problemformulering. HL
formulerer det sdledes:

HL: Hvordan vil I lave den mere historiefaglige approach? Kan I
bruge noget af den problemformulering jeg leeste op? (F173) (og
det han leeste op var, PR): Hvorfor fik borgerkrigen det udfald
den fik, hvilken betydning havde f.eks. den interne splittelse
og ikke- interventionspolitikken? (F172)

Umiddelbart inden projektgrupperne skal udarbejde deres forste
problemformulering bekraefter leererne fagenes relevans. Her deler de
to ark ud med overskrifterne »Forslag til uddybning af danskfaglige
elementer i jeres projekt« og »Forslag til uddybning af det historiske
i projekterne« (D68). Arkene citeres nedenfor:

Forslag til uddybning af det historiske i projekterne

1.Redegeor for de forskellige ideologier som de forskellige keempende
fraktioner knyttede sig til. Hvilke ideologier teendte hvilke sociale lag?
Herunder, er det universelt at intellektuelle unge ogsd automatisk er
venstreorienterede? Eller har det ogsa noget at gore med den materielle
udvikling?

2. Hvorfor fik borgerkrigen det udfald den fik? Hvor stor betydning havde/
fik den interne splittelse pa venstreflojen? Hvem var de storste syndere
anarkisterne eller kommunisterne?

3. Hvorfor sejrede Franco? Tysk og italiensk stette. Franco havde en militeer
uddannelse og militeerets stotte. Var det fordi den fascistiske ideologi pa
netop dette tidspunkt i Spaniens historie var de andre overlegen?

4. Var der en overensstemmelse mellem borgerkrigens forleb og Spaniens
okonomiske struktur?

Haber at I har suget en masse indtryk og nu fornemmer den spanske
folkesjeel sa I kan dykke dybt ind i det som handler om et folks
identitetshistorie med fokus pa perioden 1936 og 1939. Maske har I
interviewet nogle spaniere om perioden sa I kan inddrage deres erindringer
ijeres opgave.

Forslag til uddybning af danskfaglige elementer i jeres projekt
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Placering af jeres tekst i samtiden, i forhold til emne, i forhold til andre
tekster af samme forfatter, el. andre som omtaler samme emne.
Medieovervejelser avistekster, romaner, sagprosa. Hvem er afsender og
hvilke politiske holdninger gor sig geeldende? Hvem er modtager (dengang
—og nu!!). Er teksten anvendt i en seerlig sammenheng? Indholdsanalyse.
Hvad er budskabet og hvordan pavirker det sproget?

Forholdet mellem realitet og fiktion f.eks. i erindringerne: Er de historisk
korrekte? I hvilken forstand er de sandfeerdige?

Inddragelse af anmeldelser alt fra fodboldkampe, til Almodovar,
Nobelpristaler m.m. , billedanalyse, krigskommentarer m.v.
Sammenhang mellem Film og Roman.

Sprog som kultur og identitetsdanner. Her f.eks. forholdet mellem cataldn
og spansk el. mellem »fornuftssprog« og surrealisme.

Psykoanalytiske fortolkninger: Surrealismens forhold til Freuds teorier om
kensroller.

Analyse af forholdet mellem personer i roman/ film/erindringer i det
omfang det har betydning for jeres rede trad

Sproganalyse af f.eks. de intellektuelle overfor arbejdere i uddybning af
ligheder/forskelle. (D68)

Historie bestar af fire forslag til en historiefaglig problemformulering,
og dansk af eksempler pa analysemetoder og materialetyper. S& ud
over at demonstrere at problemformuleringen skal knytte an til fagene,
eksemplificerer leererne hvordan metodisk og indholdsmeessigt.

Nar jeg betragter arkene som en helhed, kan jeg udlede at set
fra et leererperspektiv defineres problemformuleringens relevans
i forhold til fag som at problemformuleringen indeholder hhv.
dansk og historie, og kriteriet imedekommes ved at uddybe fag-
ene i problemformuleringen og ved efterfelgende at behandle pro-
blemformuleringen med fagenes metoder og tekster.

Nu skifter perspektivet til eleverne og den faktiske praksis forst i
Surrealismegruppen og derneest i Fascismegruppen

Surrealismegruppen

Med hensyn til problemformuleringens indhold er der konflikter
mellem elevernes faktiske faglige praksis og leerernes intenderede
faglige praksis. En drejer sig om hvad der kan veere genstand for
relevans, en anden om hvordan relevans i forhold til historiefag
fortolkes og en tredje om forholdet mellem fag og projekt.
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Med hensyn til problemformuleringens form handler problem-
stillingen i Surrealismegruppen om hvad det vil sige at problem-
formulere i henhold til projektbogen og hvilken status spergsmalet
har.

I det folgende ser jeg forst pa problemformuleringens indhold
og derneest pa dens form, men inden da skitserer jeg gruppens
arbejdsproces fra den dag de far deres projektemne.

Gruppens projektemne er »Surrealisme —som modkultur til fascis-
men«. Da de fdr emnet gor, de sdledes:

Line: Sa gik vi pa biblioteket. (...) Vi fandt en masse boger, jeg
gik pa biblioteket, og det gjorde du ogsa Lise.

Lise: Ja.

Line: Og sd sad vi lidt og kikkede i dem og teenke hvad skal vi
arbejde helt praecist med.

Lise: Og sa skrev vi nogle stikord ned til hvad det var vi ville
skrive.

PR: Er I nu inde i pilotprojektet?

Lise: Det kom sa ogsa fer.

Line: Det skulle jo handle om Dali.

Lise: Vi lavede badde pilotprojektet og det store projekt lidt
sammen faktisk, og sd teenkte vi over hvad vi ville uddybe
mere i det store projekt.

PR: N3§, sa det har I veeret lidt inde pa allerede.

Lise. Ja.

Line: Ja, for det kunne veere meget rart at vide hvad man arbejder
hen imod til sidst, for man begyndte pa pilotprojektet og bare
lavede et eller andet i en helt forkert retning. Sa jeg ville godt
vide dér en anelse om hvor det var vi skulle hen ad (B20)

Deres pilotprojekt bestdr af 2 siders tekst og Dalis billede »Varsel om
borgerkrig«. De fremleegger det pa Dalimuseet i Figueras. Tekstens
overskrift er »Dali«, og gruppen indleder teksten med dette citat:

Salvador Dalis liv og virke er knyttet uleseligt sammen. Adskilli-
ge begivenheder i hans liv kan man straks finde gengivet i hans
veerker, medens andre af hans billeder kun kan tolkes ud fra

biografiske fakta. (D63)
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Teksten har fire afsnit med overskrifterne: Barndom, ungdom, krigen
og eftertiden. De enkelte afsnit handler om hvordan Dalis personlige
liv, hans kunstneriske uddannelse og udvikling og den politiske
udvikling er knyttet sammen. Om tiden omkring den spanske bor-
gerkrig stdr der bl.a.:

Tiden mellem 1929 og til krigsudbruddet i Europa er den
mest frugtbare og betydningsfulde i Dalis karriere. I denne
tid meder han sin kone Gala Eluard, som optraeder i mange af
hans billeder. I denne tid slutter Dali sig ogsa til en gruppe af
surrealister og udvikler her sin kunstneriske fremgangsmade,
den sdkaldte »paranoisk- kritiske metode«, som (han, PR) bru-
ger resten af sit liv og som anses for at veere et af de storste
bidrag til surrealismen. Denne maler-metode skulle gore ham
verdensbergmt. (...)

Tiden sammen med gruppen af surrealister var dog ikke lutter
lagkage. Politikken og dennes forskellige holdninger sneg sig
neermere ind pd de enkelte personer i gruppen. I begyndelsen
af 30’erne fjernede Dali sig mere og mere fra surrealisternes
venstreorienterede politiske idealer. Og han blev i 1933 smidt
ud fra gruppen da han havde malet et portreet af Lenin med et
tilfojet hagekors. (...)

Endnu for udbruddet af den spanske borgerkrig maler Dali nogle
billeder der forudsa krigen og dennes raedsler, og ogsa i andre
veerker maler Dali konkrete bidrag til den aktuelle politiske
situation i Europa. (D63)

Teksten afsluttes sdledes: »onsker I at vide mere om Dali og hans liv
kan I tage et kik i vores kommende rapport!« (D63).

Gruppen begrunder sit valg af billedet »Varsel om borgerkrigen«
sdledes:

Line: Vi tog det billede som vi regner med er mest relevant
for vores opgave til slut, og sa tog vi det og analyserede det.

(B20).

Gruppens arbejdsproces og gradvise afgreensning foregar saledes:
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Inden for det overordnede emne er alle i gruppen iseer interesseret
i at arbejde med kunst og derfor veelger de i enighed det emne fra
kataloget som leererne formulerer som »Surrealisme — som modkultur
til fascismenx.

Inden for projektemnet er de iseer interesseret i at arbejde med
Dali, og i forhold til Dali er de iseer interesseret i sammenheengen
mellem hans liv og kunstneriske virke. Den sammenheeng der iseer
interesserer dem behandler de i pilotprojektet herunder billedet
»Varsel om borgerkrig«.

Problemformuleringens indhold

Udgangspunkt, pilotprojekt og subjektiv relevans

Der er noget der tyder pa at gruppen formulerer deres forste pro-
blemformulering ud fra et udgangspunkt og at det er hypotesen
om at der er sammenhaeng mellem Dalis liv og virke. Gruppen
taler om at pilotprojektet viser retningen for det endelige projekt
og udgangspunktet for pilotprojektet er, som det fremgar ovenfor,
det jeg kalder gruppens hypotese, og derfor antager jeg at hypotesen
ogsa er udgangspunkt for gruppens forste problemformulering.

Med hensyn til subjektiv relevans viser gruppens arbejdsproces at
de tager afsaet i og fastholder det der interesserer dem.

Med hensyn til relevans i forhold til pilotprojekt sa arbejder gruppen
ud fra et princip om at de to projekter heenger sammen. Jeg antager
at udgangspunktet for begge er hypotesen og argumenterer for at
den belyses i pilotprojektet og at det er gruppens intention at uddybe
pilotprojektet i det endelige projekt.

Gruppens praksis indikerer sdledes at deres forste problemformule-
ring imedekommer de tre kriterier og at der er sammenfald mellem
dem i og med at hypotesen er subjektiv relevant og behandles i pi-
lotprojektet.

Nar jeg sammenholder den faktiske praksis og den intendere-
de praksis kan jeg sdledes sandsynliggore at den forste problem-
formulering har en hypotese som udgangspunkt og dermed er
i overensstemmelse med projektbogen, at gruppen nar frem til
problemformuleringens udgangspunkt ved at fastholde det sub-
jektivt relevante i overensstemmelse med HL's anvisning, og at
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problemformuleringen har pilotprojektet som udgangspunkt i
overensstemmelse med DL’s anvisning.

Der er sdledes overensstemmelse mellem den intenderede og den
faktiske faglige praksis i og med at disse kriterier imedekommes og
i mdden hvorpd de imedekommes.

Gruppen laver sin forste problemformulering i bussen pa vej
hjem fra Barcelona, jeg kender ikke ordlyden og ved derfor ikke
om den rent faktisk imedekommer kriterierne og hvordan. I bussen
diskuterer gruppen problemformuleringen med leererne, jeg ikke er
tilstede, men i et efterfolgende interview forteeller eleverne saledes
om vejledningen:

Tanja: Ja for vi skal faktisk ikke komme sa meget ind pd Dali i
vores projektopgave, det troede vi jo.

Line: Ja, det fandt vi sa ud af.

PR: Du siger at det troede I, men hvem siger at I ikke skal komme
sd meget ind pd Dali?

Tanja: De to leerere syntes ikke det var det mest relevante, det
var ikke det de havde teenkt med det. DL syntes han var kedelig,
han syntes han havde haft et ikke sa speendende liv, selvfolgelig
har han haft det, men ikke noget man behovede at skrive om,
helt vildt.

Line: Vi troede vi skulle lidt mere ind pa hans baggrund og
hans forhold til faderen og méske hvorfor han begyndte at male
som han gjorde. Det var det vi startede med at tro at vi skulle
lave, men det fandt vi s ud af at vi skal mere over i en anden
genre. Vi skal slet ikke arbejde sa meget med ham kun med hans
billeder og surrealismen.

PR: Vil det sige at I sidder og snakker om i jeres gruppe hvad
der skal veere indholdet i pilotprojektet og det endelige projekt
og sd taler I med leererne, og sa giver de jer noget input

Tanja: Ja, det var i bussen.

Line: Ja, det var i bussen. For det pilotprojekt det var jo bare
om Dalis liv kan man sige, og det var jo vildt godt for nu ved
man lidt baggrund for ham, jeg synes det er meget godt vi ved
det, men det kan godt veere at vi ikke behever at have det med
i rapporten, det er lidt sergerligt selvfolgelig.

Tanja: Det er lidt irriterende.
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Line: Ja, for det var godt skrevet.
Tanja: Man kan altid putte det ind alligevel. (B20)

Nar gruppen taler om vejledningen taler de om to af hypotesens tre
elementer »Dalis liv« og »Dalis virke«, og de forteeller at set fra et
leererperspektiv er »Dalis liv« irrelevant og uinteressant, og set fra
leerernes perspektiv er det alene »Dalis virke« der er relevant. Det
tredje element »sammenhaengen«, det der forbinder de to evrige,
taler de ikke om.

Gruppens beskrivelse indikerer at der er en konflikt mellem elever-
nes faktiske praksis, det vil sige deres forudgaende projektfaglige
aktiviteter herunder deres forste problemformulering, og den in-
tenderede faglige praksis, det vil sige det leererne mener skal std i
problemformuleringen. Man kan sige at der er en konflikt mellem
elev- og lererfagligheden.

Set fra elevperspektiv drejer konflikten sig om:

—  hoilket udgangspunkt der er relevant, er det sammenhaengen
mellem Dalis liv og virke eller er det Dalis virke?

—  hvilken subjektiv relevans der er relevant, det der interesserer
eleverne eller det der interesserer DL?

—  hvilken sammenhaeng mellem pilot og endeligt projekt der
er relevant, ssmmenhaengen mellem liv og virke eller alene
virke?

Set fra elevperspektiv er der sdledes noget der tyder pa at problem-
formuleringens relevans i forhold til udgangspunkt, subjektiv inte-
resse og pilotprojektet ikke imeodekommes i og med at den har et
udgangspunkt der er subjektiv relevant og er relevant i forhold til
pilotprojektet og i og med at kriterierne imgdekommes i overens-
stemmelse med de leererfaglige intentioner.

Set fra et elevperspektiv er der noget der tyder pd at det ogsa er
afgorende hovad der er genstand for relevans og at det er afgerende at
der ogsa her er overensstemmelse mellem de leererfaglige intentioner
og den elevfaglige praksis.

At demme ud fra gruppens endelige problemformulering sd lo-
ser gruppen ikke konflikten ved at fastholde det der set fra deres
perspektiv er relevant, derimod opgiver de deres udgangspunkt i
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form af hypotesen, de opgiver den ene del af det subjektivt relevante
og relevante i forhold til pilotprojektet nemlig »Dalis liv«, og de
opgiver at uddybe den sammenhaeng mellem »liv« og »virke« som de
beskriver i pilotprojektet. Gruppen fastholder Dalif som repreesentant
for surrealisme og det valgte billede og det der handler om »Dalis
virke«.

Sagt med andre ord sa leser eleverne konflikten ved alene at
fastholde de elementer af den elevfaglige praksis der ikke er i mod-
seetning til de leererfaglige intentioner.

Relevans i forhold til fag
Med hensyn til relevans i forhold til fag s rejser gruppens forste
problemformulering to konflikter mellem elevernes faktiske praksis
og leerers intentioner, dels en konflikt om fortolkningen af historiefag
dels en konflikt mellem fag og projekt.

Gruppens forste udkast til problemformulering imedekommer
ifolge eleverne ikke relevans i forhold til historiefag set fra et leerer-
perspektiv og far denne kommentar af HL:

»Jj, har I slet ikke leest de papirer«, han lige havde givet, og
der var bare overhovedet ikke noget historie med i. Sa sad vi
der. N&! O.k. (B20)

De historieleererfaglige indvendinger far gruppen til at tilfgje yder-
ligere 4-5 sporgsmal, og derefter godkender bade DL og HL den
torste problemformulering. Derefter skriver gruppen problem-
formuleringen igennem igen, og den far den ordlyd som citeres
senere. | det folgende forteeller gruppen hvordan historie indgar i
problemformuleringen.

PR: Hvad er det sa I har tilfejet der i bussen, der var nogle ting
I havde lavet og (sd, PR) siger HL at der skal mere pa hvad er
det sa der er kommer pa som I ikke havde teenkt pa i starten?
Line: Det er i fjerde linie der star: under borgerkrigen herskede
der en del splittelse og sd de tre neeste linier.

PR (leeser heijt): »Vi undrer os over hvad der 13 til baggrund
for disse og om det medferte en eendring af stilarten og om
borgerkrigen havde indflydelse pa surrealismens udvikling.«
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Hvad er det sa der sker ndr I far det ind?

Tanja: Sa bliver HL glad haber vi.

PR: Sa bliver HL glad haber I.

Tanja: Ja, iseer at der er maske lidt mere historie.

Line: Fordi vi har sd sveert ved at finde ud af hvad der er historie
og hvad der er dansk. Vi kan overhovedet ikke finde ud af det.
Jeg synes ndr vi har en masse om politik sa troede jeg i hvert fald
HL blev glad, men det var dbenbart ikke nok. Der var faktisk
ikke noget historisk i det, det forstar jeg ikke rigtig.

PR: Hvad er det du siger du i forvejen synes var historie?
Line: De forskellige ideologier og hvilke politiske holdninger
de havde i forhold til hinanden, politik; hvilke retninger de var
til. Det troede jeg i hvert fald HL syntes ville veere godt, men
det er vist ikke nok.

PR: Sa man kan sige at du og historieleereren har to forskellige
opfattelser af hvad historie er?

Line: Ja, jeg ved bare ikke rigtig hvad det helt indebeerer.

Lise: Ogsa nar vi har veeret meget inde pa politik s er det lidt
at det ikke er historie.

Line: Ja, vi har arbejdet meget med det i historietimerne.(...)
PR: Ud fra jeres fornemmelser af balancen mellem fagene hvor-
dan er det sd nu i det I har faet lavet?

Tanja: Ok, tror jeg.

Line: Det kommer ogsa lidt an pa skal vi lave sddan en oversigt
over hvordan borgerkrigen forleb?

Tanja: Altsa forst?

Line: Hvis det er relevant for opgaven at vi skriver sddan et par
sider eller en side om det, det kan godt veere at vi skal gore det
sd man ligesom kommer ind i borgerkrigen, sa synes jeg det er
fint hvis vi laver sddan en historisk oversigt.

Tanja: Den laver du ikke Line?

PR: Du mener sa kommer der historie ind.

Line: Ja, hvis vi beskriver hvad der skete hvorfor der var krig
beskriver alle de der forskellige politiske partier og bla. bla.
(...)

PR: Men har I teenkt meget pa fag da I startede med at skulle
lave den, hvad har styret jeres tankegang har det veeret dansk
eller historie eller emnet eller?
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Tanja: Mest dansk

Line: Det var kunst, deres egen opgaveformulering til os var
jo bare »Surrealismen som modkultur til fascisme«, den lyder
meget danskpraeget.

PR: Og det var den I teendte pa?

Line: Ja, det var det, og jeg tror ogsa mest vi heelder til danskfaget
alle sammen sa det er klart at vi far flere spergsmal der. (B20)

Gruppen taler om at faget historie indgar i deres forste problem-
formuleringen som »de forskellige ideologier, og hvilke politiske
holdninger de havde i forhold til hinanden, politik, hvilke retninger
de var til« og begrunder at problemformuleringen opfylder kriteriet
om relevans i. forhold til historiefag med at det er identisk med
indholdet i historieundervisningen under den faglige optakt.

Nar gruppen svarer pa hvad der styrer deres problemformulering
taler de om projektet. Det gor de ndr de taler om deres projektemne og
forklarer at problemformuleringen har feerre historiefaglige spergsmal
fordi emnet i hgjere grad leegger op til danskfaglige sporgsmal.

Gruppen taler sdledes om at set fra deres perspektiv indgar faget
historie i deres forste problemformulering pa en méade der bade er
relevant for historiefag og for projekt og de taler om at der er over-
ensstemmelse og ikke konflikt mellem fag og projekt.

HL mener derimod ikke at problemformuleringen er relevant i
forhold til fag og begrunder det med at den ikke indeholder elementer
fra »Forslag til uddybning af det historiske i projekterne« (D68).
Han knytter med andre ord relevanskriteriet til fagets perspektiv pa
projektet og ikke til projektets perspektiv pa faget, og han fastholder
sdledes at fag er det der skal uddybes i problemformuleringen og at
fag er overordnet projekt.

Konflikten mellem den elevfaglige praksis og de leererfaglige in-
tentioner loser gruppen ved at fastholde deres fortolkning af fag
og dermed ogsd den sagsorienterede tilgang og ved at tilfoje den
leererfaglige fortolkning af fag og dermed ogsa den fagorienterede
tilgang.

Gruppen soger med andre ord at sikre at problemformuleringen
imedekommer relevans i forhold til historiefag i leererfaglig betyd-
ning og at der er overensstemmelse mellem den elevfaglige praksis
og de leererfaglige intentioner.
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Trods den leererfaglige tilfojelse er gruppen imidlertid usikker
pa om relevans i forhold til faget historie imgdekommes, og de ta-
ler om at »lave sddan en oversigt over hvordan borgerkrigen for-
lob«.

Gruppen taler med andre ord om at imedekomme problemfor-
muleringens relevans i forhold til fag ved i problembehandlings-
fasen at anvende en historiefaglig metode. Gruppen taler ogsa om
at forudseetningen for at lave den kronologiske oversigt er at den
er »relevant for opgaven, det vil sige at der er overensstemmelse
mellem fag og sag.

Jeg kan pad denne baggrund konstatere at set fra elevperspektiv
imodekommer gruppens endelige problemformulering relevans
i forhold til historiefag ved at indeholde historiefag i savel elev-
som leererfaglig betydning og ved at gruppen har en intention
om at anvende en historiefaglig metode i deres behandling af pro-
blemformuleringen.

Nar jeg sammenholder elevernes faktiske praksis og deres inten-
tioner med leerernes intentioner, kan jeg konstatere at der i slut-
ningen af problemformuleringsfasen er sammenfald i og med at
gruppen tilfgjer den leererfaglige fortolkning af historiefag og den fag-
orienterede tilgang i og med at gruppen vil anvende en historiefaglig
metode til at behandle problemformuleringen.

Problemformuleringens form

Set fra Surrealismegruppens perspektiv drejer problemstillingen
om problemformulerings form sig om hvad det vil sige at pro-
blemformulere i henhold til projektbogen og hvilken status spergs-
malet har.

Nedenfor er gruppens endelige problemformulering citeret, og
deres historieleererfaglige tilfojelse er skrevet med kursiv.

Vi har valgt at koncentrere os om surrealismen set i forhold til
fascismen under den spanske borgerkrig. Vi vil herunder komme
ind pa de to retningers historie, baggrund og hvilke mennesker
disse tiltrak og desuden undersege hvilke politiske holdninger
disse mennesker havde.
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Under borgerkrigen herskede der en del splittelser blandt surrealisterne,
0g vi undrer os over hvad der ld til grund for disse, 0g om det medforte
en endring af stilarten. Ligeledes om borgerkrigen i det hele taget
havde indflydelse pd surrealismens udvikling.

Dali var en vigtig faktor i surrealismens udvikling, derfor veel-
ger vi at leegge vaegt pa Dalis kunstneriske metoder, valg af
stilart og hans interesse for Freuds teorier. For at {4 et storre
indblik i fascismens kunstart set i forhold til surrealismen, vil
vi ogsa finde et fascistisk billede og sammenligne det med et
kunstveerk af Dali.

Forelobig problemformulering;:
Hvilke politiske budskaber ville de fascistiske og surrealistiske

kunstnere viderebringe med deres kunst, og hvordan kom den
til udtryk? (D73)

Gruppen begrunder problemformuleringens form sdledes:

Line: De (leererne, PR) brokker sig altid over, at vi ikke kan fin-
de ud af at lave problemformuleringer. Og sa kikkede vi i den
der bog som han hele tiden henviser til, den der projektbog.
Og der er sddan en blandet smore heroppe og sa stod der
forelobig problemformulering og sa stod der ét speorgs-mal.
Sa teenkte vi at det kan vi ogsa gere. (...) S& hvis det bare er
ét spergsmal de vil have, s ma det veere sddan et der. Jeg ved
ikke rigtig

PR: Hvad ved du ikke?

Line: Om det er sddan en de vil have, om det endelige, om en
problemformulering er det her oppe (...) eller det er det her lille
sporgsmal, det enkle sporgsmal eller det er det hele. Men nu
prover vi at aflevere det og ser hvad de siger. (...)

PR: Hvad er forskellen pa det (I har lavet nu, PR) og sd inden
I har leest i den bog?

Tanja: Vi har bare lavet en masse sporgsmal , tror jeg nok.
Line: Enten har vi lavet sddan en her (som forelebig problem-
formulering, PR), flere undersporgsmal.

Tanja: Det vil de ikke have.

Line: Nej. (B20)
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Nar gruppen taler om problemformuleringens form, forteeller de at
de bestraeber sig pa at imedekomme leerernes krav om at formulere
den i henhold til projektbogen, og at de gor det ved at anvende den
model fra bogen som er citeret i det foregdende. Sagt med andre ord
forsoger de at skabe overensstemmelse mellem leerernes intentioner
og deres egen praksis.

Disse bestraebelser resulterer i at de bliver i tvivl om hvad det
indebeerer at formulere over en model i bogen helt konkret om pro-
blemformuleringen bestar af modellens samlede tekst eller dele af
teksten.

Med hensyn til spergsmalets status er gruppen sikker pa at en
problemformulering ikke bestdr af mange sporgsmadl uanset om disse
har et overordnet spergsmal, men gruppen er i tvivl om hvorvidt
den kan bestd af et enkelt spargsmal eller ej.

Gruppen problematiserer sdledes hvori den intenderede praksis
bestdr i og med at de rejser tvivl om spergsmalets status, og de pro-
blematiserer hvad det vil sige at problemformulere i henhold til
projektbogen — problematiseringer der er parallelle med resultatet
af min analyse af leererperspektivet pd problemformuleringens form
i det foregdende.

Med hensyn til spergsmalets status er der som neevnt i starten
af problemformuleringsfasen en konflikt i leererfagligheden i og
med at leererne indbyrdes taler om at en problemformulering ikke
bestdr af spergsmal og overfor eleverne taler om at den bestar af
sporgsmal. Surrealismegruppens udsagn og Fascismegruppens i det
folgende tyder imidlertid pa at konflikten i leererfagligheden senere
i problemformuleringsfasen ogsa bliver en konflikt i den intendere-
de praksis i og med at leererne her siger til eleverne at de skal lave
en problemformulering der ikke bestdr af sporgsmal. Surrealisme-
gruppens tvivl om spergsmalets status afspejler sdledes konflikten
i den intenderede praksis.

Gruppen loser deres problem ved at anvende modellen fra pro-
jektbogen i sin helhed og dermed ogsa lade et enkelt sporgsmal
indga i problemformuleringen og i ovrigt lade deres tvivl std dben
og afvente leerernes kommentar.

Fra Surrealismegruppen vender jeg mig nu mod Fascismegrup-
pen.



212 Pia Ravn

Fascismegruppen

I Fascismegruppen er problemstillingen om problemformuleringens
form knyttet til konflikten i den intenderede praksis med hensyn
til om problemformuleringen kan bestd af sporgsmal eller ej, og
problemstillingen om indhold drejer sig om relevans i forhold til det
overordnede emne og far konsekvens for de ovrige kriterier.

I det folgende ser jeg forst pa indhold og form i gruppens forelobige
problemformulering og derncest i deres endelige problemformulering,
men forst et par ord om gruppens proces forud for problemformu-
leringsfasen.

Thomas fra gruppen er den eneste elev der har et forslag til pro-
jektemne, og gruppen er den eneste der forseger at formulere et
alternativ til leerernes projektemner. Thomas vil gerne arbejde med
emnet »Forholdet mellem Madrid og Barcelona«, og gruppen formu-
lerer i projektstartfasen en hypotese om »at der historisk og aktuelt er
rivaliseringer og fjendtligheder mellem byerne Madrid og Barcelona
og at de bl.a. kommer til udtryk gennem sporten og har redder i
borgerkrigen« (B17).

Gruppen opgiver imidlertid at have »Forholdet mellem Madrid
og Barcelona« som deres endelige projektemne og kobler det til et af
leerernes emner, sa deres endelige projektemne er »Fascistisk ideologi
— Forholdet mellem Madrid og Barcelonax.

Gruppen laver pilotprojekt om »Forholdet mellem Madrid og
Barcelona«, her underseger de hypotesen med veegt pa perioden
umiddelbart inden borgerkrigen og under Francos diktatur, og de
ser pd fodboldens rolle i de aktuelle fjendtligheder (D66).

Forelobig problemformulering — indhold og form

Gruppen skriver deres forste problemformulering i bussen, og leererne
kommenterer den skriftligt hver for sig, derefter skriver gruppen
deres egne sporgsmal sammen med leerernes kommentarer, og det
resulterer i nedenstdende forelobige problemformulering (B22).

Problemformulering
e Hvilke ideologier teendte de forskellige sociale lag? (bade i Barcelona og
Madrid)
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Kommunisme vs. fascisme (holdninger og meninger)

Hvorfor blev Barcelona en af republikanernes »hovedbaser«?

Hvorfor affandt Madrid sig hurtigere med fascisterne end Barcelona?

Hvad var baggrunden for det fascistiske oproer mod den demokratisk valgte

regering?

* Hvorfor sejrede Franco og hvordan kunne han holde det spanske folk i sit
»jerngreb« sa leenge?

* Preaesentation af forskellige personer der repraesenterer forskellige ideologiers
opfattelse af hinanden. Altsd hvordan de forskellige ideologiers fjendebilleder
sd ud. (F.eks. set ud fra nedfeeldede erindringer, som evt. sammenlignes med
propaganda tekster.  begge tilfeelde analyseres den sproglige argumentation
samt brug af billeder og symboler)

e Var der forskel pa propagandaen i Barcelona og Madrid. (hvilke sprog
blev der brugt og hvordan henvendte de forskellige ideologier sig til fol-
ket)?

e Knytter bestemte ideologier sig ogsa til forskellige sociale lag i dag
2002.?

e Hvordan er forholdet mellem Barcelona og Madrid i 2002?

¢ Hadet mellem Barcelona og Madrid set pa fodboldkampene mellem de to
byers klubber. (igen skal der ses pa hvordan sproget bliver brugt: Bruger de
samme ord, sprogbilleder og argumentation)

e Er sporten et symbol/ erstatning for fiendebilleder ?(D71)

Nér jeg sammenholder den forelebige problemformulering med
relevanskriterierne, kan jeg konstatere at med hensyn til det over-
ordnede emne refererer alle sporgsmal til borgerkrigen historisk
eller aktuelt.

Med hensyn til projektemne refererer alle tolv spergsmal til
projektemnet, ni spergsmal handler om fascisme, heraf er nogle
udvidet med andre ideologier, og halvdelen handler om Madrid
og Barcelona.

Med hensyn til et udgangspunkt refererer alle sporgsmal til den
hypotese gruppen formulerer i projektstartfasen. Hypotesen indgar
ikke eksplicit i problemformuleringen, og der er sdledes tale om at
gruppen har et implicit udgangspunkt.

Med hensyn til subjektiv relevans sa er projektemne, udgangspunkt
og pilotprojekt subjektivt relevant, og kriteriet imedekommes ved
at alle spargsmal refererer til projektemne, udgangspunkt og pilot-
projekt.

Med hensyn til relevans i forhold til pilotprojekt sa refererer alle
sporgsmal indholdsmeessigt til pilotprojektet, og fire er taget direkte
herfra.
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Gruppens udgangspunkt bestdr sdledes af en hypotese som er
subjektivt relevant og som gruppen belyser i pilotprojektet. Der er
med andre ord sammenfald mellem de tre kriterier.

Med hensyn til relevans i forhold til fag sa fremgar det ikke af data
hvordan problemformuleringen set fra elevperspektivimodekommer
kriteriet, men jeg antager at det imedekommes i leererfaglig betydning
i og med at gruppen indskriver leerernes kommentarer, ligesom pro-
blemformuleringens forste spergsmal er en omskrivning af en for-
mulering fra »Forslag til uddybning af det historiske i projekterne«
(D68, B22).

Nar jeg sammenholder den faktiske og den intenderede praksis
med hensyn til relevanskriterier, kan jeg konstatere at den fore-
lobige problemformulering imedekommer kriterierne og at der
er overensstemmelse mellem leerernes intentioner og elevernes
faktiske praksis med hensyn til mdden hvorpa relevans i forhold
til udgangspunkt, subjektiv relevans, pilotprojekt og formodentlig
ogsa fag imedekommes.

Der er overensstemmelse i og med at gruppens problemformulering
formuleres ud fra et udgangspunkt som er subjektivt relevant og
belyses i pilotprojektet, ligesom gruppens praksis fra projektemne til
hypotese og pilotprojekt kan sammenlignes med den fremgangsmade
HL skitserer over brug af subjektiv relevans til gradvis preecisering
i forbindelse med problemformulering.

Med hensyn til problemformuleringens form er dens udgangspunkt
en implicit hypotese og den formuleres som sideordnede data-,
forklarings- og vurderingssporgsmal.

Sammenlignet med den intenderede praksis har problemformu-
leringen i overensstemmelse med projektbogen en hypotese som
udgangspunkt, men til forskel fra projektbogen er den implicit,
desuden bestar den af tre af de fire spergsmalstyper som projektbogen
benzsevner problemformuleringens grundspergsmal.

Sammenlignet med leerernes interne definition er der ikke tale
om en problemformulering fordi den udelukkende bestar af sporgs-
mal, sammenlignet med det leererne siger til eleverne er der delvis
tale om en »rigtig problemformulering« fordi den indeholder for-
klarings- og vurderingssporgsmal, den indeholder imidlertid og-
sd dataspergsmal, og det indgdr ikke i »en rigtig problemformule-
rmge«.
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Endelig problemformulering — indhold

Efter studieturen viser gruppen ovenstdende problemformulering
til leererne, og ifelge eleverne far de disse kommentarer:

Frederik: Vi fik jo meget ros for de der spergsmal vi havde stillet
til vores projekt. Det sagde de var meget godt.

Mads: Kaldte de det ikke ogsa en problemformulering i bus-
sen?

Frederik: Det gjorde de, men det er det dbenbart ikke (...)
Mads: og der stod meget fint under, og nar vi kommer hjem sa
viser det sig at det ikke var meget fint alligevel, det kunne vi
ikke alligevel

Thomas: Meget fint? Det var en joke!

Mads: Ha, ha, ha, aprilsnar.

Frederik: Det var meget fint, det var bare ikke en problem-
formulering

PR: Hvad var deres konkrete kommentarer til den, var det
akkurat det samme I afleverede til dem?

Mads: Ja, jeg havde skrevet det ind med deres rettelser
Frederik: De sagde det vi havde lavet var en spergsmalsrede-
gorelse

Mads: Og sa viste det sig at nogle af spergsmalene heller ikke
duede fordi de 14 slet ikke i mellemkrigstiden og det var det vi
havde om. Det synes jeg sa var lidt skummelt fordi det havde
de sddan set sat ring om og sagt meget fint i bussen. (B22)

Gruppen taler her om at leererne i forbindelse med vejledningen
problematiserer hvorvidt deres problemformulering er relevant i
forhold til det overordnede emne.

Nar gruppen taler om problemstillingen taler de om sporgsmal
der set fra et leererperspektiv ikke »duede« fordi de ikke handler om
mellemkrigstiden. Som det fremgdr af det foregdende ser gruppen
det overordnede emne fra et nutidigt perspektiv og formulerer en
hypotese om en sammenhaeng mellem nutid og mellemkrigstid.
Der er sdledes tale om en konflikt mellem elevernes og leerernes
fortolkning af det overordnede emne som drejer sig om hvorvidt
det overordnede emne kan belyses fra et nutidigt perspektiv.
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Denne konflikt er samtidig en konflikt mellem elevernes faktiske
faglige praksis nemlig deres forudgdende projektfaglige aktiviteter til
og med den forelobige problemformulering, og leerernes intenderede
praksis nemlig det leererne vejleder eleverne i at skrive i deres endelige
problemformulering.

Endelig er der tale om en konflikt i den intenderede praksis i og
med at leererne, ifolge eleverne, godkender de aktuelle sporgsmal
i starten af problemformuleringsfasen og afviser dem i midten af
problemformuleringsfasen.

Efter vejledningen udarbejder gruppen deres endelige problem-
formulering, den lyder saledes:

For Franco kom til magten var demokratiet endnu ungt og me-
get sdrbart da store dele af befolkningen var beskeeftiget af et un-
derudviklet landbrug, hvor godsejerne tjente de store penge.

For at tilfredsstille banderne begyndte republikanerne at lave
jord-reformer, men det gik for langsomt, som nu begyndte at se
et kommunistisk oprer som en mulig lesning pa problemet. Disse
jordreformer gik dog for hurtigt for godsejerne der var bange
for at miste jord, men det var ikke de eneste reformer hojreflojen
var imod, republikanerne ogsa begyndte at reducere heaeren og
gradvist tage magten fra kirken. Pa grund af deres frygt for at
miste magt stottede kirken og godsejerne Francos oprer. Det er
netop hvilke ideologier som passede til forskellige sociale lag,
som vi vil redegore for i vores opgave. Det er ogsa dette som vil
veere overemnet i opgaven, men for at opna forstaelse for hvorfor
folk valgte den ene ideologi frem for den anden, vil projektet
ogsa indeholde en redegorelse for de forskellige ideologier
tanker, meninger og malet med deres kamp. Med hensyn til
madlet med kampene, er iseer kommunisterne interessante da
de bade havde et officielt mal og et uofficielt men alligevel
kendt mal. Deres officielle mal var at opretholde republikken
og stotte det republikanske parti. Det uofficielle var at lave
Spanien om til et »kommunistisk« land som Sovjetunionen.
Flere kommunistiske kilder sagde dog at Spanien forst skulle
blive kapitalistisk, for derefter at overga til kommunisme, alt-
sd udviklingsplanen ifelge Marxs og Engels manifest. At et
land ikke kan blive kommunistisk uden forst at have veeret
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kapitalistisk, var dog ikke noget som holdt Lenin tilbage fra at
veelte Zaren i 1917. (D72)

Nar jeg sammenholder den endelige problemformulering med
relevanskriterierne imedekommes de pa denne made. Med hensyn til
det overordnede emne refererer stort set hele problemformuleringen
til borgerkrigen historisk, og alle aktuelle sporgsmal udgar.

Med hensyn til projektemne sd udvides den forste del af projektem-
net fra Fascistisk ideologi til ideologier generelt, og anden del af
emnet udgar.

Med hensyn til problemformuleringens udgangspunkt er der intet
der refererer til gruppens hypotese.

Med hensyn til subjektiv relevans sd betegner gruppen det de
ovenfor kalder deres overemne som subjektivt relevant.

Med hensyn til pilotprojekt fastholdes referencer til borgerkrigen,
mens resten udgar.

Med hensyn til relevans i forhold til fag sa betegner gruppen
problemformuleringen som »stort set historie« og »i mindre grad
dansk« (B22).

Nar man sammenligner den forelgbige og den endelige problem-
formulering, afspejler den forelebige gruppens fortolkning af relevans
i forhold til det overordnede emne, mens den endelige afspejler
leerernes seneste fortolkning af kriteriet. Set fra et elevperspektiv
mister den endelige problemformulering séledes relevans i forhold
til det overordnede emne, mens den i forhold til leerernes seneste
fortolkning vinder i relevans.

Med hensyn til relevans i forhold til projektemne sa begraenses
relevans i forhold til ferste del af projektemne, mens den mister al
relevans i forhold til sidste del.

Med hensyn til udgangspunkt sa mister den al relevans i forhold
til hypotesen.

Med hensyn til subjektiv relevans mister den det der er knyttet
til sidste del af projektemnet, udgangspunkt og pilotprojekt, og
subjektiv relevans er nu knyttet til hovedpostulatet som indgar i
forste del af projektemnet.

Med hensyn til pilotprojekt mister den stort set al relevans.

Da eleverne ikke taler om relevans i forhold til fag i relation til den
forelobige problemformulering kan jeg ikke sammenligne her.
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At demme ud fra en sammenligning af den forelobige og den
endelige problemformulering sa leser gruppen konflikten om for-
tolkningen af det overordnede emne ved at undlade at indarbejde
de aktuelle spargsmal i den endelige problemformulering. Gruppen
loser konflikten mellem den elevfaglige praksis og de leererfaglige
intentioner ved alene at fastholde den del af den elevfaglige praksis
der er i overensstemmelse med de leererfaglige intentioner og de
loser konflikten i de leererfaglige intentioner ved at folge leerernes
seneste udmelding.

Konsekvensen af konflikten omkring det overordnede emne er
set fra et elevperspektiv at den endelige problemformulering sam-
menlignet med den forelgbige mister halvdelen af sin relevans i
forhold til projektemne, al relevans i forhold til sit udgangspunkt,
storstedelen af sin relevans i forhold til pilotprojektet og storstedelen
af sin subjektive relevans og at den i leererfaglig betydning vinder
relevans i forhold til det overordnede emne.

Tilbage er relevans i forhold til ferste del af projektemnet og dermed
ogsa den del af subjektiv relevans og relevans i forhold til pilotprojekt
der er knyttet hertil.

Endelig problemformulering — form

I forbindelse med vejledningen problematiserer leererne ogsa hvor-
vidt gruppen kan formulere deres problemformuleringen som
sporgsmal.

I starten af problemformuleringsfasen taler leererne som naevnt
til eleverne om en rigtig problemformulering i betydningen én der
bestdr af sporgsmal, og ifelge gruppen accepterer leererne at gruppen
formulerer deres forste problemformulering som spergsmal. | midten
af problemformuleringsfasen har leererne imidlertid, ifelge gruppen,
en anden mening:

PR: Hvad fik I sa at vide at I skulle gore for at det kunne blive
til en problemformulering?

Mads: Skrive det ind i en samlet tekst og komme med nogle
postulater.

Thomas: Det var det vigtigste. (B22)
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Ifolge gruppen kan en problemformulering sdledes ikke i midten
af problemformuleringsfasen set fra et leererperspektiv bestd af
sporgsmal, men skal bestd af en sammenhaengende tekst med pos-
tulater. Gruppen taler med andre ord om at der er en konflikt i den
intenderede praksis.

Gruppen loser konflikten ved at bestraebe sig pa at udforme den
endelige problemformulering sd denimedekommer leerernes seneste
fortolkning af problemformuleringens form, de taler om at den ende-
lige problemformulering er »et stort postulat«, og at hovedpostulatet
er »hvilke ideologier passede til forskellige sociale lag« (B22).

Sagt med andre ord formuleres den endelige problemformulering
som en samlet tekst med et eksplicit postulat og et data- og et
forklaringsspergsmal.

Nar jeg sammenligner den forelobige og den endelige problem-
formulering tager den forste udgangspunkt i en implicit hypotese
og bestar af data-, forklarings-, og vurderingssporgsmal, mens den
sidste tager udgangspunkt i et eksplicit postulat og bestar af et data-
og et forklaringssporgsmal.

Konsekvensen af konflikten i relation til problemformuleringens
form er at den vinder relevans i forhold til leerernes sidste fortolk-
ning.

Sammenfatning

I artiklen viser jeg at der er en konflikt i den intenderede praksis
med hensyn til problemformuleringens form og indhold.

Det fremgar at konflikten om problemformuleringens form drejer
sig om hvorvidt problemformuleringen kan formuleres som sporgs-
mal og den kommer til udtryk i at leererne i starten af problemfor-
muleringsfasen siger til eleverne at en rigtig problemformulering
bestdr af spergsmadl og i midten af problemformuleringsfasen at
den ikke bestar af sporgsmal.

Grupperne loser konflikten pd hver deres mdde. Surrealismegrup-
pen folger leerernes pdbud fra starten af problemformuleringsfasen
og anvender en model fra projektbogen, og Fascismegruppen formu-
lerer den endelige problemformulering som en sammenhaengende
tekst med postulater.
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Konflikten om problemformuleringens indhold drejer sig om hvorvidt
problemformuleringens relevans i forhold til det overordnede emne
kan imedekommes ved at anleegge et nutidigt perspektiv og kommer
til udtryk i at leererne i starten af problemformuleringsfasen accepterer
dette, men senere afviser det. Fascismegruppen loser konflikten ved
at imedekomme leerernes seneste fortolkning af relevanskriteriet.

Feelles for grupperne er at de bestraeber sig pd at lose konflikten i den
intenderede praksis med hensyn til problemformuleringens form og
indhold. Feelles for grupperne er ogsa at de gor det ved efterfolgende
at soge at skabe overensstemmelse mellem deres faktiske praksis og
leerernes seneste fortolkning af den intenderede praksis.

Det fremgadr der er en raekke konflikter mellem elevernes faktiske
faglige praksis og leerernes faglige intentioner. Med hensyn til pro-
blemformuleringens form drejer det sig om at Fascismegruppen
formulerer deres forelobige problemformulering i spergsmal, og
med hensyn til problemformuleringens indhold drejer det sig om
at Fascismegruppen formulerer deres forelabige problemformulering
ud fra en anden fortolkning af relevans i forhold til det overordnede
emne end leerernes, og i Surrealismegruppen drejer det sig om at
gruppen formulerer deres forste problemformulering ud fra en anden
fortolkning af hvad der kan vere genstand for relevans end leerernes,
og ud fra en anden fortolkning af relevans i forhold til historiefag
og forholdet mellem fag og sag.

Grupperne loser konflikterne pa forskellig vis. Fascismegruppen
reducerer efterfolgende antallet af sporgsmal i deres problemformule-
ring og skriver den som en samlet tekst og indholdsmaessigt fasthol-
der de udelukkende det der ikke er i modsaetning til leerernes
fortolkning af relevans i forhold til det overordnede emne. Sur-
realismegruppen fastholder alene det der ikke er i modsaetning til
leerernes fortolkning af hvad der kan veere genstand for relevans,
og de tilfojer den leererfaglige fortolkning af relevans i forhold til
historiefag og den fagorienterede tilgang.

Feelles for grupperne er at de bestraeber sig pa at lose konflikten
mellem den faktiske elevfaglige praksis og de leererfaglige intentioner
med hensyn til problemformuleringens form og indhold, og at de
gor det ved i deres efterfolgende faktiske praksis at soge at skabe
overensstemmelse mellem deres faktiske praksis og leerernes inten-
derede praksis.
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Med hensyn til problemformuleringens indhold har konflikten i den
intenderede praksis og mellem den intenderede og den faktiske prak-
sis og elevernes efterfolgende bestraebelser pd at skabe overensstem-
melse den konsekvens at begge gruppers problemformuleringen set
fra et elevperspektiv mister relevans i forhold til et udgangspunkt,
subjektiv relevans og pilotprojekt, for Fascismegruppen mister den
desuden relevans i forhold til det overordnede emne og projekt-
emne.

Data

Bind

B.4-5: Interview med HL og DL.

B.17: Interview med Fascismegruppen.

B.20: Interview med Surrealismegruppen.

B.22: Interview med Fascismegruppen.

B.31: Interview med Guernicagruppen
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D.25: Piischl et. al: Projektarbejde — en introduktion. Gads Forlag. 2000

D.31: Rapport om forseg og udviklingsarbejde.

D.43: Om projektarbejde.

D.57: Projekt og Studietur.

D.63: Surrealismegruppens pilotprojekt.

D.66: Fascismegruppens pilotprojekt.

D.68: Forslag til uddybning af danskfaglige elementer/ det historiske i
projekterne.

D.71: Fascismegruppens forelebige problemformulering.

D.72: Fascismegruppens endelige problemformulering.

D.73: Surrealismegruppens endelige problemformulering.

F: Feltprotokol






