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1. Introduktion

Nar grundskolen er klaret, stdr de unge over for at skulle tage beslutning om, hvilken ret-
ning deres liv skal tage. Denne overgang er en meget sarbar fase for mange unge. De un-
ge, der ikke har klaret sig s& godt i grundskolen fagligt og/eller socialt, er en sarlig sarbar
gruppe, og en del af disse kommer aldrig i gang med en ungdomsuddannelse. Af den ar-
gang unge, som fyldte 25 ar12001, var det knap 17.000, der ikke havde anden uddannelse
end grundskolen. Selv om det er faerre end tidligere, er det et alvorligt problem. Det er det,
fordi dagens og fremtidens arbejdsmarked stiller store og stigende krav til arbejdsstyrkens
kvalifikationer og kompetencer. Unge uden uddannelse efter grundskolen stér, og vil i
stigende grad komme til at std, i en svag position pa arbejdsmarkedet. Af de 17.000 unge,
der fyldte 25 ar 12001, og ikke havde anden uddannelse end grundskolen, var det hen ved
halvdelen, nemlig knap 8.000, der var uden for arbejdsstyrken. Erfaringen er, at mangel
pé uddannelse meget vel kan fore til mangel pa arbejde med stor risiko for marginalisering
og at uddannelsesinvesteringer i de unge ar har et langt storre afkast for den enkelte og for
samfundet end uddannelsesinvesteringer senere i livsforlebet. Da det samtidig er sddan, at
unge med mindre gode boglige ferdigheder, som ikke i de unge ar far gennemfort en ung-
domsuddannelse, er en gruppe, som kun i meget begrenset omfang deltager i voksen- og
efteruddannelse senere 1 livet, er det sdledes helt afgorende at sikre, at flere far en ung-
domsuddannelse. Uddannelse i de unge r er den bedste forudsatning for deltagelse i livs-
lang lering.

I dette arbejdspapir vil vi fokusere pa de unge mellem 17 og 25 ar, der ikke har eller
er 1 gang med en ungdomsuddannelse og se pa deres sociale baggrund samt deres uddan-
nelses- og erhvervsmaessige erfaringer, forventninger, ensker og dremme.

Arbejdspapiret er en del af undersogelsen af unge, der ikke gar i gang med en kom-
petencegivende ungdomsuddannelse, som herer under forskningsprogrammet om social
arv. Undersogelsen omfatter bade kvalitative og kvantitative analyser. Den forste kvantita-
tive analyse er prasenteret 1 et arbejdspapir skrevet af Cathrine Jespersen Jensen og Tor-
ben Pilegaad Jensen. Her viser det sig eksempelvis, at de unge, der ikke gar i gang med
eller springer fra en ungdomsuddannelse, har foreldre med lavere indkomster end foral-
dre af unge, der er i gang med en ungdomsuddannelse.

Dette arbejdspapir er forste bidrag til den kvalitative del af undersegelsen, og det har
specifikt til formal at give en nuanceret beskrivelse og analyse af de unge uden ungdoms-
uddannelse i et social arv-perspektiv. Analysen skal bl.a. munde ud 1 nogle bud pé, hvor-
dan uddannelsessystemet skal se ud for bedre at kunne rumme dele af denne gruppe af
unge. For at kunne gore dette, skal man have sarligt oje for tre forhold:

For det forste er det vigtigt at have en forstaelse af, hvad det vil sige at vare ung i nuti-
dens samfund, og dermed hvilke krav de unge generelt stiller til sig selv og som stilles til
dem fra deres omgivelser (modernitet/postmodernitets tendenser pd samfundsniveau).

For det andet er det vigtigt at have oje for de specifikke forskellige opvakstbetingelser,
som forskellige grupper af unge har haft, og som har givet dem forskellige forudsetninger
for at tage en uddannelse og for at komme ind pé arbejdsmarkedet (social arv/social psy-
kologiske mekanismer pé individ/gruppeniveau).



For det tredje er det vigtigt at have gje for, hvad det er for formelle og uformelle struktu-
rer og kulturer der moder de unge pa sédvel uddannelsesinstitutionerne som pa arbejdsmar-
kedet (organisationsniveauanalyse).

I dette arbejdspapir vil vi implicit arbejde med alle tre aspekter/niveauer, men eksplicit
koncentrere os om at traekke nogle linjer i forhold til de teoretiske forstaelser af det at vae-
re ung pa samfundsniveau og konkret analysere interview med henblik pa at kunne sige
noget om forholdet mellem social arv/socialpsykologiske mekanismer pé individ og grup-
peniveau i forhold til de formelle og uformelle strukturer og kulturer i uddannelsessyste-
met og til dels ogsa pa arbejdsmarkedet.

Metodisk har vi arbejdet ud fra den kvalitative metode og interviewet 49 unge fordelt
over hele Danmark. De er udvalgt efter forskellige kriterier (se metodiske overvejelser),
men falles for dem er, at de ikke har gennemfort og ej heller er i gang med en ungdoms-
uddannelse. Vi har kunnet konstatere, at denne gruppe af unge udmarker sig ved ikke at
vare »ganske almindelige unge«, der bare ikke rigtig er kommet i gang med en uddannel-
se endnu. Langt hovedparten af de unge, vi har interviewet, har haft en problemfyldt op-
vaekst og darlige erfaringer fra folkeskolen — socialt og/eller bogligt.

Vima her understrege, at vores analyser er foretaget i et bagud skuende perspektiv.
Vi har ikke metodisk eller teoretisk belag for at omsatte dette til et forud skuende per-
spektiv og kan derfor ikke sige noget om, hvorvidt en given social baggrund og givne pro-
blemer vil medforer et givet livsmonster jf. diskussionerne af Gustav Jonssons brug af
begrebet social arv (se fx »Social arv — en oversigt over foreliggende forskningsbaseret
viden«, SFI 9:99). I relation til dette kan navnes, at vi har spurgt de interviewede om de-
res familieforhold og derigennem faet kendskab til, at en ikke ubetydelig del af dem har
soskende der har eller er i gang med ungdomsuddannelser pé trods af, at de jo ma have
oplevet nogenlunde samme omfang af problemer som de interviewede selv.

En indikation pa en problemfyldt opvakst kan bl.a. vare, at den enkelte unge har
oplevet en problemfyldt skilsmisse, eller at de har mistet (eller aldrig har haft) kontakt til
den foralder, de ikke bor sammen med. En meget stor gruppe af vores interviewpersoner
bor ikke sammen med begge deres foreldre. Der viser sig et monster, som gar i retning af,
at de unge, som ikke bor sammen med begge deres foraldre, i lidt hojere grad oplever, at
de har haft overskyggende problemer i deres opvakst, end de unge som bor sammen med
begge deres foreldre. Selv om det at vokse op med begge sine foraldre bestemt ikke altid
er en garanti for, at den unge ikke oplever, at der er problemer. For i denne sammenhang
er det de unges egne vurderinger af, om der har vaeret problemer i deres opveakst, som vi
henholder os til. Problemerne dakker alt fra, at den unge har fundet det belasten-
de/problemfyldt at leve et omflakkende liv med skole og bopelsskift til oplevelsen af, at
der i l&ngere perioder i hjemmet har vaeret skonomiske og helbredsmaessige problemer og
til psykisk og fysisk omsorgssvigt i forskellige grader.

En indikator pa, at den unge har oplevet mange problemer i opveksten kan vare, at
den unge mistrives i skolesystemet. Dette kan komme til udtryk ved darligt fagligt niveau i
flere fag og/eller forskellige former for social eksklusion, der bl.a. kan komme til udtryk i,
at de unge har oplevet at vaere blevet mobbet. Vore interviewpersoner udmarker sig ved,
at rigtig mange af dem har vaeret udsat for mobning i skolen, nogle endda sa meget, at de
stort set intet positivt har at fortaelle om deres skolegang. For langt de fleste af vores inter-



viewpersoner gelder det endvidere, at de ikke har varet glade for at g i grundskolen. Der
er dog ogsé en mindre gruppe blandt vores interviewpersoner, som har veret relativt glade
for at ga i skole, og som ogsa har klaret sig rimelig godt fagligt og nogle endda meget
godt.

En indikator pa, hvor belastende den enkelte unges opvekst har varet, kan bl.a. vae-
re, om den unge magter at forholde sig til sin omverden pa en positiv méade, og om den
unge har nogen at kunne vare fortrolig med. Nér vi i interviewene sporger til de unges
sociale relationer, giver de fleste udtryk for, at de har gode sociale evner vurderet ud fra,
om de er dbne over for deres omverden, om de er gode til at komme i kontakt med nye
mennesker, om de har naere venner, som de er fortrolige med, og om de har en storre ven-
nekreds, som de modes med engang imellem. Der er dog et mindretal af de unge, vi har
interviewet, som ikke foler sig tilpas i sociale kontekster og som bl.a. ikke selv synes, at
de har nogen venner, de kan vare fortrolige med.

Vi vender tilbage til en meget mere detaljeret og differentieret beskrivelse og analyse
af de unge, vi har interviewet, men forst vil vi gé ind i vores metodiske og teoretiske over-
vejelser.

2. Metodiske overvejelser

Omdrejningspunktet i vores undersogelse er at belyse den gruppe af unge, der ikke gér i
gang med en ungdomsuddannelse, ved at se pa deres livsverdener.' Da vi gerne vil kunne
sige noget om den sociale arv i forhold til uddannelse, handler de temaer, vi tager op i in-
terviewene, om de unges erfaringer og oplevelser i forhold til familie/opvakst, venner,
skole, uddannelsessystemet og arbejdslivet. Men vi sparger ogsa til de unges forestillinger
om, hvad god undervisning er (den gode undervisningsform/den gode laerer/den gode
elev) og deres forestillinger om den gode familie (hvordan de onsker deres egen familie
skal se ud og fungere). Vi ensker primaert at belyse og forstd, hvordan de unges livsverde-
ner er skruet sammen i et social arv-perspektiv. Derfor er det den kvalitative metode, der
er den barende i denne del af undersogelsen.

I forhold til vores mél med den empiriske undersogelse ser vi tre grundsten i de vi-
denskabelige metodiske gyldighedskriterier, som vi ensker at efterleve i vores arbejde:
o Gennemsigtighed: at man skal kunne se processen — hele processen. Dette ikke mindst

i forhold til vores empiriske undersogelses analyser og resultater.

o Teoretisk og empirisk forankring: at man skal sikre, at de teoretiske og empiriske ana-
lyser og resultater bygger videre pa hinanden og processen derved foregéar hermeneu-
tisk.

o Forskelligartethed: at man tilstraeber, at den empiriske forskelligartethed, som gruppen
af unge uden ungdomsuddannelse omfatter, ogsa kommer frem i udvalgelsen af inter-
viewpersoner og viser sig i de analytiske billeder af unge.”

1 At fokusere pé livsverden betyder i denne sammenhaeng, at vi i interviewet med den unge ser pa helheder og
dynamikker. Vi tilstraeber séledes at deekke sa mange aspekter af den unges liv som muligt og gerne ved at kom-
me bag om de konkrete haendelser i den unges fortid og hverdag.

2 Det skal bemarkes, at vi her har valgt at udelade visse grupper af unge. Det vender vi tilbage til under udval-
gelse af interviewpersoner.



Vivilidet folgende ga naermere ind i det kvalitative interviews forstielsesform, herunder
se ne&rmere pa sproget, samtalen og relationen i interviewsituationen, samt udvalgelsen af
interviewpersoner.

Interviewets forstaelsesramme
Steiner Kvale arbejder med hele tolv aspekter af forstaelsesformen i det kvalitative inter-
view (Kvale (1997), s. 41 ff., vores egen korte opsummering):

I Livsverden som omdrejningspunkt i interviewet

2 Mening soges fortolket ud fra centrale temaer i den interviewedes
livsverden

3 Kvalitativ viden udtrykt i almindelige ord og uden et kvantitativt sigte

Deskriptivt forsag pa at &bne en nuanceret beskrivelse af den inter-

viewedes livsverden

5 Specificitet 1 beskrivelserne af situationer og handleforleb, ikke gene-
relle opfattelser

6  Bevidst naivitet séledes, at intervieweren er aben over for det uventede og
nye, ikke arbejde med fardige kategorier og fortolknings-
skemaer

7  Fokus pé bestemte temaer séledes, at der findes en balance mel-

lem det strukturerede og det ikke styrende

8  Flertydighed og modsigelser, der kan ligge i den interviewedes livsver-
den og udsagn

9  Forandring ny indsigt og bevidsthed, der kan skabes under et interview,
kan komme til udtryk ved, at den interviewede @ndrer be-
skrivelser og holdninger til temaer

10 Sensitivitet over for og viden om interviewemnet fra interviewerens
side kan fremkalde forskellige udsagn om samme tema

11 Mellemmenneskelig og interaktion, som skabes under interviewet, producerer
situation den opndede viden

12 Positiv oplevelse for den interviewede ved et velgennemfort kvalitativt inter-
view, der kan komme til udtryk i en fornemmelse af oget
indsigt 1 sin egen livsverden.

Disse overordnede retningslinjer finder vi er vigtige som en ledetrdd for det kvalitative
forskningsinterview, og de representerer den balanceakt, som et interview er. En balance,
hvor man bevager sig mellem narhed og distance, mellem empati og professionalisme og
mellem mal og etik (Kristensen 1998, s. 26). I de 12 opstillede retningslinjer er der ikke
nogen konkrete anvisninger pa, hvordan man rent faktisk forfelger dem. Det vender vi
tilbage til, men i forste omgang vil vi lige dvele lidt ved essensen 1 det kvalitative inter-

3 Opsummering og videre bearbejdning af metode afsnit i Jensen (2001), s. 64-127.
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view, nemlig forstaelsen af samtalen og sproget som de bagvedliggende styrende faktorer
og interviewsituationen som en mellemmenneskelig relation.

Interviewet som en mellemmenneskelig relation
I den kvalitative forskningsmetode er der blevet fokuseret en del pd forholdet mellem in-
tervieweren/forskeren og den interviewede/den udforskede. I denne sammenhang vil vi
papege, at det er vigtigt at erkende, at det som udgangspunkt er et asymmetrisk magtfor-
hold, hvor det er intervieweren, der definerer situationen, indferer samtaleemnerne og sty-
rer interviewforlabet ved hjelp af yderligere spergsmal (se Kvale 1997, s. 131). Vi ser det
som et ideal, at intervieweren sd hurtigt som muligt etablerer en atmosfare, hvor den der
bliver interviewet kan fole sig sikker nok til 4bent at kunne tale om folelser og oplevelser,
men det er vigtigt, at der her holdes en balance mellem pé den ene side at skabe narhed og
vise empati, og pa den anden side holde en vis distance og forholde sig professionelt til
den enkeltes situation. Som interviewer ber man fx undgi, at interviewet udvikler sig til
en terapeutisk samtale. Det er ligeledes vigtigt, at man i sin videnskabelighed har en ba-
lance mellem mél og etik, s& man bade under og efter interviewet bevarer respekten for
den enkelte, herunder respekten for den enkeltes grenser og sikring af en reel fortrolighed.
Den menneskelige relation mellem intervieweren og de unge, vi interviewede, var
for langt stersteparten af interviewene praeget af dbenhed, tryghed og engagement. Pa naer
helt enkeltstaende interview var kommunikationen meget flydende og ubesveret, og nogle
af de unge udviste en meget hudles &rlighed og fortallelyst i deres fremstillinger af deres
eget livs store sorger og gleder.

Interviewet som en sproglig relation

Kvale (1997) finder, at samtalen ikke kun kan opfattes som en specifik empirisk metode,
men den skal ogsa forstds som en grundleggende form for konstituering af viden. Han
opfatter sdledes menneskets verden som en samtalevirkelighed (Kvale 1997, s. 47). For at
kunne belyse betydningen af de unges sociale baggrund, skal vi gennem interviewet af-
dakke og forstd den subjektive livsverden, som indgar i de handlingsforleb, som de unge
via deres sprog synligger for os. For at hjelpe denne proces pé vej, har vi benyttet os af en
billedmappe, dels for at have noget falles visuelt at forholde os til og snakke ud fra, dels
fordi de unge, vi interviewer, kan have sveart ved at formulere sig omkring den samtale-
virkelighed, de befinder sig i, men til gengald ofte er valdig gode til at billedeframe.

Miéilet for vores forskningsproces er altsé, at vi, som det ene subjekt i en dialog med
det andet subjekt, ved hjelp af billeder og spergsmal far frembragt og tolket nogle ytringer
pé de unges livsverdener i et social arv-perspektiv. Denne proces krever, at vi gennem
kommunikation med sprog bringer vores livsverdener i overensstemmelse med hinanden
(at man som interviewer forstar den interviewedes bevaggrunde og indre logik og den
interviewede forstar, hvad det er, man gerne vil have dem til at snakke om). Dette kan man
kalde at gore interviewprocessen intersubjektiv.

Et eksempel pa, at dette ikke altid lykkes, er vores forseg pa at spore os ind pé de
unges forhold til deres foraldre ved at sporge til diskussioner i hjemmet. Som akademisk
uddannede opfatter vi oftest det at diskutere som noget positivt —en form for kommunika-
tion og meningsudveksling, hvor man ykommer hinanden ved«. Men mange af de unge vi
interviewede, satter lighedstegn mellem det at diskutere og det at skandes eller at fa



skaeld ud.

Her giver Spradleys etnografiske interviewmetode (informantinterviewet) nogle gode
hints, da den fokuserer pa, at meningen i symboler viser sig ved den made, de bliver brugt
pa. Det er sdledes ikke givende at sporge interviewpersonerne om deres definition af det at
diskutere, man skal i stedet bede dem om med deres egne ord og sprog at beskrive, hvor-
dan de bruger begrebet — fx »Sidste gang, der blev diskuteret hjemme hos jer/i din familie,
hvordan foregik det s&?

Oversattelsesarbejdet er forskerens. Vi finder saledes ikke ud af, om de unge har en
god kommunikation og fortrolighed med deres foraldre ved at sperge dem, om de diskute-
rer derhjemme, men ved bl.a. at sperge helt konkret til, hvad de foretog sig, sidst de var
sammen med deres foraldre, eller hvad deres sidste diskussion handlede om. Vi har ogsa
sogt at neerme os denne interviewform ved at tale om billeder, der viser forskellige former
for uddannelser, arbejdstyper og familieformer og lade de unge snakke frit om, hvad de far
af associationer.

Interviewet som en diskursanalyse

I forbindelse med vores opmarksomhed pa det sproglige vil vi i det folgende kort forholde
os til den forskningsretning, der netop har dette som sit omdrejningspunkt, nemlig di-
skursanalysen. Man kan forsté diskurser som sprogligt formuleret reesonnementer, der er
kulturelt og historisk bestemt. Den franske filosof Michel Foucault arbejdede med diskurs-
formationer, som han ser som organiserende for virkelighedsopfattelsen, séledes at nogle
tolkninger dominerer og andre undertrykkes. I diskursanalysen interesserer man sig for at
afkode eller dekonstruere de eksplicitte eller implicitte regler/systemer der ligger bag rea-
sonnementerne.

Grunden til, at det er interessant for os at inddrage diskursanalysen er, at den sgger at
gore op med den spaltning mellem sprog og virkelighed, der preger meget samfundsvi-
denskabelig teenkning. (I denne sammenheng er det er den britiske diskursanalyse, vi hen-
holder os til, og den er primert baseret pA Thomsen (1997), s. 67 ft.). Diskursanalysen
understreger, at hvert individ er en kompleks afspejling af mange forskellige diskurser.
Individets identitet formes ikke af en diskurs, men ved et s@t af krydsende diskurser i den
sociale virkelighed.

Det store problem ved diskursanalysen er, at den ikke indeholder en opskrift pa,
hvordan man konkret kan analysere diskurser i et empirisk materiale. Der er gjort mange
mere eller mindre heldige forseg pé dette. Det, vi synes er interessant ved diskursanalysen,
er imidlertid fokuset pa den sproglige kontekst som afspejling af nogle samfundsmaessige
stremninger.

For at kunne sige noget om unge, der ikke gar i gang med en ungdomsuddannelse,
skal man séledes have opmarksomhed pa, hvilke ord/begreber de unge bruger i forhold til
uddannelse, og hvilken betydning disse ord/begreber har for dem. Her er det serlig vigtigt
at veere opmarksom pd den uddannelsespolitiske diskurs, der har eksisteret her i landet de
sidste 30-40 &r. Den betyder, at de unge i dag stort set alle sammen forholder sig til ud-
dannelse som noget positivt og godt, det er vigtigt, man far — lige meget, hvor darlige erfa-
ringer de konkret har fra uddannelsessystemet. Der bliver i1 hgj grad sat lighedstegn mel-
lem uddannelse og adgangen til mere spandende job, sterre grad af valgfrihed i jobsog-
ning, storre arbejdstilfredshed og sterre indtjening. Lige meget om de egentlig har lyst til



eller umiddelbart mulighed for at tage en uddannelse, er de unge meget bevidste om, at det
ikke bare er en god ting at have, men na&rmest en nadvendighed pa arbejdsmarkedet i dag.
Man kan tolke det som den samfundsmassige diskurs og dermed den made, man snakker
om uddannelse pa i dag. Den behover ikke bygge pa den enkelte unges reelle situation,
erfaringer og folelser i den forbindelse, men kan vare noget, man betragter som en almen
sandhed. Konkret kan denne diskurs medvirke til en marginalisering af de unge, der sa
ikke har en uddannelse.

Der eksisterer endvidere en udbredt diskurs sarlig blandt unge, der handler om, at
det vigtigste er, at de er sig selv, tager deres egne valg og kan finde sig selv i det, de laver
(jf. teoretisk afsnit om ungdomsmantraer). Det at ville tjene mange penge er der stort set
ingen unge, der synes er vigtigt (i sig selv). De unge snakker sig i hegj grad ind i en sam-
fundsmaessig diskurs, der handler om »at vaere sig selv«, og at alt er muligt, bare man vil
det tilstrekkelig meget.

Selv om vi finder diskursanalysen meget inspirerende, valger vi ikke at lave en eks-
plicit diskursanalyse af vores interview, da operationaliseringen af denne analyse endnu
ikke er sa veludviklet og derfor vil kraeve, at man har diskursteorien som omdrejnings-
punkt for hele projektet for at kunne fa det til at heenge sammen.

Udvzelgelsen af interviewpersoner til kvalitative interview

Hver form for interview har sine kriterier for udvalgelse af interviewpersoner. Hvor den
kvantitative metode leegger vaegt pa den reprasentative udvalgelse, legger den kvalitative
vagt pa enten en informativ udvalgelse eller en kulturelt betinget udvalgelse. I vores un-
dersogelsesdesign kombinerer vi til dels det kvalitative og det kvantitative med det formal
at spejle gruppen af unges forskelligartethed.

Den ene retning inden for den kvalitative metode forskning halder til den informati-
ve udvalgelse, som bl.a. Enderud (1986) arbejder med. Han anbefaler, at man valger in-
terviewpersoner, der er velinformerede og velformulerede, gode iagttagere, gode analyti-
kere, nogle- eller marginalpersoner (ressourcesterke personer, der kan analysere). Alt det-
te med et médl om at maksimere udbyttet af den stikprave, som interviewet anses for at vae-
re. Fordelen ved denne form for udvalgelse af interviewpersoner er, at der er stor sand-
synlighed for, at forsker og interviewperson snakker samme sprog, og méske har de last
de samme boger, hvorved analyseprocessen bliver veesentlig lettere og faktisk allerede er i
gang, mens interviewene foretages. Ulempen er, at man ved at snakke med folk, der er
som en selv, kun far andenh&ndskilder 1 forhold til »det tavse flertal« eller »almindelige
menneskers« egne beretninger (se bl.a. diskussion i Bolette Christensen (1994), s. 31 ff.
eller Kvale (1997), s. 150).

Den anden retning inden for udvalgelse af interviewpersoner, som bl.a. Spradley
(1979) arbejder med, handler om, at man skal finde frem til personer, som er »almindeli-
ge« 1 den forstand, at de selv kender og lever i den kultur, som forskeren ensker at blive
delagtiggjort 1, og at de derfor kan formidle deres egen kultur i deres eget sprog. Spradley
opstiller fem minimumskriterier for udvelgelse af gode interviewpersoner (eller informan-
ter som etnograferne kalder det):

(1) thorough enculturation, (2) current involment, (3) an unfamiliar cultural scene, (4)
adequate time, and (5) non-analytic. (Spradley 1979, s. 46).
Det er saledes vigtigt, at man ikke forventer eller ensker, at interviewpersonen skal



analysere sin egen kultur ved at oversatte til forskerens sprog, og i trdd med dette skal
man ifolge Spradley holde sig fra at interviewe personer fra kulturer, som man kender for
godt, eller selv er en del af. Interviewpersonen skal kunne fungere som en slags larer, der
har god tid, og via sine fortallinger og beretninger kan abne sit kulturelle univers for for-
skeren uden at analysere sig selv.

Kvale bakker op om kritikken af Enderuds udvalgelseskriterier, og finder i trdd med
Spradley, at det er vigtigt, at det er mere almindelige mennesker, man interviewer, nar det
handler om at fa belyst livsverdener. For selv om det umiddelbart kan synes tiltrekkende
at interviewe personer, der snakker samme sprog som en selv og kan komme med lange
analyserende og beskrivende iagttagelser, er det langtfra givet, at de fremkommer med den
mest vaerdifulde viden om de forskningsemner, der er tale om. Kvale pointerer, at den
idéelle interviewperson ikke findes, og at forskellige mennesker er egnede til forskellige
interviewtyper. Kvale fokuserer pa, at det hovedsageligt er intervieweren, der er ansvarlig
for at fa noget godt ud af det enkelte interview (Kvale 1997, s. 150).

Hyvis vi valgte den informative interviewpersonudvelgelse, ville vi med fordel kunne
interviewe folk, der arbejder med unge pa forskellige niveauer: Studievejledere, ung-
domsvejledere, erhvervsvejledere, foraldre eller andre forskere. Eller vi kunne velge at
interviewe voksne, der ikke har faet en ungdomsuddannelse for sent i livet, og derfor re-
trospektivt kan fortelle os om, hvad det vil sige at vere ung uden ungdomsuddannelse,
analysere sine egne bevaggrunde og give os en vurdering af, hvilke motivationsfaktorer
der har virket i det enkelte tilfzlde.

Men da vores fokus er de unge, har vi onsket at hore forstehandsberetninger og for-
teellinger fra et bredt udsnit af unge, der umiddelbart ikke udmaerker sig ved andet end at
vare unge, der pa interviewtidspunktet ikke har nogen kompetencegivende ungdomsud-
dannelse. Det er saledes i udgangspunktet Spradleys udvelgelseskriterier, vi har valgt at
benytte os af. I den forbindelse skal vi bemarke, at vi ogsé interviewer unge med anden
etnisk oprindelse end dansk, men at vi har interviewet dem og analyseret interviewene pa
samme made som med alle de andre unge. Vi har saledes ikke taget sarlig hensyn til de
helt specifikke kulturelle problemstillinger, der er forbundet med denne gruppe. Dette er et
valg, vi har taget, idet vi mener, at de specifikke problemstillinger, som relaterer sig til de
unge med anden etnisk baggrund, kraver en sarlig fokus, og det vil vi ikke kunne give
dem inden for dette projekts rammer.

Med vores empiriske undersogelsesdesign ensker vi at sikre en bredde og derved en
vis spejling af den forskelligartethed, som gruppen af unge uden uddannelse indeholder.
Vi har valgt en form for stratificeret udvelgelse, hvor vi opstiller nogle stratificeringsvari-
abler i henhold til vores undersogelsesformal. Det er bl.a. ken, alder, bopzl, etnicitet, ar-
bejdsmarkedstilknytning og uddannelsesinstitutionel tilknytning. De unge, vi har inter-
viewet, har det tilfelles, at de er mellem 16 og 24 ar (flest mellem 18 og 20 ar), samt at de
ikke har afsluttet ej heller er i gang med en ungdomsuddannelse pa interviewtidspunktet.
Vi har i alt interviewet 49 unge fordelt pa 8 forskellige kommuner. Dette antal sikrer, at
der i undersogelsen indgar unge fra store og sma kommuner, fra kommuner med hgj og
lav arbejdsleshed (herunder udkantskommuner), samt at de udvalgte kommuner er fordelt
med en jeevn geografisk spredning over hele Danmark. Alle interview er bandede og efter-
folgende udskrevet. I et enkelt tilfaelde onskede interviewpersonen ikke at blive optaget pa
band, hvorfor dette interview foreligger i et fyldigt referat.
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Det har veret et problem at fi kontakt til disse unge. Hvor gir man hen og meder
unge, der udmarker sig ved ikke at vaere pa en uddannelsesinstitution? Vi har bl.a. faet
kontakt til de unge gennem kommunerne (Beskeftigelseskontorer og Ungdomsvejlednin-
ger) og Produktionsskoler, der ikke er en kompetencegivende uddannelsesinstitution. Men
da vi ogsa enskede kontakt til unge, der var i arbejde (eller alternativt var arbejdslese) tog
vi kontakt til AF-kontorer og til fagforeningerne SID, KAD og HK’s lokalafdelinger i de
udvalgte kommuner. Disse havde dog svart ved at henvise os til unge, der opfyldte vores
kriterier om, at de skulle vaere under 25 ér, i arbejde samt ikke skulle have gennemfort
eller veere i gang med en kompetencegivende ungdomsuddannelse. Lokalafdelingerne 14
meget sjeldent inde med disse oplysninger over deres medlemmer. Nogle af lokalforenin-
gerne var dog alligevel villige til at udsende et brev til de unge medlemmer, der muligvis
opfyldte vores kriterier. Dette gav dog kun meget fa tilsagn fra de unge. Via nogle af fag-
foreningerne blev vi ligeledes henvist til tillidsrepreesentanter pa nogle store virksomhe-
der, hvor vi forherte os, om de havde unge ansat, der opfyldte vores kriterier. Dette gav
dog intet positivt resultat. Derfor forsegte vi os med at annoncere efter interviewpersoner i
lokalaviser (i 4 ud af de 8 kommuner), hvilket resulterede i 8 interview.

Afde 49 unge, som vi har interviewet, er 24% i arbejde, 16% er arbejdslase, syge-
meldte eller pa barselsorlov og 60% er pa produktionsskole eller i gang med en ikke kom-
petencegivende ungdomsuddannelse fx den fri ungdomsuddannelse. Det er vores indtryk,
at det stemmer nogenlunde overens med, hvordan ungdomsgruppen uden ungdomsuddan-
nelse fordeler sig, og vi foler os overbeviste om, at vi er kommet meget godt omkring in-
den for denne gruppe. Vi er ogsé naet ud i nogle kroge, hvor vi fx har interviewet unge,
der har vaeret ude i noget kriminalitet, unge med anden etnisk baggrund end dansk, og un-
ge, der har vaeret anbragt uden for hjemmet. Det skal dog i denne sammenhang fremhae-
ves, at vi ikke eksplicit har opsegt unge med meget belastende eller anderledes historier
bag sig. Vi har eksempelvis ikke opsegt unge, der var placeret pa forskellige institutioner,
fordi de var kriminelle eller stofmisbrugere. Vi har heller ikke opsegt unge af anden etnisk
oprindelse end dansk. Hvis vi havde gjort det, ville det kraeve, at disse grupper fik en helt
serlig opmarksomhed. Pa nogle omrader vil de ligne de unge, vi har interviewet, og pa
andre omrader handler det om nogle helt andre problemstillinger, som vi altsa har fravalgt
at beskaeftige os med i denne sammenhang.

3. Teoretiske overvejelser

Udviklingen 1 betingelserne for dannelse af livsvardier og holdninger i ungdomslivet kan
eksemplificeres med folgende analogi:

Tidligere kunne man beskrive den unges liv som en togrejse, hvor skolen udleverede
billetterne. Dengang var det ens kon og klassetilhorsforhold, som var afgorende for
hvilket tog og hvilken vogn man fik billet til. Nar man forst sad i toget, forte det en til
udvalgte stationer. Stationerne kunne i hoj grad forudsiges, og man blev tit venner med
dem som man sad i samme kupé med, for de skulle jo samme sted hen.
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1 dag kan man beskrive de unges liv som en biltur, hvor de unge tilsyneladende helt selv
kan veelge rute og destination. Men det kan veere sveert at finde vej, og der er bade fa-
remomenter og bilkaos. Det er derfor ikke uden betydning, hvordan den unge korer, og
i hvilken bil han eller hun har valgt at tage af sted. Hvor lang tid rejsen varer, kan veere
meget forskellig, og der er nogle der farer vild pa omfartsvejene og derfor ikke rigtig
nar nogen steder. (Frit efter Andy Furlongs metafor)

Der er i dag udbredt enighed om, at den socialisering, der sker i barndommen og ungdom-
men, er af stor betydning for hvilke livsvardier og holdninger det voksne menneske har
(se bl.a. Andersen m.fl. (1994) s.175 {f.). Som illustreret i den indledende analogi kan man
anlaegge to vinkler pa socialisationsprocessen. De to vinkler tager udgangspunkt i to for-
skellige historiske perioder, men optrader ogsa parallelt i samfundet i dag.

I det forste perspektiv ses socialiseringen som en togtur, hvor det er et spargsmal om
at finde den plads i samfundet, som ens socialokonomiske baggrund mv. giver en mulig-
hed for at indtage — kollektiv tilpasning til samfundet er i fokus. Det at veere ung kan be-
tragtes som en venteposition. Man venter pa at blive voksen og dermed fuldgyldigt med-
lem af samfundet. I denne venteperiode bliver de unge, s&rlig i skolesystemet, men ogsa
pa arbejdsmarkedet, sorteret og stemplet pa baggrund af bl.a. deres socialokonomiske
baggrund. Den sociale baggrund antages saledes at vare en af de baerende faktorer i for-
hold til at forsta og analysere de unges livsvardier og holdninger og dermed ogsa i forhold
til deres valg af uddannelse og arbejde.

I det andet perspektiv ses socialiseringen som en individuel biltur, hvor alle veje til-
syneladende star dbne for den enkelte, og intet pa forhand kan tages for givet. Denne til-
gang er udtryk for den mere postmoderne individuelle tankegang og tager udgangspunkt i,
at born og unge ikke automatisk videreforer tidligere generationers verdiorienteringer.
Nye generationer vokser op i nye samfundsmeessige kontekster. Det at vaere ung betragtes
som en livsfase, hvor man individuelt har mulighed for at afprove og eksperimentere med
mange ting, men ogsa den periode, hvor vardier og holdninger bliver mere og mere faste.
I denne tilgang er der fokus pa, hvordan denne kulturelle frisettelse fra socialbaggrund
kommer til udtryk i bl.a. livsvaerdier og holdninger og disses betydning for den enkeltes
valg af uddannelse og arbejde.

I empiriske undersogelser blandes de to meget forskellige tilgange ofte sammen, da
de pa en og samme gang synes at bidrage med vigtige elementer i forstaelsen af den enkel-
te unges valg af uddannelse og arbejde. For pa den ene side er der ingen tvivl om, at vores
samfund i dag giver de unge en fornemmelse af, at alt kan lade sig gore og den horisontale
socialisation bliver mere og mere central og er med til at frigore de unge fra deres sociale
baggrund, men pd den anden side viser empiriske undersegelser, at denne frisettelse kun
er relativ, og at der den dag i dag stadig er meget, der taler for, at bdde kon og socialeko-
nomisk baggrund er centrale aspekter, ikke mindst nar det handler om valg af uddannelse
og arbejde. Vi vaelger séledes at forsta de unge som praget af savel tidstypiske fzlles traek
som af mere strukturelle differentierende traek, der udspringer af bl.a. social baggrund og
kon.

I det folgende vil vi forst se n&ermere pa nogle af de tidstypiske fzllestrak, der er for
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denne ungdomsgenerationen. Dernaest vil vi se nermere pa den teoretiske forstaelse af den
kulturelle frisattelse sidan som Thomas Ziehe arbejder med den. I de sidste afsnit vil vi
arbejde mere konkret med at i operationaliseret en forstaelse af opvaekstforhold og soci-
alokonomisk baggrunds betydning for unge, der ikke gér i gang med en ungdomsuddan-
nelse. I dette arbejde vil vi bl.a. inddrage Bourdieus og hans kapitalbegreb.

Feellestrzek inden for ungdomsgruppen (Ungdomsmantra)

De unge som generation har nogle fellestraek, der haenger sammen med de faelles sam-
fundsmessige omstendigheder, som de er opvokset under. I det folgende vil vi med ud-
gangspunkt i Ulla Hajmark Jensens ph.d.-athandling (Jensen 2001) soge at belyse nogle af
de mere grundlaeggende vardier, som de unge i dag giver udtryk for at have.

Jensen (2001) har fundet frem til, at der er tre grundleeggende verdiorienteringer,
som unge relatere sig til, bl.a. ndr de argumenterer for valg og fravalg af uddannelse. Dis-
se grundleggende vardier er for de unge sa indforstdede og »naturlige«, at de ikke selv
tenker over, at det er sigtelinjer i forhold til de handlinger, de foretager sig, og de for-
klaringer pa handlingerne, som de giver sig selv eller andre.

I trdd med teoretiske antagelser om individualiseringen (se f.eks. Ziehe (1989) og Gid-
dens (1994)), finder Jensen (2001), at det mest grundlaeggende vardiorienterede udsagn,
som de unge implicit forholder sig til er, at man skal veare sig selv. Under dette udsagn er
der yderligere to vardiudsagn, som den unge kan veje op imod hinanden. Det ene er, at
man kun skal gere det, man har lyst til, og det andet er, at hvis man er utilfreds, skal man
gore noget.

Det kommer fx til udtryk, nér en ung forklarer et frafald fra en uddannelse eller lig-
nende med, at »det var bare ikke lige mig«. Dette udsagn vil de fleste unge anse for at va-
re forklaring nok. Under et interview med en ung kvinde, der er sprunget fra en teoretisk
ungdomsuddannelse for at starte pd en produktionshejskole, sporger intervieweren til
hvorfor. Interviewpersonen svarer folgende:

»Jeg ma jo gore det, som jeg selv synes er rigtigt. Og man kan jo ikke leve hele sit liv
og gore noget, man ikke har lyst til. Det er jeg i hvert fald ikke opdraget til. Det var mi-
ne foreldre og bedsteforaldre, men det er vores generation jo ikke.«

Det er underforstaet, at den uddannelse som man velger, skal give en mulighed for, at
man kan vere sig selv, og hvis man ikke synes, at man har mulighed for det inden for den
valgte uddannelses rammer, forbryder man sig mod sig selv ved ikke at gare noget. Det at
gore noget kan for s vidt bade vare at blive pa uddannelsen og sege at &ndre den, s& man
kan vare sig selv inden for dens rammer, og det kan ogsé vare at springe fra uddannelsen,
fordi man vurderer, at man ikke kan/vil &ndre noget. Her spiller udsagnet, at man kun skal
gore det man har lyst til, ogsé ind, idet et frafald, som det der gengives i citatet, faktisk
ikke skyldes konkrete kritikpunkter ved den givne uddannelse, men snarere et positivt
valg, der handler om lysten til at dyrke en kreativ interesse.

Som interviewpersonen selv papeger, er de verdiorienterede udsagn tidstypiske, og
de star i kontrast til tidligere tiders fokus pé faellesskab og traditioner (jf. metaforen med

13



toget og bilen). Hvis de unge fx horer &ldre arbejdere snakke om, at alle skal vare med-
lem af fagforeninger ud fra en faellesskabs- og kollektivitetsbetragtning, vil de made det
med uforstdenhed og méske endda tage anstod af det (se fx APL-datamateriale bearbejdet
i Bild og Madsen (1994)). Ud fra de unges grundlaeggende veardier skal de personligt kun-
ne sta inde for et medlemskab, og der er ikke nogen, der skal tvinge dem til noget. Dette
gar igen i forhold til valg af arbejde og uddannelse. De unge, der indgér i Jensens (2001)
empiriske studier, snakker for en stor del om at ville udvikle sig og uddanne sig hele livet.
Det centrale er saledes gennem arbejde og uddannelse at fa oplevelser og kunne realisere
sig selv i modsatning til tidligere tiders fokus pé forsergelsesansvar eller direkte overle-
velse'.

De tre vaerdiorienterede udsagn: Man skal vare sig selv; man skal gore det, man har
lyst til; og hvis man er utilfreds, skal man gere noget, har jeg forsogt at illustrere grafisk i
nedenstaende figur:

Figur 1
Ungdomsmantraer

Et eksempel pa samspillet mellem de tre vaerdiorienterede udsagn kan séaledes vere re-
sonnementet: En ung er util i uddannelsesinstitution. Den
unge forudser, at det > ve en del arbejde bare
at finde ud af, hvg vigtigheden af at
»gore noget« o man kan finde
sig selv (vere ring og sit hie-
rarki mellem

Jensen (
som gaeldende
lov til at vere si

Man skal vere sig selv

Man skal gore,
hvad man
har lyst til

Hvis man er
utilfreds, skal
man gere noget

o selv, opfattes
at alle skal have
an skal vaere sig

4 Det ®ndrede forhold til arbejds i Simonsen (1998), s. 209 ff.
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selv« som meget individualistisk, men Jensen (2001) papeger, at det er ikke nedvendigvis
ogsa er egoistisk, idet det ikke i sig selv udelukker, at man er en velintegreret del af ufor-
melle fallesskaber eller medlem af en eller flere mere formelle kollektive organisationer.
Det centrale er, at man som individ i den kollektive proces hele tiden skal kunne vare sig
selv, og personligt sta til ansvar over for de valg man treffer, og de standpunkter og vur-
deringer man gor geldende.

Der ligger saledes et kollektivt perspektiv i, at alle i udgangspunktet skal have lov til
at veere sig selv, da alle derved betragtes som lige — altsa, at der ikke er nogen, der er bed-
re eller mere veerd end andre. Derved er der en indbygget accept af andres valg og menin-
ger. Alle skal have lov til at veere sig selv, og de unge opfatter det generelt som uaccepta-
belt at padutte andre ens egne synspunkter og holdninger, eller presse dem til at gare no-
get, de ikke har lyst til, og hvis man er utilfreds, er det op til en selv at »gore noget« - og
ikke nadvendigyvis for andres skyld end ens egen. Det er noget, den enkelte mé afgore med
sig selv.

Birgitte Simonsen har i forbindelse med et studium af individualisering og demokrati
i ungdoms- og voksenuddannelserne ogsa set nogle af disse tendenser. Hun ser bl.a. pa
undervisningsbetingelserne pa efterskoler og har folgende observationer, der meget fint
indrammer den tidstypiske dimension, som ovenfor beskrevet:

»Eleverne oplever, at de er meget bedre end lererne til at acceptere og forsté individu-
elle forskelle, for dem er det rimeligt, at hvis man ikke har lyst til noget bestemt pa et
bestemt tidspunkt, s& skal man ikke gore det for andres skyld. Det ville vare forkert,
man ville ikke vere tro mod sig selv — altsa en meget ansvarlig holdning, men pa en hel
anden made end larerne umiddelbart forestiller sig.« (Simonsen 1998, s. 203).

Den enkelte unges vardier knytter sig séledes til det med, at man skal vare tro mod sig
selv eller veere sig selv. Men man skal veere opmaerksom pé, at den enkeltes handling ikke
er styret af fritsvaevende individuelle lyster og behov. De unge interagerer og spejler sig i
hinanden og kan sagtens teenke og handle kollektivt, blot de individuelt kan argumentere
for det.

Man kan sammenfattende sige, at der er meget, der peger i retning af, at en af de cen-
trale livsveardier, der har indflydelse pa bl.a. de unges valg af uddannelse og arbejde, er, at
de forventer, at »man skal vare sig selv, »man kun skal gere det, man har lyst til« og
»hvis man er utilfreds, s skal man gere noget«, hvilket stiller hgje krav til personlig inte-
gritet, identitetsarbejde og nadvendiggor en vis grad af selvcentrering.

Men hvad nu, hvis selvrealiseringsprojektet ikke rigtig vil lykkes, og den unge ikke
rigtig kan »finde sig selv«, ikke rigtig har lyst til noget specielt eller ikke kan finde ud af
at gore noget ved sin utilfredshed? Det er den situation mange af de unge, der ikke gér i
gang med en ungdomsuddannelse, stér i. Deres forstaelse af ansvar og muligheder lader
primert tilbage, at de giver sig selv skylden for deres manglende evne til at kunne leve op
til at vaere en ung i dag og foretage de nedvendige valg. Mere om det i det folgende.
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Den kulturelle friszttelse °
Den tyske forsker Thomas Ziehe har fremsat nogle ret markante teoretiske teser om det
postmoderne samfunds betydning for unge, og disse har vundet stor udbredelse sarlig i
den danske kontekst. Séledes har hans teser og tanker ogsa dannet grundlag for megen
debat i Danmark (se fx Gundelach 1992, Andersen m.fl. 1994 og Simonsen 1995). Ziehes
hovedtese handler om den sociokulturelle frisattelseproces fra de samfundsmeessige kultu-
relle traditioner, som har vearet fremherskende i1 vores samfund de sidste 20-30 ar. Proces-
sen tager udgangspunkt i produktionsforholdene, som gradvis @ndres i retning af en spe-
cialisering og deraf aget arbejdsdeling, hvilket betyder, at der er et aget behov for uddan-
net arbejdskraft, men ogsa at det traditionelle arbejdsfalleskab bliver svaekket, og med det
ogsa den fzlles referenceramme og erfaringsopsamling. Parallelt med dette sker der en
oplesning af det norm- og vaerdisystem, der tidligere definerede folks made at leve deres
liv pa. Der er flere delvis sammenhangende tendenser, der gor sig gaeldende: Familiemeon-
stret @ndres i retning af, at flere og flere bor alene, kvinderne er kommet pa arbejdsmar-
kedet og kensarbejdsdelingen i hjemmene er under forandring, holdningen til autoriteter er
blevet anderledes og mindre respektfuld og ikke mindst har seksualmoralen @ndret sig.
Nar arbejdskraften bliver bedre uddannet, stiger den sociale mobilitet, sdledes at den
ene generation ikke nedvendigvis folger i den tidligere generations fodspor. I denne ten-
dens finder Ziehe, at den vertikale socialisering bliver sveekket kraftigt. Han skriver, at det
med den kulturelle frisattelse:

.. langsomt bliver sverere for foreldrene at synliggore, at deres aldersforspring pa
samme tid er et forspring i omgangen med virkeligheden, at en hgjere livsalder er ens-
betydende med, at man er mere kompetent til at lase problemerne i livet (...) Grundlaget
for anerkendelsen af foreeldrenes kompetence flyttes derfor fra fortiden, fra det vertika-
le i deres livshistorie, til det horisontale i nutiden: Hvilke kompetencer i livet viser for-
@ldrene her-og-nu? (Ziehe og Stubenrauch 1983, s. 40-41).

Ziehe ser altsa, at den kulturelle frisattelse og individualiseringstendens betyder, at den
vertikale socialisering svakkes, og den horisontale socialisering kommer i fokus. Endvi-
dere betyder den kulturelle frisattelse, at de unge far en fornemmelse af, at de frit kan
vaelge, fx hvad de onsker at lave, hvordan og hvor de vil bo, og hvilken vej de vil gé for at
finde lykken. Bagsiden af frisa@ttelsesprocessen er, at den mindsker individets folelse af
kontinuitet, og dermed ogsa den sikkerhedsfornemmelse, der ligger i at vide, hvad man
kan forvente sig af livet. Kravene til den enkelte oges, og personligheden bliver i stigende
omfang noget, man alene er ansvarlig for. Medierne og reklamerne er med til at oge den
enkeltes forventninger og dramme om det lykkelige liv. Men nér det bliver op til den en-
kelte at skabe sig et godt og lykkeligt liv, og alle muligheder i princippet er abne, fremstér
det ogsd som varende den enkeltes fejl, hvis det ikke lykkes. Derfor er beslutninger og
valg/fravalg meget vigtige og kreever en stor portion selvcentrerethed. Ziehes beskrivelse
afudviklingen i det postmoderne samfund kan opsummeres til tre overordnede kulturelle

5  Det folgende afsnit er en bearbejdning af Ulla Hojmark Jensen (2001) afsnit 4.2.3.

16



tendenser, der i sa@rlig grad gor sig geeldende for de unge (Ziehe 1989, s. 12 ff.) (se ogsa

A.Christensen 1994, s. 179).

— For det forste er der en tendens til, at de unge har faet en oget refleksivitet. De unge
reflekterer saledes over sig selv og deres liv, serlig i forhold til alle de sekundare erfa-
ringer og den viden, som de unge har fra medierne.

— For det andet er der en tendens til, at de unge tror, at alt kan lade sig forme. I forhold til
tidligere tiders relativt begraeensede muligheder for selv at forme sit liv, er der i dag en
tro pa, at alt i livet lader sig forme.

— For det tredje er der en tendens til oget individualisering. Den enkelte unge frisattes fra
kulturelt nedarvede band og de deraf sociale tolkningsrammer og bliver selv eneansvar-
lig for sit liv og de valg og fravalg, der skal treffes.

Det centrale, som Ziehe rammer med disse tendenser, er den ambivalens, som frisattelsen
fra den kulturelle tradition medferer. Han siger bl.a.:

Ulempen ved befrielsen er helt sikkert, at den samtidig tiltager bestemte former for sub-
jektive belastninger. Det voksende spillerum for egen forventen, dromme og leengsel,
men ogsé for en begraenset mulighed for at omsatte dette i handling, forager de indre
modsigelser. Jo mere traditionen sparer os for ansvaret, for perspektiver og afgerelser
(men derved netop ogsé fratager os dem) desto mere patraengende bliver egne beslut-
ningskonflikter savel som bevidsthed om egen utilstreekkelighed. (Ziehe 1982, s. 25).

Der er altsa pa den ene side den tilsyneladende store personlige valgfrihed, som de unge
prasenteres for inden for alle livets omrader i dagens samfund, og pa den anden side den
utryghed og selvcentrering, der folger med denne store valgfrihed. Ziehe er ikke pessi-
mistisk 1 forhold til denne proces, men ser at det for den enkelte betyder, at der skal et
hardt identitetsarbejde til (Ziehe 1982, s. 27). Et af resultaterne af de unges identitetsar-
bejde er, at de bliver gode til at omstille sig. Det er blevet en naturlig del af dannelsen af
en identitet at kunne agere pé de forskellige arenaer og spille forskellige roller.

I forhold til handlemeonstre er en af konsekvenserne af den kulturelle frisattelse, at
de unge er ambivalente, og Ziehe (1989) opstiller tre typiske handlemenstre, som de unge
griber til: Konventionalisme, nykonservativ modoffensiv og pravende/eksperimenterende i
forhold til det moderne.

Han finder saledes, at frisattelsesprocessen og deraf folgende utryghed enten kan
fremkalde en leengsel efter tidligere tiders vardier og dogmer (konventionalismen), eller
modsat kan fremkalde en afstandstagen fra alt, der minder om det traditionsbundne sam-
fund, fx ved at de sager udfordringer og spanding i de frie markedskrafter for derved at
komme veak fra velferdsamfundets sikkerhedsnet (nykonservativ modoffensiv). Man kun-
ne ogsa tenke sig en blanding, en »preovende/eksperimenterende i forhold til det moder-
ne«, hvor den unge kan tage udgangspunkt i tidligere tiders traditioner og kan prove og
eksperimentere i forhold til at give dem et nyt indhold i det samfund og den virkelighed,
som den unge lever i. Ziehe uddyber ikke direkte dette sidstnevnte handlingsmenster
(provende/eksperimenterende i forhold til det moderne), men det indgér i de andre tenden-
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ser han opstiller, da hans analyser hele tiden bevaeger sig inden for spandingsfeltet mellem
de tidligere tiders tryghedsskabende rammer og den nye tids udfordringer.

Ziehe har i noget af det nyere han har skrevet, introduceret det han kalder »den an-
den modernisering«. Den forste modernisering foregik i 1960'erne og 1970'erne og gjorde
op med de tidligere tiders traditioner mv. Den anden modernisering er sa perioden i dag,
hvor de unge vokser op i et samfund, som er blevet aftraditionaliseret og afformaliseret,
og de har derfor et andet fokus, ligesom der er opbygget og udviklet andre relationsmen-
stre og lengsler.

Ziehe (2000, s.46 ff) beskriver, hvordan de unge pé tvers af sociale klasser, kon og
etnicitet har sarlige koder og regler for fx, hvordan man gér kledt. I de unges forstael-
sesverden kan de voksne kun sjeldent folge med, da det er en pointe i sig selv, at kulturen
er generationsspecifik. Man kan sige, at de unge pé en gang er bade konventionelle i deres
sogen efter faste rammer, og nytenkende i deres méide at udtrykke dem péa inden for deres
egen generation.

Den proces, som Ziehe i sine tidligere varker har beskrevet, nemlig aftraditionalise-
ringen, udriber han i den foromtalte artikel som varende forbi, og den er sdledes ikke cen-
trum for nogen fortattet folelsesmaessig konflikt i den unges liv. Den enkelte unge, og de
unge som gruppe, gor ikke oprer mod tidligere tiders autoriteter (foraldre og skole), da de
simpelthen ikke betragter dem som autoriteter. Problemet i dette kan vere, at det bliver
sveert for de unge at personificere deres utilfredshed, da skyld og aggressioner mv. ikke
bare kan projekteres over pa andre som fx foraeldre og skole. Den enkelte unge er alene
ansvarlig for sit eget liv. Dette er uathangigt af, hvor meget indflydelse den unge reelt har
pa det. Det er jo ikke alle unge, der rent faktisk selv er herre over, hvor deres liv beveger
sig hen, her kan bl.a. nevnes adgangsbegrensninger til uddannelser og arbejdsleshed.

Social arv i Ziehes teser

Ziehe er som sagt meget anvendt og refereret inden for dansk ungdomsforskning, og de
fleste er enige om, at han i sine teoretiske studier har beskrevet nogle centrale for-
klaringsfaktorer. Men nogle forskere ser et problem i, at Ziehe bevager sig pa et meget
teoretisk og abstrakt niveau, hvor de teoretiske antagelser ikke rigtig lader sig belyse em-
pirisk. Endvidere er beskrivelsen og analysen af den kulturelle frisattelse blind for bade
kons- og klasseaspekter og fanger dermed ikke den sociale arvs fortsatte aftryk pa de unge
bl.a. i forhold til deres valg af uddannelse og arbejde. Simonsen (1999) skriver bl.a.:

I dag er den kulturelle frisettelse med til at nedtone interessen for den sociale arv og
debatten om den. Det er simpelthen sveart pd en gang at forholde sig til den ogede valg-
frihed og traditionsoplesning, og samtidig inkorporere en forstdelse af, at der er en
jernnave i form af social arv, der slar igennem og stadig bevirker, at de sociale hierar-
kier stort set reproduceres. De sociale klasser, kennet og etniciteten eksisterer fortsat og
setter sig igennem, men de organiserer ikke mere i samme grad bevidstheden og efter-
lader derfor et enormt tomrum. (Simonsen 1999, s. 10)

Hansen (1988/1990/1995) finder ogsa, at der i dag stadig er tale om, at sociale vilkar ned-
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arves, og han finder denne tendens serlig tydelig, nar man ser pa rekrutteringen til de vi-
deregdende uddannelser. Med referencer til internationale studier konkludere han faktisk,
at der er en universel skaevhed i den sociale rekruttering til uddannelserne (Hansen 1995,
s.223). Men searlig i Hansen (1990) fremgar det, ligesom hos Simonsen (1999), at der er
en generel tendens til bereringsangst i forhold til at anlaegge et klasseperspektiv pa under-
sogelser af samfundet i dag. Det betyder dog ikke, at klasser og klasseforskelle og —
modsatninger ikke eksisterer.

Ziehe har selv besvaret dette med at sige, at der nok er forskel, men at der alligevel
er nogle tendenser, der rent faktisk gér pa tveers af fx etnicitet og klasse. Han skriver bl.a.,
at effekten fra moderniseringen af hverdagskulturen smitter af pa alle unge, og han skriver
videre:

Dermed vil jeg ikke pasta, at der sa ikke leengere findes nogen socialstrukturelle, socia-
liserende og individuelle livsforskelle mellem de unge inden for de forskellige sociale
lag. Men man skal leegge merke til, at menstrene fra afformaliseringen, subjektiverin-
gen og centreringen omkring livserfaring er traengt helt ind til marven i alle sociale lag,
hvor udformningen af dem nu bliver finpudset inden for de mangfoldige ungdomsver-
dener og rollemenstre. (se Ziehe 2000, s. 46).

Ziehe afviser saledes ikke, at der eksisterer forskellige sociale lag, men de er bare ikke en
central del i hans analyser, og maske netop derfor har han svaert ved i praksis at forbinde
det empiriske niveau med sine mere abstrakte teoretiske teser.

Uddannelse og den sociale arv

Nar unge 1 dag velger uddannelse eller arbejde er der mange ting, der spiller ind. Som
Ziehe pointerer, er den kulturelle frisettelse et centralt aspekt, som alle unge er berort af,
men hvor stor en rolle spiller den sociale arv for den enkelte unges muligheder og barrie-
rer i uddannelsessystemet? Uddannelsesforsker Palle Rasmussen forholder sig til dette og
sammenfatter folgende:

I skoleforlobet omsattes en reekke forskelle i baggrund og ressourcer til forskelle i prae-
stationer og formelle kvalifikationer. Skoleprastationerne afspejler den sociale arv,
men ikke mekanisk. Og erhvervede formelle kvalifikationer er en vigtig ressource i det
videre livsforleb (Rasmussen 1999, s. 19).

Rasmussen pointerer saledes, at den enkelte unges baggrund spiller en rolle, men at man
ikke mekanisk kan sige, fx at dérlig socialbaggrund betyder, at man ikke far nogen uddan-
nelse. Sammenhangen er sadledes meget kompleks og til tider modsatningsfuld. For hvor-
dan kan man pa den ene side begribe, at de unge er styret af deres sociale arv og pa den
anden side frisat fra den? Et svar kunne vare, at den kulturelle frisattelse nok er géet ind
til benet i alle samfundsmeessige lag, men eksisterer primart som en samfundsmassig di-
skurs pa et sprogligt tankemeessigt niveau, jf. ungsdomsmantraet, mens den sociale arv
antager en anderledes konkret form som baggrund og orienteringsramme i den enkeltes
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liv. For at forstd dynamikken i den sociale arv har vi fundet inspiration i Pierre Bourdieus
kapitalbegreber, som vi vil vende tilbage til i det folgende. Omdrejningspunktet i det fol-
gende afsnit vil endvidere vaere at fa operationaliseret nogle af de komplekse sammen-
hange til en anvendelig model til brug for analyse af de interview, vi har lavet med unge,
der ikke er gaet i gang med en ungdomsuddannelse.

Den sociale arv, sprogkoder og kapitalbegrebet

[ 1960°erne og 1970’ erne var der inden for uddannelsesforskningen fokus pa lighedsidea-
let, og megen forskning var rettet mod at synliggere de uligheder, der skabes i1 overforsel
af veerdier og normer fra foraldre til born og som forsterkes i uddannelsessystemet. Ek-
sempelvis kan nevnes den engelske sprogforsker Bernstein (1961), der fremkom med en
sprogkodeteori, der identificerede to forskellige sprogkoder: en elaboreret og en restringe-
ret. Den elaborerede anvendtes i middelklassen og var ordrig og nuanceret i sit udtryk.
Den restringerede anvendtes i arbejderklassen og var mere ordknap (ikke s& mange til-
leegsord) og ofte bundet til en bestemt sammenhang. Sprogkoderne udsprang af de ar-
bejdsmaessige relationer, som de voksne 1 en familie var en del af og viderefortes til bor-
nene gennem de sprogkoder, der anvendes i hjemmet. Bernstein sé, at arbejderklassebeor-
nenes sprogkode fungerede som en begransning i forhold til at opleve succes 1 skolen.
Bernstein udviklede sine teorier i forhold til det meget klassedelte engelske efterkrigssam-
fund, og man kan diskutere, hvor tydeligt disse sprogkoder slér igennem i dag i det danske
samfund, hvor de socialeokonomiske skillelinjer er svarere at trekke. Men der er ikke
tvivl om, at sprog som en del af vores kulturelle begrebsverden ogsé i dag spiller en vigtig
rolle i et socialt arv-perspektiv. Men som omdrejningspunkt i denne sammenhang er det
ikke tilstreekkeligt.

Nyere forsgg pa at indfange den sociale baggrunds betydning for ulighed er bl.a. den
franske sociolog Pierre Bourdieu. Han har i sin uddannelsesforskning beskaftiget sig med
at indfange den reproduktion af sociale, skonomiske og kulturelle uligheder, der sker
igennem uddannelsessystemet. Pierre Bourdieu skrev sammen med Jean-Claude Passeron
»Reproduction in Education, Society and Culture« (1977), som pegede pa, at serligt to
forhold var afgerende for, om den enkelte oplevede succes i uddannelsessystemet. Dels
familiens holdninger, vardier og erfaringer, dels familiens kulturelle vardisat. Disse to
forhold rummes i habitus og kapitalbegrebet, hvorfor vi i denne sammenhang primeert vil
koncentrere os om disse.

Bourdieu forstar kapital som symbolske og materielle ressourcer. Han skelner mel-
lem forskellige former for kapital: den kulturelle kapital (bl.a. sprog og finkultur), den
sociale kapital (bl.a. normer, vardier og sociale netvaerk) og den skonomiske kapital (bl.a.
familiens ekonomiske situation). Det er Bourdieus tese, at man ved at se pd de enkelte
kapitalformer og deres relative autonomi, vil kunne forstd mekanismerne bag den sociale
arv. Lidt forenklet kan man sige, at den enkelte gennem sin opvakst udstyres med forskel-
lige mangder kapital, og disse danner sd grundlaget for den enkeltes handlinger og orien-
teringer. Denne legemliggorelse af kapitalbegrebet kaldes ogsé habitus. Den enkeltes habi-
tus grundlagges 1 familien, i venskaber og 1 skolen og kan ogsé forstds som vaner, der let
kan blive til sejlivede ofte ubevidste handlingsmenstre og orienteringer. Ifolge Ziehe vil
den enkeltes habitus i hejere og hejere grad grundlegges uden for familien og dermed
praeges mere af skole og venner (den horisontale socialisering).
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I de interview vi har foretaget med unge, der ikke er gaet i gang med en ungdomsud-
dannelse, sporger vi til de unges opvakstforhold og skolegang, og dermed belyses hand-
linger og orienteringer meget direkte, mens baggrunden for disse —altsa den enkeltes habi-
tus — kun belyses i brudstykker og i langt hegjere grad bliver genstand for en »baglens ana-
lyse«, hvor man efterfolgende soger at udfylde hullerne og slutter sig til niveauet for de
symbolske og materielle ressourcer, som den unge er blevet udstyret med fra familien og
skolens side. Dette vender vi tilbage til i det folgende, hvor vi netop seger at operationali-
sere kapitalformerne som udgangspunkt for vores opdeling og nermere belysning af de
unge i et socialt arv-perspektiv.

Den ekonomiske kapital og de unge uden ungdomsuddannelse

Den gkonomiske kapital kan forstds som det materielle og symbolske ekonomiske niveau i
den enkelte unges opvakst. Dette niveau forventes at have en indvirkning p4, om den un-
ge har succes 1 uddannelsessystemet. Gode ekonomiske kar forventes at affede hoj grad af
succes 1 uddannelsessystemet og omvendt. Man kan her indvende, at der netop i Danmark
og de andre nordiske lande er s& hgj grad af offentlig finansiering af skolesystemet, at ef-
fekten ikke slar igennem p& samme méde som den gor 1 lande, hvor indkomstniveauet er
afgerende for, hvilke skoler man har réd til at s&tte sine bern 1 (Jf. bl.a. videnopsamlingen
om social arv).

Pa baggrund af den foreliggende kvalitative undersogelse kan vi ikke lave en direkte
kobling mellem det at komme fra ekonomisk trange kér og det ikke at fa en ungdomsud-
dannelse. Fordi man kommer fra ekonomisk trange kér, er det ikke en selvfolge, at man
ikke gér 1 gang med en ungsdomsuddannelse. Omvendt kan vi tydeligt se, at der blandt de
unge, vi har interviewet, er en meget kraftig overvagt af unge, der kommer fra trange
okonomiske kar. Man kan sige, at de unge udmarker sig ved generelt at have en lav grad
af ekonomisk kapital, men det er svaert for os at sige noget mere eksakt om de enkelte un-
ges/deres familiers okonomiske situation, idet vi ikke kan og heller ikke har forventet, at
de unge 1 interviewsituationen skulle kunne gore rede for husstandsindkomsten eller ville
kunne sige noget generelt om det ekonomiske niveau i1 deres barndoms/ungdomshjem.
Men der skal ikke meget fantasi til at forestille sig den ekonomiske situation i et hjem,
hvor der 1 lange perioder kun er en forserger, der er pa overforselsindkomst eller har et
ufaglert arbejde. Derfor vil vi ud fra foraeldrenes arbejdsmarkedstilknytning, uddannel-
sesniveau og forholdene i hjemmet indirekte kunne sige noget om, hvilken ekonomisk
kapital vi kan forvente, at den unge har med sig.

Den kulturelle kapital og de unge uden ungdomsuddannelse

Bourdieu finder, at jo storre afstand, der er mellem den enkeltes families kulturelle kapital
og den kulturelle kapital, som skolesystemet reprasenterer, desto sverere vil individet
have ved at begé sig. Et centralt aspekt af den kulturelle kapital er ifolge Bourdieu sproget
(jf. ogsa Bernstein 1961). Er der overensstemmelse mellem den begrebsverden og det
sprog, der formidles i hjemmet, og det, der formidles i skolen, har barnet det selvsagt
nemmere. Et andet og nyere centralt aspekt i den kulturelle kapital som Bourdieu (ifolge
Broady 2000, s. 423 ff) de senere &r mundtligt har opereret med er informationskapital.
Bourdieu finder, at man, for at have et rigt mal af kulturelkapital, ogsa mé vare velinfor-
meret. Dette refererer savel til informationer om omverdensforhold som til informationer
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om fx politiske problemstillinger og uddannelsesretninger/muligheder.

Det at kunne orientere sig og navigere i nutidens samfund (og pa den méade besidde
informationskapital) er ifelge Ziehe ogsé en vigtig del af voksengenerationens legitime-
ring af sin autoritet. Ziehe mener, at der er sket en svakkelse af den vertikale socialisation
som bl.a. kan forklares med voksengenerationens utilstrakkelige informationskapital.

I dag bliver der endvidere lagt relativt stort pres pa de unge for, at de skal ga videre i
uddannelsessystemet, ikke mindst set i lyset af det generelle uddannelsesloft, der er sket i
samfundet. Siledes betyder den ogede fokus pd uddannelse, at der stilles storre krav til
unge i dag om at komme i gang med en uddannelse uanset social baggrund.

For at kunne sige noget om de unges kulturelle kapital har vi i analysen af interview-
ene med de unge igen mattet ga baglans og se pa, hvad de siger om deres forhold til og
oplevelse af succes med uddannelsessystemet, hvilket uddannelsesniveau deres foraeldre
har, og hvilke uddannelsesmassige forventninger foraldrene har til de unge. Ud fra dette
kan vi fi en fornemmelse for den kulturelle kapital, som de unge er udstyret med og som
ma forventes at have en hoj grad af betydning i forhold til deres muligheder og lyst til at fa
en uddannelse. Generelt har de unge, vi har interviewet, ikke haft den helt store succes i
uddannelsessystemet. Det er ikke s& overraskende, men det daekker alligevel over en tem-
melig stor differentiering med hensyn til, hvor godt de unge har befundet sig i grundsko-
len. Hvor nogle af de unge stort set intet positivt kan fortaelle om deres tid i grundskolen,
er der andre, der faktisk har vaeret meget glade for at ga i skole og ogsé har klaret sig fag-
ligt godt i flere fag. Her er det dog bemaerkelsesvardigt, at der er flere unge kvinder end
unge meand blandt vores interviewpersoner, der kan referere positive oplevelser i forhold
til uddannelsessystemet, og at de har haft en vis fornemmelse af at have lykkes i det. Dette
kan meget vel skyldes, at de unge kvinder 1 hojere grad gennem deres konsorienterede ka-
rakteristika bliver udstyret med et kodeks, der stemmer bedre overens med skolens krav til
dem, fx det med at sidde stille og vare flittig. Man kan sige, at de forvalter deres sociale
arv pa en kensspecifik méde som i skolemaessige sammenhange godt kan give dem en vis
grad af succes. Dog har denne relative succes ikke i forste omgang gjort, at de er kommet
videre i uddannelsessystemet.

Den sociale kapital og de unge uden ungdomsuddannelse

I Bourdieus kapitalteori er den sociale kapital primaert symbolske ressourcer — aktuelle og
potentielle — som er knyttet til netverksrelationer som slegtskabsbind, venskabsbénd og
personlige kontakter. Den enkeltes uddannelsesniveau kan forrentes gennem den sociale
kapital i den forstand, at man ved at have gode forbindelser og kontakter kan have lettere
ved at begé sig i uddannelsesmessig sammenhang. Man kan sdledes havde, at hvis man
ikke har forbindelser eller relationer til magtfulde folk pa arbejdsmarkedet eller inden for
uddannelsessystemet hjalper det ikke meget at have gode eksamenspapirer. Den sociale
kapital kan 1 en vis udstrekning kompensere for, at man ikke har sd megen ekonomisk
og/eller kulturel kapital.

Socialkapital handler altsd om de sociale relationer og den sociale kommunikation,
som den enkelte er indspundet i, men ogsé 1 hej grad, om de sociale kompetencer, den en-
kelte udvikler i disse netvarksrelationer. I forhold til skolen kan det handle om, at den
enkelte unges foreldre kender/har relationer til skoleinspektoren, laererne og/eller de andre
foreeldre og pa den led bidrager til og pavirker de forventninger, der stilles til den unge, de
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informationskanaler den unge har adgang til og de sociale normer, der omgiver den unge.
I forholdet mellem foraldre og bern handler den sociale kapital om den relation og kom-
munikation, som har fundet sted i opvaekstmiljoet. Det kan her vere vigtigt at se pa nor-
merne inden for den familizre netvaksrelation (fx opdragelsesidealer) og de eksterne be-
tingelser og vilkar for udviklingen af disse relationer (skilsmisse, flytninger mv.).

De unge, vi har interviewet, udmarker sig ved, at der er mange, der kommer fra
brudte familier, og at det er reglen frem for undtagelsen, at der har varet problemer i
kommunikationen og relationen mellem barn og voksen i familiemaessig sammenheeng. En
del af de unge, vi har interviewet, har oplevet omsorgssvigt i forskellige grader, og mange
har fx oplevet i en ung alder i hoj grad at skulle klare sig selv. Her er det interessant at se
pa, hvordan den enkelte unge takler disse livsbetingelser, hvad betyder det for den enkelte
unges sociale kompetencer (relationelle, og kommunikative)? En stor del af de unge, vi
har interviewet, er blevet mobbet i skolesammenhang, men det viser sig alligevel, at den
langt overvejende del af de unge, vi har snakket med, har forholdsvis let ved at indgé i nye
sociale ssmmenhange og fa nye venner, de mader deres verden med tiltro og har venner,
som de er fortrolige med. Der de dog ogsa en gruppe af de unge, som ikke har sa mange
venner, om overhovedet nogen, og som tydeligvis har meget fa sociale kompetencer. Dette
kan bl.a. vise sig ved, at de siger, at de onsker at arbejde alene og/eller ofte soger ensom-
heden frem for fellesskaber i deres fritid.

Operationalisering af kapitalbegreber

Formalet med de knap 50 interview, vi har foretaget, er at f4 en nuanceret analyse af de
unge, der ikke har gennemfort, eller er i gang med en ungdomsuddannelse. Spergsmalet
er, om der er tale om forskellige typer af unge og i givet fald, hvilke forudsatninger der
skal vere til stede for, at de vil kunne gennemfore en uddannelse. Ud fra de tre kapitalbe-
greber, den kulturelle frisattelses tilgang og ungdomsmantraet har vi trukket nogle centra-
le indikatorer frem, som vi har segt at sammenholde i to skalaer.

Den ene skala tager primert afsat i den sociale kapital, dvs. nogle af de centrale for-
hold og indikatorer, som kan pavirke det relationelle og kommunikative forhold mellem
foraldre og barn, nemlig opvakstforhold og opdragelsesidealer. Disse faktorer er statiske
i den forstand, at de refererer til noget, der er sket, og som de unge ikke kan stille noget op
med i deres nuvarende liv. For at f& en mere dynamisk dimension med har vi indfert et
tredje punkt, der handler om, hvordan de enkelte unge forvalter den sociale kapital, som
de har med sig bl.a. set i lyset af frisattelsesperspektivet og ungdomsmantraet. Dette vur-
derer vi ud fra forhold, der er centrale for de unges relationelle og kommunikative evner.

Folgende tre punkter bruges séledes som udgangspunkt for indkodningen af de en-
kelte interviewpersoner péa den forste relative skala. Vi kalder skalaen »grader af social
kapital«:

1. Opvakstforhold
a. Har den unge oplevet, at foraldrene i vigtige situationer har svigtet/stottet?
b. Erindrer den unge en opvakst praeget af kaos/stabilitet, herunder fx grader af kon-
fliktfyldt skilsmisse, misbrugsproblemer, gentagne flytninger mv.?
c. Thvilken grad giver den unge udtryk for, at kerlighed og omsorg har veret tilste-
de i opvaksten?
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2. Opdragelsesidealer
a. Har den unge oplevet en autoritaer/demokratisk orienteret opdragelse?
b. Har den unge oplevet at foraeldrene i overvejende grad har udvist omsorgsfuld-
hed/ligegyldighed?
c. Har der i opvaksten forekommet grader af fysisk og psykisk afstraffelse?
3. De enkelte unges sociale kompetencer
a. Oplever den unge selv, at vedkommende har mange/fa nare venner?
b. Har den unge let/svert ved at fa nye venner og indga i sociale sammenhange?
c. Mader den unge sin omverden med tiltro/mistro?

P4 den anden skala sager vi at male, hvilken grad af uddannelsesstimulering de unge har
vaeret udsat for ved at se nermere pa indikatorer for den kulturelle og den ekonomiske
kapital. Her opererer vi dels med foraldrenes profession og uddannelsesgrad samt foral-
drenes holdninger i forhold til arbejde og uddannelse. Disse mere statiske storrelser sam-
menholder vi med den mere dynamiske storrelse, der handler om, hvordan den unge hénd-
terer disse. Igen er det kulturelle frisettelsesperspektiv og ungdomsmantraet vigtige indi-
katorer og omstendigheder for den enkeltes ageren. Vi vurderer de unges boglige og krea-
tive kompetencer ud fra, hvad de unge selv siger om deres faglige niveau og kreative ly-
ster og feerdigheder.

Vi har sdledes valgt i denne sammenhang at se pa den ekonomiske — og den kultu-
relle kapital under et. Det er der selvfolgelig visse problemer ved, da disse to i visse til-
feelde kan substituere hinandens betydning, men nar vi fokuserer pa forholdet mellem for-
&ldre og born, er der for det forste relativt store overlap i de forhold og indikatorer, der er
afgerende for mangden af kapital, og for det andet er vores undersogelsesmetode bedst
egnet til analyse af den kulturelle kapital, jf. tidligere teoretiske refleksioner. Derfor har vi
fundet, at sammenlagningen ikke s& problematisk endda.

Folgende tre punkter bruges saledes som udgangspunkt for indkodningen af de en-
kelte interviewpersoner pa den anden relative skala. Da vi i denne sammenhang fokuserer
mere pa den kulturelle kapital end pa den ekonomiske kapital, kalder vi skalaen »grader af
kulturel kapital«:

1. Profession og uddannelsesgrad (foraldres)

a. I hvilken grad har uddannelsesorientering varet en del af den livsform, som den
unge er blevet fortrolig med under opvaksten (uddannelse som mal eller middel,
som livsindhold eller som indtaegtskilde)?

2. Holdninger til arbejde og uddannelse (foraldres)

a. [ hvilken grad har den unge oplevet, at foreldrene kunne vejlede og stotte i valg af
profession/uddannelse?

b. I hvor kraftig/svag grad har de opfordret den unge til at fa en uddannelse?

3. Den unges boglige og kreative kompetencer

a. Hvilke positive/negative boglige erfaringer har den unge fra grundskolen?

b. Hvilke positive/negative kreative erfaringer har den unge fra grundskolen?

c. I hvilken grad tror den unge selv pa, at vedkommende nok skal fa en uddannelse?

Indplaceringen er som sagt relativ og skal forstas som et forseg pa fa et overblik over den
gruppe af unge, vi har med at gore ud fra en subjektiv vurdering af, hvilket niveau social-,
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okonomisk- og kulturel kapital de unge har med sig. Indplaceringen bruges som udgangs-

punkt til at gruppere og beskrive de unge uden uddannelse mere nuanceret. Selv om ind-

placeringen af den enkelte unge kan vaere noget usikker (bl.a. pa grund af den relative ska-
la) er det relationelle forhold mellem de unge relativt sikkert.’

Ved at placere de to skalaer i et koordinatsystem fremkommer der fire grupper af
unge:

1. De opgivende: Lav grad af aktiv socialkapital og lav grad af aktiv kulturelkapital
(gruppen udger 32% af de unge, vi har interviewet, og kensfordelingen viser en lille
overvaegt af unge mand).

2. De vedholdende: Lav grad af aktiv socialkapital og hej grad af aktiv kulturelkapital
(gruppen udger 19% af de unge, vi har interviewet, og kensfordelingen viser en stor
overvaegt af unge kvinder).

3. De praktiske: Hoj grad af aktiv socialkapital og lav grad af aktiv kulturelkapital (grup-
pen udger 21% af de unge, vi har interviewet, og kensfordelingen viser en overvaegt af
unge mand).

4. De flakkende: Hoj grad af aktiv socialkapital og hej grad af aktiv kulturelkapital
(Gruppen udger 28% af de unge, vi har interviewet, og kensfordelingen viser en na-
sten ligelig fordeling).

Figur 2
De fire ungdomsprofiler
Hojere grad af kulturelkapital

De vedholdende De flakkende

(19%) (28%)
Lavere grad Hojere grad af
af socialkapi- socialkapital
tal De opgivende De praktiske

(32%) (21%)

Lavere grad af kulturelkapital

Procenttallene refererer kun til vores interviewunderseagelse og har ingen generel gyldig-
hed, da interviewpersonerne kun til en vis grad er strategisk udvalgte. De faktiske tal om-
fatter 477 interviewpersoner, 23 unge kvinder og 24 unge mand. Fordelingen af de unge
pa skalaerne er spredt i neesten hele figuren, dog med en vis koncentration hen over mid-
ten og i lav-lav henholdsvis hej-hej kategorierne.

4. De fire ungdomsprofiler

6  Vier to, der uath@ngigt af hinanden, har segt at indplacere nogle af de enkelte unge pa skalaerne og har her
erfaring for, at deres relationelle placering gér igen.

7  Vihari alt interviewet 49 personer, men 2 af dem har udelukkende deltaget i et gruppeinterview og er ikke
efterfolgende blevet interviewet alene. Derfor kan vi ikke i denne sammenhang bruge deres bidrag.
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For at fa et nuanceret og levende billede af de unge frem har vi ud fra ovenstaende opde-
ling valgt at konstruere fire ungdomsprofiler, som pa en gang reflekterer bredden og dyb-
den i gruppen. Disse fire profiler tager afsat i savel de teoretiske som de empiriske over-
vejelser, som vi forud har veret inde pa. Den enkelte profil kan ikke fores tilbage til en
enkelt interviewperson, men skal forstds som en fiktiv sterrelse, der bygger pa en storre
gruppe af interviewpersoners karakteristika og livsbetingelser. De citater, der bruges i pro-
filbeskrivelserne, er hentet fra forskellige interview. I tilfeelde, hvor geografiske eller me-
get personlige oplysninger kan veare persongenkendende, er de blevet slaret, men ud over
disse slaringer fremstar citaterne ordrette.

Vi vil séledes runde dette arbejdspapir af med at lave fire profilbeskrivelser af for-
skellige unge samt efter hver beskrivelse angive forslag til, hvad der ville kunne virke mo-
tivere i forhold til at g& i gang med en ungdomsuddannelse.

Oliver (tilherer gruppen »de opgivende«)

Folkeskolen

Oliver har ikke haft det let i folkeskolen. Han har gaet i seks forskellige skoler, og serlig i
de sma klasser blev han mobbet meget. Oliver siger selv:

»Jeg havde det ikke scerlig godt med at ga i folkeskolen. Det heenger sammen
med, at jeg blev mobbet. Nar man bliver mobbet i folkeskolen, sa bliver ens
tankegang simpelthen revet veek fra skolearbejdet, og det — ja, det eneste man
faktisk sidder og teenker pa, det er at komme hjem, hvor man ikke skal sta mo-
del til mere.«

Han oplevede ikke, at der var nogle laerere, der tog sin af hverken mobberiet eller det
pjekkeri, som mobningen ogsé afstedkom. Oliver synes kun lererne interesserede sig for
de dygtige elever, og dem horte han ikke til. Saerligt i dansk havde han problemer, fordi
han er noget ordblind. Men der var i det hele taget ikke rigtig noget, som Oliver oplevede,
at han var god til i folkeskolen

»Det ved jeg sgu ikke rigtig, jeg ved ikke, om der var noget (som jeg var god
til)«. (Sporgsmal: Er du god til sadan noget med computer?) »Nceh, jeg har
computer, jeg synes ikke jeg gider at scette mig sa meget ind i det, det er utro-
ligt sveert, men jeg kan da finde pa at bruge computer til sadan almindeligt«.

Det eneste positive han kan huske fra folkeskolen var en lejrskole i 9. klasse, hvor mob-
ningen var aftaget, og de fik lov til at drikke ol.

Familien
Olivers foraldre blev skilt, da han var tre ar. Han siger:

»Min far er alkoholiker og er et dumt svin, og ham har jeg heller ikke boet
sammen med siden jeg var tre ar. Jeg ved sgu ikke, hvad han laver, og jeg er
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sgu ogsa ret ligeglad — men mor hun har haft arbejde nede pa (en plastfa-
brik).«

Olivers mor har selv haft en svar barndom, og Oliver er meget forstaende over for sin
mor, selv om han nok kunne have egnsket sig, at moderen havde varet lidt mere folelses-
maessigt til stede i hans og hans storesesters opvakst:

»Min mor har selvfolgelig altid veeret meget god til at passe pa os og klcede os
ordentlig pa og alle sadan nogle praktiske ting. (..) Men sadan... lidt mere,
hvordan man gor tingene, hvordan man er sammen med hinanden og sadan
noget der, der vil jeg sgu ikke folge det (folge hendes eksempel). Fordi at hun
har selv haft det meget sveert min mor, og hun har det stadigvek meget sveert
oppe i sit hoved. Hun har ogsa et meget darligt selvveerd. Og det tror jeg, at
det er det, der er smittet af pa mig.«

Olivers mor har veret indlagt pa psykiatriske afdelinger ad flere omgange, og Oliver har
derfor ogsa boet pa en institution et ars tid. I hjemmet siger Oliver selv, at han ikke har
haft mange granser i sin opvakst, og han oplevede i perioder i hoj grad at vaere overladt
til sig selv. Moderen har ikke blandet sig i, hvad Oliver lavede, og heller ikke interesseret
sig meget for det eller ham.

Oliver flyttede hjemmefra i 10. klasse, da han var 16 ar, fordi hans mor havde faet
sig en ny mand, og ham kunne han ikke enes med. Han havde sagt til sin mor, at hvis der
blev ballade, sé ville han flytte, og det gjorde han sa. Problemet med morens nye mand er,
at hver gang han drikker, sa er der ballade, og det har Oliver det ikke godt med. Derfor
valgte han, at han bare ville vaek. Han boede forskellige steder i et par maneder, bl.a. hos
sin sgster og 0gsa pa gaden i et par dage. Derpé gik han op p4 kommunen og de skaffede
ham si et varelse.

Der har ikke varet mange penge i hans barndomshjem, og han nyder meget at kunne
tjene sine egne penge, selv om de kan vare svare at holde styr pa, ikke mindst fordi Oli-
ver har kebt en bil, som han skal betale af pa.

Nu er hans mor foertidspensionist, og han ser hende ca. en gang om ugen — hun bor
ikke sé langt fra Oliver. Storesgsteren ser han oftere, bl.a. fordi hun har faet et barn, som
han er meget glad for.

Oliver og vennerne
Om sin venskabskreds siger Oliver:

»Jeg har vel venner — det er ikke sa mange venner, det er mere bekendte. Fordi
nu skiftede jeg jo skole nogen gange, sa dem — altsa jeg hilser da pa dem og
ser dem selvfolgelig og snakker med dem, men ellers ikke nogen, jeg har kon-
takt til — sadan jeevnligt, det tror jeg ikke.«

Han har dog en skiftende gruppe, som han hanger ud med og spiller computerspil med.

Men der er ikke rigtig nogen, han er fortrolig med. Det er ikke fordi, han er svar at snakke
med, og han har da ogsé haft nogle gode kammerater pa produktionsskolen, men han hol-
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der sig mest for sig selv i sin fritid og kan godt lide at veere alene. Han siger selv, at han er
noget af en enspander.

Arbejde, uddannelsesonsker og erfaringer
Oliver ved ikke rigtig, hvad han vil lave. Han har meget svert ved at legge sig fast pd no-
get, og det svinger stadig meget fra »alt« til »intet«. Maske vil han have sit eget lille firma
eller maske fé en lereplads eller bare et helt almindeligt ufaglart arbejde, hvor han ikke
bliver stresset, men et tilbagevendende problem er hans forsigtige kommentar, »hvis jeg
da kan klare det«.

Efter 10. klasse startede Oliver pé teknisk skole, fordi han troede, at han gerne ville
vare elektriker, men det varede ikke l&nge, for han sprang fra det igen. Det var for meget
skole om igen, og han havde svart ved at folge med. Han siger:

»De forst fire maneder gik godt, og sa lob det lidt ud i sandet, og sa skulle man
netop finde praktikplads — eller elevplads, og det kunne jeg sa ikke, fordi der er
mange om buddet — sd jeg kunne ikke rigtig finde noget, og sa valgte jeg at
holde op, fordi jeg bestod heller ikke eksamenerne, der var to — en matematik
og en — var det dansk — tror jeg.«

Sa kom han pa produktionsskolen og var der i et halvt &r — det var han meget glad for. Der
skaffede de ham et arbejde pa et lager, og det gik ogsd meget godt, men efter knap et ar
stoppede han:

»Jeg tror helst jeg vil have et ensformigt job, men selvfolgelig heller ikke —
hvad kan man sige, hvis det bliver for stresset ...det kan jeg ikke — jeg kan ikke
arbejde under stress og det her, det var rimeligt roligt og pda en made var det
ogsa lidt varieret, idet jeg korte lidt som chauffor... sadan sma ture og sadan
noget —og sda var jeg pa det lager, sa det kunne jeg godt lide det job sadan set,
hvad det indebar ... Det var irriterende, at lonnen var sa lille, det var cerger-
ligt ... jeg synes, at man fik lov at knokle, og sa star man med ingenting udbe-
talt. Det var urimeligt ...ham chefen jeg synes — det var pa den made, at man
havde et fast antal timer om ugen, og hvis man havde flere timer, sd fik man
bare fri pa et andet tidspunkt, og det far jeg jo ikke noget ud af ... hvorimod
kunne man se, at den her maned, der har jeg knoklet, sa kommer jeg hjem med
en ordentlig lon — sa er det jo klart noget andet i stedet for, at man korer pd,
og sa star man med ingenting. «

Han fik ogsa ondt i ryggen, og det var sé anledningen til, at han holdt op. Sa har han haft
sma job, men ikke noget, der holdt sarlig lenge. Nu er han pa produktionsskolen igen.
Oliver vil helst arbejde alene og have lov til at gere tingene pa sin made. »Jeg er vist ret
steedig« siger han.

Olivers mor synes, at det er en god 1d€, at Oliver tjener nogle penge, sd han kan klare
sig selv. Det ville da veere godt med en uddannelse, men hun kan ikke rigtig forsté, at han
vil leve for en lerlingelon i flere ar, nér han bare kunne tage et arbejde og tjene meget me-
re. Oliver vil ogsa gerne tjene mange penge her og nu, men hans tvivl i forhold til uddan-
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nelse handler lige s& meget, om han overhovedet kan klare det, og hvad han i givet fald
overhovedet skulle uddanne sig til. Det med at vere selvstendig treekker i ham, for sa
kunne han fa lov til at veere sin egen chef, og han drommer om at kunne tjene mange pen-
ge pa kort tid ved bare at arbejde hardt for det.

Adspurgt om, hvad han tror han laver om ti ar, siger Oliver eksempelvis:

»Jeg ved ikke, hvad jeg laver, men jeg haber da, at jeg sidder og ... i Greken-
land med en stor cigar... Det ved jeg ikke, det er da det, jeg haber pa. Men jeg
ved ikke, jeg har ingen anelse om det. Det kan veere jeg har familie, det kan
veere, at jeg ikke har familie, det kan veere, at jeg er dod, det kan veere at jeg
ikke er dod. Altsa, det ved jeg sgu ikke.«

Hvad ville kunne motivere Oliver til at ga i gang med en uddannelse?
Olivers opvakstforhold og opdragelsesform har ikke bidraget til at give han sarlig meget
socialkapital — hans sociale netvark er ringe, og hans sociale kompetencer er heller ikke
serlig veludviklede. Der har formentlig aldrig varet noget ekonomisk overskud i det
hjem, Oliver kommer fra, og hans kulturelle kapital har bestemt ikke ligget taet op ad den,
han er blevet prasenteret for i skolen. Dette forhold er formentlig blevet forstaerket af, at
han er blevet udsat for en del mobning og derfor aldrig har folt sig tilpas i skolemassig
sammenheng.
Pa arbejdsmarkedet har Oliver allerede i en ung alder erfaret, hvor fysisk héardt og
ustabilt det ufaglarte arbejde kan vere, og han er blevet fyret nogle gange og har faet ryg-
problemer. Dette burde kunne motivere til at komme i gang med en uddannelse. Men Oli-
vers erfaringer med skolesystemet er sa negative og forbundet med sa mange nederlag, at
al uddannelse, der starter med skolefag, vil have meget svert ved at motivere ham. Hans
usikkerhed i forhold til, om han kan klare de teoretiske fag, vil gore, at han opgiver pa
forhdnd. Olivers familie er der ikke til at stotte og vejlede ham — der er ingen mor eller far,
der skriver ansggninger med ham eller hjelper ham med at finde telefonnumre pa mulige
praktikpladssteder mv. For at motivere Oliver og give ham den fornedne stotte og selvtil-
lid til at komme igennem en faglig uddannelse, skal
e teorien vaere snevert knyttet til det praktiske arbejde
e det praktiske vaere indgangen til uddannelsesforlebet
e der foranstaltes en personlig stettemulighed, der pa savel det faglige som det sociale
omrade kan vere »ankermand« og forbillede for Oliver, maske en ungdomsvejleder,
der under hele uddannelsesperioden kontinuerligt kontaktede Oliver og levede sig med
ind i Olivers uddannelsesforlab og hjalp med at lose de faglige og praktiske problemer,
der matte opsta

¢ han have mulighed for at deltage i selvtillidsskabende netverksorienterede arbejdsrela-
tioner fx ved at arbejde i selvstyrende grupper.

Det okonomiske aspekt er ogsa vigtigt, idet Oliver ikke ville kunne treekke pa sin familie
og i ovrigt mener, at det horer med til et ansteendigt liv at have rdd til fx at have en bil —
det er et af de eneste markerer han har p4, at han til en vis grad har klaret sig pa arbejds-
markedet og i livet. Den kan vaere svar at opretholde pa en SU eller en larlingelon.
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Peter (tilhorer gruppen »de praktiske«)

Folkeskolen

Peter har ikke veret specielt glad for at ga i folkeskolen. Med et grin siger han, at det sjo-
veste ved folkeskolen var frikvartererne. Han har haft det godt socialt, men har haft pro-
blemer med mange af de boglige fag. Han siger:

»Jamen bare det der med at skulle sidde pa sin flade rov og skulle sidde og glo
i en bog, det er sgu ikke lige mig. Det ma jeg cerligt indromme.«

Han var pé en efterskole i 9. og 10. klasse, og det var han meget glad for. Der var mere
praktisk undervisning og kreative fag.

Familien og vennerne

Peter bor sammen med sin far og mor. Peters mor er omsorgshj&lper, og hans far arbejder
pé et vaerft. Peter synes selv han har haft en god barndom, hvor han har faet lov til det me-
ste. Men han har ogsé lart, at man ikke kan f4 alt, hvad man peger pa, og at man skal be-
herske sig ekonomisk. Peter synes méske, at han har haft lidt for frie tejler, men er ogsa
glad for, at foreldrene ikke blander sig i, hvad han gér og laver. Selv om Peter godt kan
skaendes med sine foraldre, kan han godt lide at bo hjemme og overvejer endnu ikke at
flytte. Han siger selv, at han nu sj&ldent er hjemme:

»Da jeg var mindre og ikke havde knallert, der tror jeg faktisk, vi var meget
sammen, men det blev sa mindre og mindre, da jeg havde faet knallert, og nu
har jeg faet bil, sa jeg er ikke meget hjemme.«

Peter har en kareste, som han er en del sammen med, og sa er der vennerne tilbage fra
folkeskolen. Han ses ogs& med en stor gruppe venner, der sammen reparerer biler og
braender deek af i weekenderne. Peter har let ved at fa venner og holder meget af at vere
sammen med mennesker. Han fortaller:

»Vi har ogsa veeret (lidt uden for byen), der korer de noget rees, der har vi ogsa
veeret nede et par gange. Vi tager bare ned og kigger pa — det er det hele —sd i
weekenderne holder vi gerne fest og tager i byen, eller hvad det bliver til. Det
er ikke sa tit, vi tager i byen — for man far brugt sa mange penge, sa vi holder
gerne fest hiemme hos en af os, hvad man nu lige far stablet pa benene. Det er
meget spontant, det vi finder pd, det er ikke noget vi — vi planleegger sgu ikke
rigtig noget, det er bare sadan — ja, det finder vi ud af, hvor meget man gider.«

Efter at han har faet en kereste, gar han nu ikke s& meget i byen med kammeraterne mere.
Men indimellem skal han stadig have lov til at »drikke igennem« med vennerne.

Arbejde, uddannelsesonsker og erfaringer

Efter 10. klasse vidste Peter ikke rigtig, hvad han skulle lave. Han ville gerne lave noget
med sine hender og gerne noget, hvor han kunne vare udenfor. Derfor startede han pa en
landbrugsskole. I praktikperioden holdt han op, fordi han ikke kunne enes med sin ar-
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bejdsgiver, og fordi han ikke var sikker pa, om det var det han ville. S& arbejdede han et
halvt &r i et supermarked, men her blev han under mystiske omstendigheder fyret. S var
han en periode pa produktionsskole, og derefter arbejdede han i et sommerland. Efter at
Peter havde géet arbejdsles i en periode, skaffede hans far ham ind pa verftet, hvor han
selv arbejdede. Peter fortaller:

»Ja, men det er ca. en maneds tid siden, da jeg fik arbejde hernede ... det var
sammen med min far — han havde sa hort, at der manglede en, og sa var jeg sd
oppe og snakke med ham.«

Men verftet har ikke ordrer nok, sa han bliver snart fyret. Peter vil egentlig gerne have en
handverksmessig uddannelse. Han siger:

»(hvis du har en uddannelse) sa har du lettere ved at komme ind nogle steder.
Og du har lettere ved at komme videre i livet, end hvis du er ufagleert . (..) Det
siger mine foreeldre ogsa meget tit — min farfar — dah, det skal man ogsa — og
det er ogsa rigtig nok, det ved jeg godt, for selvfolgelig er det det klogeste, for-
di man kommer ligesom et trin hojere op. Det er lidt peenere, nar man har en
uddannelse. Man kan fa de lidt pcenere job — selvfolge — og tjene flere penge.«

Peters far er faglaert smed, men hans mor har ingen uddannelse, og han kender selv flere,
der har klaret sig fint uden, sa det er ikke en selvfolge for Peter, at han skal uddanne sig.
Han vil gerne, hvis bare han var helt sikker pa, hvad det var han gerne ville vaere, og han
kunne klare de faglige krav. Han overvejer at blive mekaniker. Det vil betyde, at han skal
g4 pa teknisk skole og forst derefter fa en praktikplads. Til det siger han:

»Jeg har arbejdet siden jeg var 17 ar, sa det der med at sidde stille, det er ikke
sa nemt igen. Og sa ogsa det der med, at nar man ikke ved, hvad man vil veere,
ikke ogsa, sa bruge fire ar af ens liv pa at tage en uddannelse, man ikke kom-
mer til at bruge igen, det kan jeg ikke se nogen mening med. Og sa som sagt,
der er heller ikke ret mange penge i at ga i gang. Det er sadan set det, jeg sy-
nes er allermest treels. «

Fremtiden er Peter ret usikker pa, men ogsa optimistisk. Man kan ikke fa ham til at sige,
hvad han tror han laver om 5-10 ar. Han tager tingene, som de kommer og laegger meget
vagt pa at skulle have det sjovt med sine venner og sin kareste. Der skal vere plads til
fest og farver i Peters liv. Han skal have lov til at bruge sine hander, og hvis det kan kom-
bineres med en uddannelse, sa kan det da godt vaere, at han tager den hen ad vejen, nar han
bliver mere sikker pa, hvad han vil.

Hvad ville kunne motivere Peter til at ga i gang med en uddannelse?

Peter har i sin opvakst oplevet at veere en del af nogle gode og sterke sociale netvaerk, og
han har udviklet en meget god social kompetence. De ekonomiske forhold i hans barndom
har ikke varet overvaldende, men han har omvendt aldrig oplevet at matte lide afsavn af
den grund. Den kulturelle kapital han er blevet udstyret med hjemmefra har ikke i sa hoj
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grad vaeret sammenfaldende med den, han har medt i skolesystemet, og dette har bidraget

til, at han ikke har oplevet den store succes pa skolebenken. Peter er meget motiveret for

at lave noget med sine hander, men har haft mange nederlag med det boglige og deekker

sig derfor meget ind i forbehold. Han har en tendens til at laegge skylden, for at han ikke er

gaet i gang med en uddannelse, pa eksterne forhold sdsom darlige laerere, sure arbejdsgi-

vere, okonomien eller pé sit eget veegelsind. Hans familie er der for ham og vil gerne stot-

te ham. Maske traenger han bare til et skub i en eller anden uddannelsesmaessig retning.

Det ville eksempelvis vere motiverende for Peter, hvis

e teorien er snavert knyttet til det praktiske arbejde med mulighed for ekstra stotte til det
teoretiske

e det praktiske skal vare indgangen til uddannelsesforlobet

e der var knyttet en ungdomsvejleder eller lignende, der sammen med familien kunne
vaere med til at holde ham fast i et forlab og give ham troen p4, at det nok skal lykkes

e der er plads til at udfolde et socialt liv pa uddannelsesinstitutionen.

Det okonomiske er heller ikke ligegyldigt for Peter, fordi bil, fest og farver er s vigtige i
hans liv p.t. Men omvendt har han mulighed for at bo hjemme hos sine foreldre og fa en
vis ekonomiskstette fra dem, og det er muligt, at ekonomien er noget, han skubber foran
sig som forklaringer pa, at han ikke gar i gang, mere end det reelt er en barriere.

Vibeke (tilhorer gruppen »de vedholdende«)

Folkeskolen

Vibeke har 1 perioder varet meget glad for at ga i skole, men har ogsé oplevet at vare
utrolig skoletrat de sidste par ar i folkeskolen. Hun har gaet pa flere skoler og har mest
varet en stille pige, der ikke sagde meget i timerne, og hun blev ogsa mobbet pa nogle
skoler i nogle perioder. Hun siger:

»Ud over at jeg blev mobbet, sa havde jeg det fint. For jeg gik bare sammen
med outsiderne. Altsa hvis dem, der var in ikke kunne acceptere mig, fint, sa
gar jeg bare sammen med outsiderne, for de er jo meget sode, ik. Det er jo folk
ligesom mig, ik.«

Vibeke er meget pligtopfyldende og lavede altid sine lektier og havde ikke problemer med
at folge med fagligt. Derfor startede hun ogsa i gymnasiet efter 9. klasse, men hun kunne
ikke rigtig holde gejsten oppe. Hun siger:

»0g sa gik jeg videre til gymnasiet direkte derefter, fordi sa tenkte jeg, nej
men sd fortscetter jeg bare tre ar mere, ikke. Men sa efter et halvt ars tid fandt
jeg ud af, at det ikke lige var mig. Jeg fortsatte sa aret ud, men fik ikke mine
eksamener, fordi til sidst havde jeg sa meget fraveer, fordi jeg ikke gad veere
der. Jeg syntes ikke, jeg leerte noget. Vores engelsklcerer sad decideret og sov i
timerne, sa det var ikke spor sjovt, vel.«

Det har méske ogsa spillet ind, at Vibeke i denne periode havde mange problemer pa
hjemmefronten med skanderier med sin mor.
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Familien og vennerne

Vibekes foraldre blev skilt inden hun blev et ar, og hun har mest boet hos sin mor. Moren
er sygeplejerske og hendes far har en lille handvearkervirksomhed. De sidste mange ar har
han boet 1 Sverige, hvor han har faet en ny kone og born. Vibeke er glad for sin far, men
har ikke haft en regelmaessig kontakt med ham i sin opvakst. Vibekes mor har haft arbej-
de mange forskellige steder i landet. Nogle gange har hun haft s& meget arbejde, at Vibeke
har skullet klare sig selv i lengere perioder. Vibeke beskriver sin opveakst som noget kao-
tisk, idet hun og hendes mor har flyttet meget rundt alt efter, hvor hendes mor har fundet
karester eller fiet arbejde. Hun foler ikke rigtig, at hun herer til noget sted. Moren havde
pé et tidspunkt en mand, som Vibeke ikke kunne lide. Hun fortaller:

»Ja, fordi nar de skeendtes, sa blev jeg ldst inde pa mit veerelse med hundene.
Og han bestemte, hvilket veerelse jeg skulle have. Det var lige bredt nok til, at
min kojeseng kunne sta der. Det var da jeg gik i anden og tredje klasse.«

Vibeke har i perioder skaendtes meget med sin mor, og hun synes godt, at moren kunne
have varet der noget mere for hende, men omvendt er hun ogsa meget knyttet til sin mor
og snakker meget om, hvor meget hun har haft at keempe med som enlig forserger. Da hun
var 16 ar og holdt op i gymnasiet skaendtes hun dog s& meget med sin mor, at hun provede
at flytte hjem til sin far. Vibeke siger:

»Fordi nar min mor og jeg bor sammen mere end en uge, begynder vi at skcen-
des over smating. Vi kan begynde at skeendes over, at der ligger en flaske et
forkert sted. Hvis den ikke lige star, hvor min mor vil have, den skal sta, jamen
sa kan vi komme op og skeendes over det. «

Da hun flyttede ind hos sin far og hans familie, gik det forst meget godt, men Vibeke hav-
de ikke noget at lave og gik bare der hjemme og kedede sig. S gik det mere og mere
skaevt med farens nye kone og efter nogle maneder flyttede hun tilbage til sin mor, der i
mellemtiden ogsé var blevet syg. Vibeke bor nu pé et klubvarelse for sig selv.

Selv om Vibeke omtaler sin barndom som kaotisk, siger hun stolt, at hun ikke er ble-
vet forkelet. Hun synes, at det er vigtigt, at beorn ikke far, hvad de peger pa. Det er ogsa
vigtigt:

»At de er godt opdraget, at de far af vide, nar de skal tie stille, sa tier de stille
og alt sadan noget der.«

Hun har leert, at man skal lave noget for at fa noget, og det er vigtigt, at man ikke lyver og
at man holder orden pa sit vaerelse og i sit hjem.

Vibeke har ikke mange venner. Hun har haft en kereste, som hun stadig ser en del,
og et par veninder, som hun ser engang imellem. Men de bor meget spredt, sa det bliver
ikke sé tit. Hun haber snart, at hun kan flytte ind 1 en lille lejlighed med eget toilet og bad,
fordi hun ikke kan s& godt med de andre pa klubgangen. Men sé er der lige pengene. Hun
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gar ikke sa tit i byen og kan faktisk bedst lide at vaere hjemme og se fjernsyn eller ga lange
ture med sin hund.

Arbejde og uddannelsesonsker

Da Vibeke sprang fra gymnasiet vidste hun ikke rigtig, hvad hun ville. Da hun var yngre
ville hun vare dyrlage, fordi hun altid har veret si glad for dyr. Men det rog jo lidt i va-
sken, nér hun ikke tog sin studentereksamen, og den lange uddannelse tiltalte hende heller
ikke. Hun startede pé en dyreadferdsterapeutuddannelse, der ikke var s& lang, men keorte
ogsé hurtigt traet. Blandt andet fordi de fik s4 mange lektier for. Hun siger:

»Det hober sig op i opgaver til dagen efter, og vi provede ogsa at fortcelle lce-
rerne det, sa de kunne give os lidt mindre ad gangen. (..) Jeg stoppede ugen for
eksamenerne begyndte. (..) Jeg matte bare ikke ga op til eksamen, fordi jeg
havde for meget fraveer, og sa sagde de, at jeg skulle udfylde et bestemt papir,
hvor leererne egentlig var sveere at fa fat i. Man skulle have lcererens under-
skrift. (..) Jeg glemte det bare, ikke. Min hukommelse er ikke den bedste. Og sd
fik jeg at vide, at fordi jeg ikke havde afleveret det her skide stykke papir, sa
kunne jeg ikke fa lov at ga op til eksamen. «

Nu gér hun p4 produktionsskolen, mens hun overvejer, om hun har lyst til at veere paeda-
gog, sygeplejerske eller jordemoder. I forste omgang er det hendes plan at starte pa social-
og sundhedsuddannelsen (SOSU), og si regner hun med at tage hf enkeltfag hen ad vejen.
Vibeke vil meget gerne have en uddannelse. Ikke for at tjene penge, men fordi hun tror,
det vil give hende mulighed for at finde noget mere spendende arbejde, end hvis hun ikke
far en uddannelse. Hun siger:

»Ja, men jeg vil selvfolgelig gerne tiene en masse penge, men det skal ogsa
veere noget, der er spendende ... ja, ellers tror jeg ikke, at man har det job
scerlig leenge. (..) Jeg har det med at blive syg, hvis jeg har det skidt et sted.«

Med hensyn til fremtiden mener Vibeke nok, at hun skal komme i gang med en uddannel-
se. Hun siger:

»Om en fem ars tid ville jeg nok veere i gang med en eller anden uddannelse pa
et eller andet punkt. Og om ti ar, der ville jeg nok veere i gang med at arbejde.
(..) Jeg kunne forstille mig, at nar jeg er en 24-25 ar sa vil jeg fa born, hvis jeg
er interesseret i det til den tid. (..) Og hvis jeg ikke har lyst til at have born, sa
laver jeg bare noget andet, ik.«

Hvad kunne motivere Vibeke til at ga i gang med en uddannelse?

Vibeke har i sin opvakst oplevet en del ustabilitet og ikke folt, at hun har vaeret en del af
taette stabile sociale netvaerk. Hun har dog haft nogle taette band til sin mor, og det har vae-
ret med til at give hende en vis social kompetence, der giver hende noget selvvard, men
fordi hendes sociale netveark er s& begranset, er hun sérbar og lader sig let sla ud af kurs,
hvis hun meder modstand pé sin vej. De ekonomiske forhold hun er opvokset under, har
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ikke levnet meget til andet end livets opretholdelse, og der er ingen tvivl om, at hun har
mattet lide en del afsavn. Hendes kulturelle kapital har ikke ligget sa langt fra den i skole-
systemet. Hendes mor har pa trods af meget fravaerd lagt vaegt pa hendes skolegang, ved
primart at veere opmarksom pa, at Vibeke levede op til de krav, der stilles til hende. At
have orden i sine ting har veeret omkvadet. Selv om Vibeke blev mobbet en del i skolen,
har hun ogsa oplevet, at det rent faktisk var et sted, hvor hun havde en vis succes pa den
faglige front. Det burde ikke vere det faglige der skaber problemer for Vibeke i forhold til
at komme i gang med en ungdoms uddannelse, da hun formelt set har de faglige kvalifika-
tioner, men hendes problem er bl.a., at hun stiller meget hoje krav til sig selv. Fx i forhold
til at lave alle lektier og kunne forsté og folge med i det hele. Hvis det hele ikke bare fal-
der i hak og lykkes for hende, bryder hendes verden sammen. Hun bliver simpelt hen syg
og pjekker sa meget, at det ender med, at hun ma springe fra. Hendes forklaringer pa, at
det alligevel ikke kunne lade sig gore, kan veere mange og opfindsomme, men det handler
oftest om, at hun er i en socialt marginaliseret position med fa venner og stattepersoner.
Hun har brug for, at der er noget tryghed og faellesskab, der knytter hende til et uddannel-
sessted, og at hun far en faglig identitet ved, at hun hele tiden far personlige bekraftelser
pa, at hun kan leve op til de faglige krav, som uddannelsen stiller.
e Teorien skal afstemmes efter den enkeltes tempo og formaen, og underviserne skal
ofte komme med faglige tilbagemeldinger pa den enkeltes indsats og niveau.
e Det praktiske skal vaere indgangen til uddannelsesforlobet, men der ma gerne vare
storre teoretiske blokke.
e Der skal vare sociale arrangementer og tryghedsgrupper pa uddannelsesinstitutioner-
ne, der kunne vare med til at sikre tilknytning til uddannelsesstedet.

Fie (tilhorer gruppen »de flakkende«)

Folkeskolen

Fie har for det meste varet meget glad for at ga i folkeskolen, men blev meget skoletraet i
de storre klasser. Hun har klaret sig rimelig godt fagligt og har haft mange gode venner.
Hun gik pé efterskole 1 9. klasse og var meget glad for det sociale fallesskab, hun opleve-
de der, og ogsa alle de valgfag, der var mulighed for at tage.

»Jeg har altid haft den indstilling, at folkeskolen, den er skruet rigtigt meget
forkert sammen. Helt vildt. Den tager slet ikke hensyn til de helt svage og de
helt kloge. Det ligger bare der i midten, og sa ma yderpunkterne bare forsoge
at veere med der. Altsa dem, der er mindre begavede, de kommer ikke rigtigt
med, og dem, der er hojt begavede, de keder sig bare roven ud af bukserne, cer-
ligt talt. Sadan ser jeg det. Altsa nuvil jeg ikke prale [ ... ] fordijeg kedede mig
altid helt vildt, og nar jeg havde lavet alle de opgaver, som jeg skulle, sa fik jeg
bare stukket en bog i hdnden, og sa skulle jeg bare ga over i et hjorne, og sa
kunne de andre ga videre med opgaverne. Jeg gad bare overhovedet ikke det
der med skole, vel. Det var sa kedeligt.«

Fies foreldre har flyttet en del, og hun har skiftet skole nogle gange. Det har ikke hjulpet

pé hendes syn pa skolen, og i 9. klasse tog hun pé efterskole for at komme lidt vaek fra det
hele. Det var en rigtig god oplevelse for hende, og bide en lerer og nogle elever pé skolen
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udger stadig nogen af dem, hun synes, hun er tattest knyttet til.

Familien og vennerne

Fies mor og far har mellemlange uddannelser og faderen har veret ansat i et firma, hvor
han har varet meget udenlands. Hendes forzldre blev skilt, da hun var 12 ar, og hun blev
boende hos sin mor, mens faren flyttede til en narliggende by. Hun har hele tiden haft en
reglmeessig kontakt til sin far. Hun synes selv, hun har haft en meget tryg barndom. Om
skilsmissen siger hun:

»...jeg boede sammen med min mor, og min storebror boede sammen med min
far. Og den ene ville gerne have det, den anden havde. Min storebror ville ger-
ne bo hos min mor, og jeg ville gerne bo hos min far. Dengang jeg var mindre,
der ville jeg helst bo hjemme hos min mor, men nu her senere, sa ville jeg fak-
tisk helst have veeret det andet, fordi jeg tror, jeg ville have faet mere ud af det.
Og det kan man ikke rigtigt vide, vel. (...) hjemme ved min mor, der var det
meget frit. Det var enormt frit. Og man kunne gore, som man ville, og man
kunne veere sa leenge oppe, som man ville. Og det var bare ens problem, hvis
man ikke kunne komme op om morgenen. Det var ikke sadan, at hun blev sur
eller noget, man fik bare ligesom... jeg har bare lcert selv at skulle tage afgo-
relserne hele tiden, og selv skulle teenke, og selv skulle gd ud og tage noget
mad. (..) hjemme hos min far, der var det sa helt omvendt. Der var mad tre
gange om dagen. Faste tider. Og sa syntes jeg, det var fedt, nar jeg var der.«

Fra efterskolen har Fie nogle rigtig gode venner, som hun stadig ser, men ellers oplever
hun, at de fleste af hendes venner fra skoletiden er blevet meget anderledes end hende, og
derfor er hun ikke mere s meget sammen med dem.

Arbejde og uddannelsesonsker

Hun har altid vaeret glad for at leese og skrive og har selv skrevet nogle noveller, men hen-
des store drem er at blive skuespiller. Hvis det ikke kan lade sig gore vil hun gerne vaere
journalist. Lige efter efterskolen gik Fie i gang med hf, men sa skete der noget i hendes
liv, der vendte op og ned pé det hele. Fie fortaller:

»Jeg gik ud midt i 2. hf. Og det var ligesom der, det gik galt, eller hvad man
skal sige. Fordi der skete utroligt mange ting i mit liv pa det tidspunkt. Min far
han begik selvmord. Og det var ogsa derfra, sa begyndte det bare at ga leenge-
re og leengere nedad. Ned ad bakke. Og jeg kunne ikke fungere i skolen leenge-
re, vel. Og jeg havde ikke rigtigt energien til at komme med igen.«

Hendes foreldre, og serlig hendes mor, har haft mange forventninger til hende og sa det
som en selvfelge, at hun skulle tage en uddannelse. Om sin mors forventninger forteller

Fie:

»Hun har haft megaforventninger til mig, og hvis jeg ikke gjorde det lige sa
godt som hende, sa var det bare ikke godt nok. Det var sadan lidt... i dag, der
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siger hun til mig, at det var sadan, at hun ville bare gore det bedste for mig.
Hun ville bare have mig til at komme hajere op. Men det var bare sddan, at
hvis det var gaet enormt darligt til en eksamen, [...] Sa var det bare sadan
»Na«. Og hun sagde, jeg ved jo, du kan. Kan du sa bare lige komme i sving.«

Da hendes far begik selvmord, folte Fie ikke rigtig, at hendes mor forstod, hvor hardt det
var for hende. Om det siger hun:

»Hun (moren) vil meget gerne have, at jeg tager en uddannelse. Hun blev
enormt sadan... da jeg gik ud af hf. Det var hun ikke glad for. Men pa den an-
den side, sa tror jeg ikke rigtigt, hun kunne forsta, hvordan jeg havde det. Jeg
provede pa at forklare hende det, men altsa... det var jo hendes eksmand, der
var dod, sa for hende havde det jo ikke sa stor betydning, som det havde for
mig. Men alligevel, for mig ramte det utroligt hardt. Vildt hardt. Og det forte
bare sadan en masse ting med sig, for lige pludselig, sa handlede det hele bare
om selvmord. Alt handlede om selvmord.«

Da Fie kommer sig over depressionen er hun stadig for ung til at sege ind pa skuespiller-
skolen, sd en maneds tid gik hun bare derhjemme og blev mere og mere traet af sin mor og
det hele. Hun kontaktede en leerer/ungdomsvejleder fra efterskolen, og han havde en kon-
takt til en familie i Frankrig, som havde brug for en au pair-pige. Sa tog hun til Frankrig,
hvor hun forst var et &r i huset og derefter boede hun i et &r sammen med en ka&reste, som
hun medte dernede. Men da det gik i stykker, tog hun tilbage til Danmark igen.

Nu vil hun gerne i gang med at kvalificere sig til skuespillerskolen. Det er den drom,
som hun synes, at hun skylder sig selv at fa provet af, selv om hun hele tiden forseger at
vare realistisk og gardere sig mod at falde igennem. Blandt andet siger hun, at hun ikke
har teenkt sig at leve af at veere skuespiller, men nok forventer, at hun skal have et andet
arbejde ved siden af, néar det kniber med skuespillerjob. Men det skal ikke vare penge, der
styrer hendes liv. Hun siger:

»Selvfolgelig ville det veere fedt, hvis man fik en fed sum, men altsa, det ved jeg
godlt, specielt med skuespiller, at du tiener neesten ikke nogen penge, medmin-
dre du virkelig er en af dem, der er kendt. Og det er et af de fag, der er storst
arbejdsloshed i og sadan noget. Men det teenker jeg bare ikke pa, for det er
det, jeg vil, og sa ma jeg altsa tage et andet arbejde ved siden af, hvis det
kommer til at knibe med pengene, det scetter jeg ikke scerlig hajt, det gor jeg ik-
ke.«

Om 5 til 10 ar tror Fie, at hun nok

»Altsa, jeg tror pa, at jeg bor i Kobenhavn, og at jeg nok, jeg ved ikke lige med
familie, ... ohm, jeg tror ikke, at jeg har faet born til den tid, altsa, jeg har det
sadan, at jeg synes, at nu var min mor rimelig gammel, da hun fik mig, sa ...
altsa, og det... Jeg ville hellere have haft, at jeg havde en ung mor, sa tror jeg
bedre, at de forstar en pa en made og er mere afslappet med tingene. Sa jeg vil
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heller ikke have born helt vildt sent. Men altsa... Jeg kan jo kun habe pa, at jeg
er skuespiller, man kan aldrig vide, om man bliver optaget pa skolen. Men jeg
vil da gore, jeg vil da forsoge alt, hvad jeg kan for at komme ind og blive det.
Jeg tror ikke, at jeg er sadan kendt, men ja... det tror jeg lidt.«

Hvad ville kunne motivere Fie til at ga i gang med en uddannelse?
Fie har 1 sin opvakst oplevet gode og tette sociale netvark, men hun har ogsa oplevet, at
de kunne opleses eller fratages hende. Selv om hendes liv har haft nogle gevaldige ud-
sving er hendes sociale kompetence god, og hun oplever trods alt, at hun fir nogen stotte
og hjelp til at komme sig oven pa de massive problemer, hun er stodt ind i. Den kulturelle
og eokonomiske kapital hun har fiet opbygget i sin opvakst er bestemt god, og der har hun
noget at taere pa. Nir hun pa et tidspunkt er kommet op at sta efter de begivenheder, der
har veltet hendes liv, vil hun formentlig ikke have de store vanskeligheder med at skulle
indgd 1 det allerede etablerede uddannelsessystem. Dertil kommer, at Fie har en masse
kreative evner og talenter, som hun har lyst til at fa afprevet, men hun er ogsa indstillet pa
en mere teoretisk uddannelse, hvis det kreative ikke lykkes. Fie ved fra skoletiden, at hun
er god til de teoretiske studier, men har mere lyst til at give sig selv mulighed for at afpro-
ve sine kreative sider. Derfor vil den frie ungdomsuddannelse have varet helt perfekt for
hende. Men det er jo desverre ikke en mulighed mere. For at sikre Fies tilknytning til ud-
dannelsessystemet, bor det sikres, at uddannelsen indeholder:
e individuelt tilrettelagte forlab, der er skraeddersyede til den unges lyster og behov og
sikre optimal udfordring.
e mulighed for kreative udfoldelser eller anden ikke boglig aktivitet i uddannelsesperio-
den.
e sociale aktiviteter, der kan veere med til at fastholde engagement.

5. Sammenfatning og perspektiveringer

I dette arbejdspapir har vi metodisk arbejdet ud fra kvalitative kriterier og principper, der
bl.a. betyder, at udgangspunktet for vores analyse er interview med knap 50 unge uden
uddannelse fra hele landet. De unge falder i tre kategorier: (1) dem, der er i arbejde, (2)
dem, der er uden for arbejdsmarkedet/uddannelsessystemet, fx fordi de er pa barsel, er
sygemeldt eller er arbejdslese, og (3) dem, der er i gang med ikke kompetencegivende ud-
dannelser — typisk pa produktionsskole og/eller under den frie ungdomsuddannelse. Grup-
pen af unge er meget differentieret, men generelt kan man sige, at gruppen er kendetegnet
ved ikke at vaere ganske almindelige unge, der bare ikke er kommet i gang med en uddan-
nelse endnu. En stor del af de unge vi har interviewet forteller om opvekstforhold, der
har vaeret mere eller mindre kaotiske og problemfyldte. Nogle unge er blevet mobbet me-
get i skolen, nogle har oplevet stor ensomhed og selvvardsproblemer. Nogle af de unge
har haft det svaert med de bogligt orienterede fag i skolen og nogle har flyttet sa meget, at
de slet ikke oplever, at de herer til noget sted. Nogle unge har endvidere oplevet konflikt-
fyldte skilsmisser, omsorgssvigt og/eller misbrugsproblemer i hjemmet under opvaksten.
Erfaringerne fra grundskolen er overvejende negative. Indsatserne i forhold til at motivere
de unge til at komme i gang med en ungdomsuddannelse er dog meget forskellige, sa
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mens nogle af de unge uden uddannelse med en smule stotte og vejledning ville kunne
indgd i det eksisterende uddannelses system er der andre af de unge, der vil kraeve en
mangesidet indsats for, at det vil vare realistisk for dem at gé& i gang med en ungdomsud-
dannelse.

Teoretisk har vi i dette arbejdspapir forsegt at anlegge to vinkler pa gruppen af unge
uden ungdomsuddannelse. Dels har vi forsegt at se de unge som en del af den samfunds-
maessige periode vi befinder os i, hvor en kulturel frisattelse, oplosning af de vertikale
band og traditioner samt en fokusering pa individet og dets mange valgmuligheder finder
sted. Dels har vi forsegt ogsé at begribe, hvordan den sociale arv spiller ind i forhold til,
hvilke ressourcer og kompetencer det enkelte barn far med sig ind i ungdoms og voksenli-
vet. Ressourcer og kompetencer som samfundet, og her ikke mindst skolesystemet, kan
pavirke i mere eller mindre grad. Vi har i arbejdspapiret valgt at inddrage begge teoretiske
aspekter af de unges situation, velvidende at der er modsatrettede tendenser — for hvordan
kan man bade vare frisat fra den kulturelle og sociale arv og alligevel vaere bundet af den.
Men svaret er, at det kan man godt, idet begge processer godt kan finde sted pa samme tid
blot pa forskellige niveauer. Frisattelsen foregar pa savel individ som samfundsniveau og
er slaet voldsomt igennem pé det tankemaessige og bevidsthedsmaessige niveau. Man kan
sige, at den er en vaesentlig del af den samfundsmassige diskurs og selvforstaelse. De un-
ge refererer til denne med den storste selvfolgelighed ved fx at sige »man skal vare sig
selv« og »man skal kun gere det, man har lyst til«. Den sociale arv er dog pa det konkrete
statistisk paviselige niveau en uomtvistelig realitet i forhold til at kunne papege ogede ri-
sikomomenter for sarlige grupper af unge med sarlig familiebaggrund. Den sociale bag-
grund er stadig en af de mest gennemslagskraftige differentieringsvariabler og den kan
ogsa pa individniveau vare barer af en stor del af forklaringskraften for den unges valg
og fravalg af arbejde og uddannelse. Man kan forsté den sociale arv dels som noget indi-
viduelt, der er knyttet til den enkelte unge og dennes specifikke opvakstforhold og — be-
tingelser, dels som noget, der er knyttet til de samfundsmaessige barende kulturer og insti-
tutioner. Pa den made kan man fa en forstaelse for og indsigt i nogle af de selekteringsme-
kanismer, der er pa spil i fx skolen. Ved at anlegge begge perspektiver sager vi at fa en
teoretisk og empirisk forstaelse af, hvordan de unge pa en og samme gang kan give udtryk
for, at de har frihed til at gore lige det, de vil, samtidig med at deres erfaringer og konkrete
handlinger kan vare meget styret og afgraenset af den sociale kontekst, som de er opvokset
i.

Fealles for de unge, vi har interviewet, er som tidligere omtalt, at de er maerket af
problemer, som kan vare af mere eller mindre omfattende karakter. For at fa et overblik
over gruppen har vi inddelt dem i nogle grupper. Inddelingen er sket pa baggrund af de
teoretiske og empiriske studier og afspejler de unges grader af henholdsvis social- og kul-
turelkapital. Vi er naet frem til fire grupper: De opgivende, de praktiske, de vedholdende
og de flakkende.

»De opgivende« er kendetegnet ved, at de har rigtig déarlige erfaringer fra grundsko-
len. Typisk har de ikke haft mange, om overhovedet nogen, venner, og de er blevet mob-
bet meget, serligt i de mindre klasser. De har ikke oplevet, at lererne tog serlige hensyn
til dem som personer, eller at leererne satte effektivt ind over for de mobberier, som de
blev udsat for. Gruppen af opgivende har haft svert ved at folge med fagligt i flere fag, og
mange af disse unge kan ikke huske noget som helst positivt fra deres 9-10 ar lange skole-
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gang. Disse unge kommer typisk fra brudte familier, hvor der har varet en heoj grad af
ustabilitet i opvaeksten. De har saledes ofte oplevet mange skoleskift og bopalsskift samt
forskellige grader af omsorgssvigt fra deres foraldre, der enten har haft personlige pro-
blemer og derfor ikke har forméet at vaere folelsesmassigt til stede for de unge eller (og)
har méttet arbejde sd meget, at de unge har vaeret overladt til at kunne klare sig selv i en
alt for tidlig alder. Resultatet for disse unge har veret, at de aldrig har kunnet regne med at
fa foraeldrenes opmarksomhed, opbakning og omsorg, nér de havde brug for det. Typisk
har deres foraldre selv klaret sig darligt i grundskolen og har kun en kort praktisk uddan-
nelse eller ingen yderligere uddannelse.

»De praktiske« har typisk varet meget glade for kammeratskabet i grundskolen. De
har haft det rigtig godt i frikvartererne, mens den mere faglige side af skolegangen ikke
lige har vaeret noget, de gik s meget op i. De har forsegt at slippe sé let om ved skolear-
bejdet som muligt, og de har ikke klaret prover og eksamener sarlig godt. Men de har haft
et godt forhold til flere af laererne i skolen. Mange af denne gruppe af unge har valgt at
tage pa efterskole i 9. og/eller 10. klasse, og det har varet en rigtig god erfaring ikke
mindst fordi de har haft mulighed for at veegte de mere praktisk orienterede fag, som de
interesserer sig for og pa grund af det intense sociale samvar. Denne gruppe af unge
kommer typisk fra ikke sarlig skole- og uddannelsesorienterede hjem. Foraldrene har kun
en kort praktisk orienteret uddannelse eller er ufaglarte. Mange af de unge i denne gruppe
har boet samme sted hele deres liv, og deres foraldre (eller evt. en ny stedforaldre) lever i
et stabilt folelsesmaessigt forhold. Ofte valger de unge i denne gruppe at blive boende
hjemme leenge, fordi det er praktisk, trygt, billigt og behageligt. Det er mange ar siden, de
har haft s& meget med deres foraldre at gore, da de bedst kan lide at klare sig selv og kun
sjeldent er hjemme i lobet af dagen/aftenen, men omvendt er hjemmet et godt sted at fa
ordnet sit vasketoj og kunne hente mad i keleskabet og fx hente omsorg, nar man er syg.
Foreldrene er der, hvis den unge har brug for dem, og de stiller sjeldent krav hverken i
forhold til at deltage i det huslige, familiesamvaret eller i forhold til at tage en uddannel-
se. Sa leenge den unge laver noget og ikke kommer i »darligt selskab«, far den unge lov til
at passe sig selv inden for familiens rammer.

»De vedholdende« har haft det svaert i grundskolen, hvor de ligesom »de opgivende«
har oplevet mobberier, f4 venskabsrelationer og mange skoleskift. Men i modsatning til
de opgivende har de vedholdende oplevet en vis succes i forhold til det boglige. »De ved-
holdende« er ofte piger der ved at leve op til kensspecifikke idealer om orden og penhed
til en vis grad er lykkedes i skolesystemet. De har varet »de stille piger«, der altid lavede
deres ting, afleverede til tiden, huskede deres boger og i det hele taget havde orden i sa-
gerne. Typisk har der ogsa varet en eller flere lerere, der har veret gode til at bakke dem
op undervejs. Denne gruppe af unge stiller nemlig meget hoje krav til sig selv om perfek-
tionisme og orden. Kan de ikke leve op til dette, eller far de ikke anerkendelse for det, bry-
der deres verden hurtigt sammen. »De vedholdende« kommer fra lige sa ustabile hjem
som beskrevet for »de opgivende«. De har saledes ofte oplevet mange skole- og bopals-
skift, skilsmisse(r), og forskellige former for omsorgssvigt i kortere eller leengere perioder,
men gennem al denne ustabilitet har de formaet at fa en vis stabilitet ind i deres liv ved at
prioritere deres skolegang. De er vedholdende i forhold til uddannelsessystemet, fordi de
sé gerne vil blive ved med at opleve den succes som de alt andet lige havde pé det faglige
omrade i grundskolen. Men det er meget svart for dem at klare sig i de videre uddannel-
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sesforleb, bl.a. fordi de i forhold til skolearbejdet stiller s& haje krav til sig selv, de keem-
per mod mindrevardsfolelse og manglende venskabsrelationer samt mod deres ikke ud-
dannelsesorienterede familiebaggrund, der ikke giver dem den fornedne stotte og opbak-
ning i uddannelsesmaessig sammenheng.

»De flakkende« er typisk unge, der har klaret sig meget godt i skolen, nogle har end-
da veret meget dygtige rent fagligt, og de har ogsa haft relativt gode sociale relationer i
grundskolen. De har i hovedparten af deres opvakst oplevet forholdsvis stabile familiere-
lationer med forealdre, der det meste af tiden har haft overskud til at bekymre sig for dem
og endvidere er gaet op i, at de unge klarede sig godt i skolen. Foraldrene har typisk kor-
tere fagligt orienterede uddannelser, og de forventer, at de unge ogsa tager en uddannelse.
Mange unge fra denne gruppe har ligesom »de praktiske« med stor succes varet pa efter-
skole 19. og/eller 10. klasse. Men i modsatning til »de praktiske« oplever »de flakkendex,
at det saerlig er de kreative fag, der er de spandende. Det er fx musik, teater, journalistik
eller foto. Noget andet, der er typisk for denne gruppe, er, at der pa et tidspunkt i deres liv
indtraffer en eller nogle pa hinanden folgende begivenheder, der betyder, at de mister fod-
faestet i deres liv i en periode og derfor ofte ryger ud af den ungdomsuddannelse, som de
var pabegyndt. De flakker derefter noget handlingslammet rundt i udkanten af uddannel-
sessystemet. Det kan fx vaere alvorlig sygdom eller dodsfald i den nermeste familie, en
konfliktfyldt skilsmisse, graviditet og fadsel, eller en mere diffus opstaet depression hos
den unge. En del af disse unge har nogle meget specifikke individuelle ensker i forhold til
uddannelse, og en del af disse gar i kreative retninger. »De flakkende« har faglige og per-
sonlige ressourcer til at indga i det eksisterende uddannelsessystem, men mangler méske
lige at fa styr pa nogle personlige problemer eller kriser, og hos mange ligger der endvide-
re et onske om at kunne fa lov til at dyrke individuelle og ofte kreative interesser.

Grupperne kan sammenfattes i nedenstaende tabel.
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Tabel 1
Oversigt over de fire typer af unge der ikke gar i gang med en ungdomsuddannel-

se
Sociale forhold Kulturelle og ekonomiske forhold
De op- Ustabil familiebaggrund og om- Foreldre med kort eller ingen ud-
givende sorgssvigt. Darligt fungerende i so- | dannelse. @konomisk smalhals i

ciale sammenhange. Fa eller ingen | opvaksten, bl.a. pa grund af perioder
nare venner. Svage sociale kompe- | med enlig forserger og/eller mis-
tencer. brug. Ikke uddannelsesorienteret
opvakstmilje. Svage boglige kom-
petencer.

De praktiske | Stabile familieforhold. Gode sociale | Foraldre med kort eller ingen ud-
netverk og relationer. Mange gode dannelse og relativt lav husstands-
og n&re venner. Gode sociale kom- | indkomst. Ikke uddannelsesori-

petencer. enteret opvakstmiljo. Svage boglige
kompetencer.
De vedhol- Ustabil familiebaggrund og om- Foraldre med kort eller mellemlang
dende sorgssvigt. Darligt fungerende i so- | uddannelse og relativt god indkomst
ciale sammenhange. Fa eller igen dog ogsé perioder med smalhals pga
nare venner. Svage sociale kompe- | enlig forserger. Uddannelsesoriente-
tencer. ret miljo. Relativt gode boglige
kompetencer.

De flakkende | Relativt stabile familieforhold. Gode | Foraldre med kort eller mellemlang
sociale netvark og relationer. Flere | uddannelse og relativt god indkomst.
gode og nare venner. Gode sociale | Uddannelsesorienteret miljo. Rela-
kompetencer. tivt gode boglige kompetencer.

Ud fra denne inddeling har det vaeret muligt at komme narmere til en pracisering af, hvil-
ke behov og forventninger forskellige grupper af unge uden uddannelse har til uddannel-
sessystemet. Overordnet kan der fremhaves to forhold, som er af s&rlig stor betydning
for, om de unge uden ungdomsuddannelse kommer i gang med en uddannelse — og fuldfe-
rer den: (1) De formelle og uformelle strukturer i uddannelserne og pa uddannelsesinstitu-
tionerne og (2) Radgivning og vejledning af de unge i og efter grundskolen og for og un-
der ungdomsuddannelse.

(1) Strukturerne i uddannelsessystemet og pa uddannelsesinstitutionerne
Det praktiske som indgangen til det teoretiske

Man kunne overveje folgende:

— At gore det praktiske til indgangen til uddannelsesforlebet

— At knytte teorien til, og begrunde teorien i det praktiske arbejde

— At indfoere stotteforanstaltninger i1 de teoretiske fag.

Her er det vaesentligt at understrege vigtigheden af, at teorien har en relevans for det prak-

tiske fagomréde, som man har valgt at uddanne sig indenfor. Det kan eksempelvis virke
uforstaeligt for de unge, at de skal vere gode til engelsk for kunne uddanne sig til at passe
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@ldre mennesker, eller gode til dansk for at kunne uddanne sig til mekaniker (problemet er
serlig stort for grupperne »de opgivende« og »de praktiske«). Man kunne derfor overveje
at gennemga uddannelserne for sammenhangen mellem teori og praksis saledes, at der
ikke sker en unedig frasortering pa grund af krav om bogligt orienterede almene fag.

Man skal sdledes vare opmaerksom pa, at der i gruppen af unge uden ungdomsud-
dannelse vil vaere mange unge, der har meget svert ved at overvinde modviljen mod bog-
lige skolefag (sarlig »de opgivende« og »de praktiske«). De har oplevet vasentlige kultu-
relle forskelle mellem hjemmet og skolen, og skolen har varet en »fremmed kultur«, som
de har skullet bruge meget energi pa at overleve i. Oven i det har nogle af dem (serlig »de
opgivende« og »de vedholdende«) massive problemer i hjemmet, som de ogsa kaemper
med. Derfor kan disse unge have svart ved at klare de teoretiske udfordringer i ungdoms-
uddannelserne uden ekstra stotte og opbakning.

Muligheden for individuelt tilrettelagte forlob

Nogle af de unge, der enten har afbrudt eller slet ikke er kommet i gang med en ungdoms-

uddannelse, har ikke nedvendigvis store faglige problemer, men kan vare meget skole-

treette, have oplevet akutte personlige problemer, der har sat dem ud »af spillet« i en peri-

ode, eller de kan have meget energi og lyst knyttet til at afprove og udfolde kreative sider

af sig selv. Sarlig for de unge, der tilhorer gruppen »de flakkende«, vil det virke uddan-

nelsesmaessigt stimulerende at give dem mulighed for at sammenstykke deres uddannelse

sé individuelt som muligt. Falgende kunne overvejes:

— At der er mulighed for kreative udfoldelser eller anden ikke boglig aktivitet i uddan-
nelsesperioden.

— At der er individuelt tilrettelagte forleb, der i hgjere grad skraddersys til den unges
lyster og behov.

I uddannelsessystemet i dag er der sdledes meget fa muligheder for de mere individualisti-
ske unge. Derfor oplever denne gruppe behov for differentiering og fleksibilitet, hvor bl.a.
meritoverforsler i storre stil bor muliggores.

De uformelle strukturer i uddannelsessystemet

Nogle unge har oplevet s mange nederlag, at de ikke tror pa, at det kan lykkes for dem at
fa en uddannelse (dette geelder sarlig for grupperne »de opgivende« og »de praktiske«),
og de tror heller ikke pa, at de kan fungere i sociale sammenhange med andre unge (dette
gaelder serlig grupperne »de opgivende« og »de vedholdende«). Det er her vigtigt at ar-
bejde bevidst pa at vende den negative spiral. Kort sagt at give de unge selvtillid og troen
pa, at det nok skal lykkes dem at fa en uddannelse og troen p4, at de er en vigtig del af en
gruppe (jf. eksempelvis produktionsskoleerfaringer fra Kalundborgegnens Produktions-
skole). I denne proces skal man ogsa have gje for, at mange af de unge uden ungdomsud-
dannelse kommer fra familier, hvor der ikke er meget socialt netveerk, og har erfaringer fra
grundskolen, der er praget af forskellige grader af social isolation (galder sarlig grupper-
ne »de opgivende« og »de vedholdende«).

P4 de enkelte uddannelsesinstitutioner kan man overveje folgende:
— At uddannelsesinstitutionen tilbyder de unge en positiv ramme om deres sociale liv
bl.a. ved at prioritere sociale arrangementer og tryghedsskabende arbejdsgrupper.
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— At deriundervisningen er indarbejdet selvtillidsskabende aktiviteter.
— At der er mulighed for psykologhjalp — ogséa ved akut opstaede kriser.

(2) Radgivning og vejledning af de unge i og efter grundskolen og for og under ung-
domsuddannelse

For at sikre at s mange unge som muligt far en ungdomsuddannelse, bor der fokuseres pa
overgangen fra grundskolen til videre uddannelse og ses n&rmere pd kommunernes rolle.
Det er kommunen der — sammen med foraldrene — har ansvaret for, hvad der sker 1 folke-
skolen og dermed for, at de unge forlader den obligatoriske skolegang med kompetencer,
herunder sociale og faglige kvalifikationer, der giver grundlag for videre uddannelse eller
arbejde. Skolen er tillagt en vasentlig rolle for de unges valg af arbejde og uddannelse
gennem uddannelses- og erhvervsvejledningen. Og kommunerne skal i form af ungdoms-
vejledningen folge de unges overgang fra skolen til uddannelse og arbejde, bl.a. i samar-
bejde med de uddannelsesinstitutioner, der driver ungdomsuddannelserne. Det er derfor
vigtigt, hvorledes kommunerne tilretteleegger indsatsen for

— atsikre, at alle unge fér et solidt grundlag for at foretage valg af uddannelse og arbejde
— at s mange unge som muligt gar i gang med en ungdomsuddannelse

— at s fa som muligt afbryder en ungdomsuddannelse

— at s& f4 som muligt afbryder uden at komme i gang med en anden ungdomsuddannelse.

En vaesentlig barriere for at gennemfore en ungdomsuddannelse er bl.a. praktikpladsmang-
len. Sarlig for »de opgivende«, men ogsé for »de vedholdende« og »de praktiske« kan det
vare helt uoverskueligt selv at skulle skaffe sig en praktikplads. Der er sjeldent nogle
foreldre, der stotter og hj&lper i sogningen, og der er heller ikke mange forbindelser, der
kan traekkes pa. Disse unge oplever ofte, at de star alene med problemet, og de svageste
unge opgiver pa forhand. De har brug for stette og vejledning, og det kunne overvejes at
inddrage savel kommunerne som private arbejdsgivere og give dem et medansvar for at
skaffe det nedvendige antal praktikpladser.

Kort opsamling

Samlet kan man sige, at de unge uden uddannelse, ligesom alle andre unge, er preget af
sével deres opvaekstforhold i familien og det nare miljo (den social baggrund) som af de
samfundsmessige tendenser til aftraditionalisering og verdioplesning (postmodernitet).
Dette komme til udtryk i, at unge pa en og samme gang oplever, at de har alle valgmulig-
heder i forhold til uddannelse og arbejde, og at mange har en tendens til at veelge meget
snaevert. For mange af de unge uden ungdomsuddannelse galder det, at deres erfaringer
fra grundskolen og manglen pd opbakning i det naere miljo ikke har givet dem de bedste
betingelser for at tage en uddannelse. Det er et problem, nar vi ved, at dem, der ikke far en
ungdomsuddannelse har den storre risiko for at blive marginaliseret. For at sikre, at flere
unge far gennemfort en ungdomsuddannelse, og at den negative sociale arv begranses, er
der behov for tiltag, som skaber rummelighed i ungdomsuddannelserne rettet mod savel de
formelle som de uformelle strukturer. Der er derfor grund til bl.a. at se pa ungdomsuddan-
nelsernes tilrettelaeggelse, hvor fx den boglige drejning er blevet en barriere for mange
unge. Der er endvidere et stort behov for personlig og individuel radgivning og vejledning
for at sikre, at de unge har de rette forudsatninger og informationer for at foretage valget
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af ungdomsuddannelse, og der er behov for stor fleksibilitet uddannelserne imellem — og i
forhold til arbejdsmarkedet, hvor der ikke mindst er behov for at se neermere pa, hvordan
praktikpladsproblemet kan loses.
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