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Matematik

Algebra blokerer brobygning
Algebra volder eleverne problemer. Det er ikke
maerkeligt, for begreber og tegn daekker ikke det
samme i grundskolen og gymnasiet.

Interview med Derya Diana Cosan.

Karakterer

Selvfolgelig er der forskel

En undersegelse viste forskelle pa ars- og
prevekarakterer pa iseer nogle gymnasier. Det skabte
debat, men det er ikke overraskende, at der er forskel
pa de to karakterer. | stedet skulle vi diskutere, hvor
meget veegt vi i det hele taget leegger pa karakterer.
Interview med Solveig Troelsen og Simone Mejding
Poulsen.

Tema om beeredygtig dannelse

Vi er ikke verdens centrum

Vi skal genteenke dannelsesbegrebet, sa det passer til
den antropoczaene tidsalder, vi lever i.

Interview med Michael Paulsen.

www.gymnasieforskning.dk
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Tema om bezeredygtig dannelse

Undervisningen flytter

ud i naturen

Laerere pa Herlev Gymnasium integrerer gren dannelse
i dansk og biologi via fantasistimulerende undervisning
i naturen.

Interview med Emilie Rademacher og Bjern Tirsgard.

Hvordan udvikler vi en

gron gymnasieskole?

En enkelt kimaemneuge eller to naturnoveller er

ikke vejen til en grennere gymnasieskole. Men en
helskoletilgang, hvor gren dannelse er en del af bade
undervisningen, skolens puls og styring, rykker.
Interview med Nadia Raphael Rathje

Unge handler klimavenligt,

men sjaeldent politisk

Danske gymnasieelever vil gerne redde klimaet, men de
handler sjzeldent politisk eller kollektivt.

Interview med Ane Qvortrup.

Museer nedbryder

gymnasiets faglige siloer

Gymnasier kombinerer STEM- og ARTSfag i
samarbejde med museer. Det er med til at abne
elevernes gjne for, at verdens store problemer ikke
alene kan leses via naturvidenskaben.

Interview med Stine Velund, Line Hejgaard Porse og
Sally Thorhauge.

Ga pa opdagelse i Gymnasieforsknings dlgltale arkiv

Seg, og du skal finde. | vores indtil videre 35 numre
af Gymnasieforskning har vi skrevet om det meste,
og nu ger vi alle artiklerne digitalt tilgaengelige for
vores abonnenter. | arkivet finder du masser af
viden og inspiration til din egen undervisning, til den
paedagogiske dag og skolens indsatsomrader.

Find arkivet p4 Gymnasieforskning.dk

FLEVERNE HAR /ENDRET SIG




Matematik:

Algebra gor ondt
pa eleverne

Mange elever har sveert ved matematik, nar de begynder

i gymnasiet. Ofte ligger de storste udfordringer i algebra,
selvom eleverne har arbejdet med det i grundskolen.
Alligevel er det ikke maerkeligt, for begreber deekker ikke det
samme i grundskolen og gymnasiet, og metoder, der virkede
i 9. klasse, fungerer ikke, nar eleverne efter en sommerferie
begynder i 1.g, viser ph.d.-afhandling.
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ILLUSTRATION: KENNETH SCHULTZ MED ADOBE FIREFLY

Af Mikkel Kamp

ar du oplevet at modtage
eleverii1.g, som har sveert
ved matematik?

Sikkert, men har du ogsa
undersegt, hvor skoen trykker
allermest, og hvorfor den
trykker netop der?

Det har Derya Diana
Cosan, som er ph.d.-stipen-

diat péa Institut for Naturfagenes Didaktik pa
Kebenhavns Universitet, og hun har ogsa
et forskningsbaseret bud p4, hvad man kan
gere ved det.

Svaret pa, hvor skoen trykker mest, er
omskrivninger af algebraiske udtryk.

“Nar man arbejder med algebra, kan det
handle om at opstille algebraiske udtryk.
Det kan ogsa veere substitution i algebraiske
udtryk — altsa at szette nogle vaerdier ind og
preve dem af, indtil man far et korrekt svar.
Men de sterste udfordringer har eleverne
med omskrivninger af algebraiske udtryk. Vi
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ser gang pa gang en reekke misforstaelser
og mangel pa viden," forteeller hun.

Udfordringerne vender vi tilbage til om
lidt. Ferst en lille mellemregning.

"Jeg er tidligere gymnasieleerer, sé jeg
har igen og igen oplevet, at eleverne har
sveert ved algebra, nar de begynder i gymna-
siet. Gang pa gang har det veeret ligninger
og symbolernes betydning, som har veeret
problemet,” siger hun.

Hendes personlige oplevelser harmone-
rer med, hvad forskningen pa omradet viser.
“Undersegelser viser, at problemerne
faktisk fortseetter gennem gymnasiet. Nar
eleverne kommer til eksamen pa B-niveau,

kan kun ca. 25 procent af dem reducere
et algebraisk udtryk. S& udfordringerne
felger eleverne,” siger hun og tilfejer, at
ogsa en ekspertgruppe under Berne- og
Undervisningsministeriet har peget pa
algebra som et af de sterste problemer i
overgangen.
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| forhold til algebra er der ifelge
NCUM (Nationalt Center for Udvikling af
Matematikundervisning) generelt tre cen-
trale udfordringer i overgangen fra grund-
skole til gymnasiet, forklarer Derya Diana
Cosan. De er:

1. Eleverne har i grundskolen vaennet sig
til, at bogstaver typisk repreesenterer
tal, men i gymnasiet skal de vaenne sig
til, at det ikke bare er tal, men at de
ogsa kan repraesentere eksempelvis
funktioner, operationer eller parame-
tre.

2. Der er forskel pa, hvordan symboler
bliver brugt i grundskolen og i gymna-
siet. | grundskolen bruges symboler
til at navngive ting. | gymnasiet er
det derimod et konkret redskab til
at manipulere udtryk, bevise formler
eller generalisere konkrete tilfeelde til
abstrakte menstre.



Matematik

3. | grundskolen ser man pa konkrete tal
og situationer og prever at abstra-
here, mens det i gymnasiet er mere
almindeligt at tage udgangspunkt i de
abstrakte udtryk og arbejde med dem.

Det samme, men

alligevel forskelligt

Derya Diana Cosan har i sin egen forskning
undersegt, hvordan man arbejder med alge-
bra i henholdsvis grundskolen og gymnasiet,
og hvad elever forventes at kunne pé de to
niveauer. Og det er ikke det samme, de skal
veere i stand til, nar de gar p&4 sommerferie
efter 9. klasse, og nar de efter ferien begyn-
deril.g.

Hun har gennemtrawlet skriftlige doku-
menter, der viser, hvilke forventninger man
har til elever, nar de forlader 9. klasser.

Det er blandt andet lzereplaner og eksa-
menssaet. | gymnasiet har hun undersogt
screeningstests, som er blevet brugt kort
indei1.g.

“De er en indikator for, hvad eleverne
ideelt set kan pa de forskellige matematiske
omréder,” siger hun.

Undersegelserne viser, at meget pa
overfladen er nogenlunde det samme. Der
er hvert ar et mindre antal — typisk tre — lig-
ninger i den del af 9. klasses afgangspreve,
som foregar uden hjzelpemidler, sa eleverne
kan som udgangspunkt lase ligninger.

Men da Derya Diana Cosan kiggede neer-
mere efter, viste det sig, at de ikke er som
ligninger i gymnasiet.

"De har nzesten altid alle tre positive
heltal som legsninger, og det er naesten
altid veerdier fra et til ti. Den forste opgave
bliver naesten altid lest med geettemetoden.
Eleverne prever med forskellige heltal. Og
det er samme metode, mange bruger i alle
tre opgaver,” forklarer Derya Diana Cosan.

Den metode virker et stykke hen ad vejen,
men den har sine begraensninger, hvilket
kan afleses af elevernes svar.

Omkring 70 procent af eleverne kan lose
den forste opgave. Med den nzeste opgave
er tallet faldet til cirka 40 procent, mens
under 10 procent kan lgse den sidste. Selv
substitution kan veere vanskeligere aftheen-
gigt af, om der for eksempel indgér parente-
ser i ligningen.

"Det er fordi, de bruger geettemetoden.
Havde de brugt algebraisk omskrivning,
havde de tre ligninger veeret lige svaere. De

kreever for det meste de samme algebraiske
teknikker. Man skal gange pa begge sider
eller treekke fra eller leegge til pa begge sider
af lighedstegnet, men fordi der maske er en
brek, eller man skal regne i potens, bliver det
sveert. Det er pa en made deres talforsta-
else, der bliver udfordret, og det ferer til, at
de ikke kan lese ligningerne,” siger hun og
uddyber:

Sadan har laererne
arbejdet med
lektionsstudier

To grupper, som hver bestér af tre fol-
keskoleleerere og en gymnasieleerer, har
sammen designet undervisningsforleb.
Det foregar over fem uger med et mede
hver uge.

Undervisningsforlebene er blandt
andet inspireret af, hvad man finder i
folkeskolens lzerebeger eller eksamens-
seet, og af, hvad gymnasieleereren har
lavet med sine elever i grundforlebet.

Nar de har designet opgaven, har de
en aben lektion, hvor folkeskolelzereren
underviser sin 9. klasse, mens geester
observerer. Gaesterne er de resteren-
de gruppemedlemmer og den anden
gruppe — altsa ogsa tre folkeskolelee-
rere og en gymnasieleerer. Der er ogsa
geester udefra, som efterfelgende er
med til refleksion.

| refleksionen evaluerer man, hvordan
det gik, og hvad det siger om elevernes
leering. Hvad leerte de, havde undervis-
ningen et passende niveau osv.

Til sidst runder en af geesterne, som
for eksempel er fra et universitet eller
professionshejskole, af ved at forteelle,
hvordan leerernes oplevelse harmonerer
med forskningen pa omradet.

"Eleverne har arbejdet med ligninger i
grundskolen, men det handler om, hvilke
ligninger. De har siddet med ligninger, som
har lesninger, som bestér af positive heltal
fra et til ti. S& kommer de i gymnasiet og skal
maske lase en ligning, hvor resultatet er 2/7.
Det har de ikke en chance for at geette sig
frem til, og alt, hvad de har lzert om at geette
sig frem til lasninger, kan de pludselig ikke
bruge mere, nar de begynderi1.g.”

Faktisk findes der nogle &r enkelte opga-
ver, som indeholder algebraisk omskrivning
til 9. klasses afgangspreve.

"Men s er det under 10 procent, der
kan lese dem, sa det handler ogsé om, hvad
leererne har prioriteret i undervisningen,”
fortzeller Derya Diana Cosan.

Samarbejde pa tveers

af institutioner

Spergsmélet er, hvad man kan gere ved
de forskelle. Set fra gymnasiets synspunkt
kunne en simpel lesning veere, at lzererne i
grundskolen begynder at undervise ander-
ledes. Sa enkelt er det dog ikke, forklarer
Derya Diana Cosan.

"Man kan ikke leegge ansvaret pa den
enkelte lzerer i hverken folkeskolen eller
gymnasiet. Hvis systemet ikke laegger op
til, at eleverne skal have dybere algebraisk
forstaelse, nér de er faerdige med 9. klasses
afgangseksamen, og der normalt kun er
positive heltal i lesningerne, sa er det klart,
at det er udgangspunktet for leererne,” siger
hun.

Lesningen ligger i samarbejde mellem
gymnasier og grundskoler, mener hun.
Derfor har hun i knap et ar faciliteret et sam-
arbejde om at gere overgangen lettere. Det
foregar gennem bi-institutionelle lektions-
studier, hvor lzerere fra en grundskole og et
gymnasium har samarbejdet om at udvikle
undervisning i algebra i folkeskolen.

"Tanken er, at ingen af institutionerne
kan lese problemet alene. Det er et fzlles
overgangsproblem. Sa ved at planlaegge og
evaluere undervisning sammen og senere
analysere elevernes arbejde pé baggrund af
den undervisning — hvilket er metoden i lekti-
onsstudier — kan lzererne fa oje pa forskelle,
men ogsa pé feelles udfordringer,” siger hun.

To grupper med en gymnasieleerer og
tre folkeskolelzerere har samarbejdet. Hver
gruppe har lavet tre lektionsstudier. Alle
har taget udgangspunkt i algebra, men de
har brugt lang tid pa at diskutere, hvad de
konkret skulle dykke ned i.

"De har snakket om: Hvad kan mine
elever? Hvad forventer vi? Og hvad har de
sveert ved? Og de ender faktisk med at blive
enige om, at det er omskrivningen af alge-
braiske udtryk, som er sveer for eleverne,
sé det har forlobene hovedsageligt handlet
om,” fortaeller hun.
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Det har ikke veeret nemt, viser erfarin-
gerne fra denne del af projektet.

"Algebra er sveert for begge institutioner.
Gymnasielzererne kunne godt teenke sig
elever, som havde styr pa de algebraiske
teknikker, men nar vi sa snakker om, hvordan
man kan undervise, sa eleverne far styrket
en bestemt teknik, sa er det sveert ogsa for
dem. Hele fagdidaktikken omkring algebra
er sveer for badde gymnasieleerere og folke-
skoleleerere,” siger hun.

Skal &ndre forstdelsen
Samarbejdet om at udvikle undervisning har
givet lzererne en mulighed, de ikke nedven-
digvis har til daglig.

"En gymnasielzerer har sjeeldent mulig-
hed for at sidde ved samme bord som en
grundskolelzerer og diskutere elevernes
leering. Deres erfaringer er meget forskellige
— ogsé fordi de har forskellig uddannelses-
baggrund. De ser og herer normalt ikke hin-
andens undervisning, men de har de samme
elever bare med tre maneders mellemrum.
Det er lidt interessant, at det er de samme
elever, men leererne har meget lidt viden
om, hvad de kommer fra, eller hvad de skal
bagefter,” siger Derya Diana Cosan.

Spergsmaélet er, om eleverne i grundsko-
len overhovedet kan arbejde med algebra,
sa de bliver forberedt pa metoderne i gym-
nasiet. Kunne man i virkeligheden bare leere
dem en anden tilgang helt fra begyndelsen
og pa den made lese problemet pa sigt,
eller er det for sveert? Svaret er bade og.

"Algebra er i hvert fald i starten en
abstraktion af almindelig aritmetisk regning
(den del af matematikken, der beskeeftiger
sig med tal og de grundleeggende regnereg-
ler — red.), s& det handler ogs& om, hvordan
man er blevet preesenteret for aritmetikken
fra begyndelsen.

Opfattelser, eleverne har fra grundsko-
len, har de udviklet gennem mange ar, sa nar
de i gymnasiet far at vide, at en opfattelse
er forkert, skal de eendre en masse rent
kognitivt, fordi de har lzert det p& en bestemt
made," siger hun.

Fra grundskoleside kunne man méaske
foresla, at gymnasieleererne underviser mere
i algebra. Der er dog visse udfordringer.

"Gymnasieleererne skal jo en masse ting.
De har blandt andet differentialregning,
vektorer og integralregning, de ogsa skal
igennem, og hvis de skal starte forfra med

algebra, bliver alt det andet udskudt, for
algebra er ikke en veesentlig del af deres
leereplan. Dertil kommer, at den indledende
algebra er meget afhzengig af sikkerhed

i aritmetik, herunder brekregning, brug af
parenteser, potenser,” siger hun.

Blandt andet pa grund af de store
forskelle er det ikke helt ligetil at eendre p4,
at algebra er sveert for nye gymnasieelever.
Derya Diana Cosans forskning er dog et
skridt pa vejen.

"Projektet har givet et tydeligere og
meget detaljeret billede af gabet mellem
grundskole og gymnasium i undervisning
og forstéelse af algebra. Der findes radikalt
forskellige perspektiver pa, hvad eleverne

Elever forstar symboler
anderledes end lzereren

| Gymnasieforskning nummer 20 dykkede vi ogsé ned i ele-
vers problemer med matematik. Matematikleerer Marit Hvalsoe
Schou undersegte i sin ph.d., hvordan elever opfatter og arbej-
der med matematikkens symbolsprog.

Det er ofte anderledes end deres lzerer. Det giver udfordrin-
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kan og skal leere, selvom det pa overfladen
virker sammenhaengende. Det bliver tydeligt,
nér lzererne fra de to institutioner diskuterer
og samarbejder om en konkret lektion. Det
er vigtigt at holde fast i, at algebra ikke er
uafhaengig af institutioner,” siger hun. @

Derya Diana Cosan er ph.d.-studerende pa
Institut for Naturfagenes Didaktik pa Kebenhavns
Universitet. Hun er tidligere gymnasieleerer, hvor
hun underviste i matematik og psykologi.

“Den bagvedliggende teenkning i matematik eksisterer
udelukkende abstrakt som en reekke aktioner og grundregler,
mennesket har opfundet teoretisk, og der er en tendens til, at
nar man ferst selv har forstaet det, er det meget sveert at forsta,

at andre ikke forstar det! Sa undervisere glemmer tit for alvor at

hjeelpe elever med at knzekke koden til matematikkens symbolsprog, fordi de ikke begriber,

hvad eleverne slas med,” forklarede hun.

Marit Hvalsee Schou pegede pa, at matematikkens symbolsprog er ekstra overveelden-
de, fordi det ogsa er markant anderledes end det, eleverne hidtil har medt.
"I grundskolen arbejder man primeert med numeriske symboler, mens man i gymnasiet

i hej grad bruger algebraiske symboler. | grundskolen kan man godt bruge tallet 4 som

eksempel pa en sterrelse, der lige sa godt kunne vaere noget andet, og det ville man aldrig

gere i gymnasiet. Her er et tal eksakt, og vil man sige noget andet, bruger man eksempel-

vis x, y eller a. Sa der er ikke noget at sige til, at mange elever oplever, at man taler et helt

nyt og fremmed matematiksprog i gymnasiet, der er langt mere abstrakt, end de kender,

og naermest ikke rummer tal,” sagde hun.

Marit Hvalsee Schou satte sig derfor for at hjeelpe matematikleerere til at folde symbol-

sprogets subtile betydninger ud for eleverne. | ferste omgang gik hun teoretisk til veerks i

forhold til, hvordan man kan forsta og forklare symboler generelt, og beskrev fire begreber,

hun kalder symbolroller.

Derefter identificerede hun otte mader, elever arbejder med formler pa. Det hjzelper

hende til at hjzelpe eleverne.

"Jeg er blevet meget bedre til at sperge relevant til, hvad eleverne

har problemer med. Jeg bruger ikke nedvendigvis de otte begreber,
men siger maske 'Hvad ger du ved din formel lige nu’,” sagde hun i
artiklen, hvor du kan finde beskrivelser af alle otte begreber.

Artiklen er skrevet af journalist Annette Haugaard. Du kan finde den i
vores artikelarkiv pa gymnasieforskning.dk
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Karakterer:

?Maske vi skulle

)

overveje, hvad
de egentli

g siger
noget om

En undersogelse, som viste, at der er forskel pa ars- og preve-
karakterer pa iseer nogle gymnasier, fik i sommer flere medier til at
rabe vagt i gevaer. Men der er ikke noget overraskende i, at der er
forskel pa de to karakterer, lyder det fra to forskere. Og ikke bare
skal vi forsta, at de to karakterer er udtryk for to forskellige ting, vi
skal ogsa overveje, hvor meget vaegt vi i det hele taget lsegger pa
karakterer, mener lektor Solveig Troelsen.

Af Eva Frydensberg Holm

eritokratiets fallit. Sadan
led overskriften i en artikel
i Weekendavisen i slutnin-
gen af julii ar.

Baggrunden var en
undersegelse fra Styrelsen
for Undervisning og Kvalitet
(STUK), hvor man havde

undersegt forskellene pa eksamens- og ars-
karakterer pa gymnasier pa tveers af landet,
og som havde fort til, at 18 gymnasier blev
udtaget til tilsyn.

Med det afszet konkluderede
Weekendavisen — og flere andre medier —
at en lang reekke gymnasier ar efter ar giver
for hoje arskarakterer til deres elever, som
dermed far et hgjere karaktergennemsnit og

8

far lettere ved at blive optaget pa en videre-
géende uddannelse.

Men ifelge Simone Mejding Poulsen,
der er ph.d. i paedagogisk sociologi og har
kigget nsermere pa resultaterne af STUK's
undersegelse, er det helt ude af proportio-
ner at drage den konklusion.

"Jeg har meget svaert ved at se, at
STUK's resultatnotat afslerer, at der et keem-
pestort systemisk problem, der involverer
alle gymnasier i hele Danmark,” siger hun.

Hun peger p4, at der ikke er noget maer-
keligt i, at der er forskel pa ars- og preveka-
rakteren. Og desuden at karakterforskellene
pa ars- og provekarakteren pa de gymnasier,
der er udtaget til tilsyn, ikke er sa store, som
medierne har gjort dem til.

"Pa halvdelen af disse gymnasier handler
det om karakterforskelle for ét fag i klasser
pa under 30 elever. Og her skal man vaere
forsigtig med at drage konklusioner, for i s&
sma populationer kan gennemsnitsforskel-
len hurtigt blive pavirket af et par enkeltper-
soner. Kigger man pa store populationer
som ved landsgennemsnittet, bliver forskel-
len langt mindre dramatisk,” siger hun og
tilfejer, at der er skoler, hvor diskrepansen er
malt ud fra eksempelvis 11 og 15 elever.

De maler to forskellige ting
Solveig Troelsen er lektor pa VIA University
College og har szerligt forsket i folkeskolens
afgangsprever og bedemmelsen af disse.
Ligesom Simone Mejding Poulsen mener
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hun, at man har veeret alt for hurtig til at kon-
kludere, at leererne giver forkerte karakterer.

"Hvis man betragter karaktererne som
nogle absolutte mal for, hvad eleverne kan,
kan jeg godt forsta, at det forstyrrer, nar de
to tal er forskellige. Men karakterer er ikke et
absolut mal. Det er mennesker, der vurderer.
Og det er bade ars-og eksamenskarakteren
et udtryk for,” siger hun og slar fast, at ars-
og prevekarakter maler pa to forskellige ting.

Mens arskarakteren siger noget om,
hvad eleven kan i labet af aret, sa siger
eksamenskarakteren noget om, hvad eleven
kan i eksamenslokalet.

At nogle elever far forskellige ars- og pre-
vekarakterer, kan der ifelge Solveig Troelsen
veere flere arsager til. Hun forteeller, at en

undersogelse fra Rockwoolfonden har vist,
at nogle bestemte elevgrupper klarer sig
bedre til eksamen i folkeskolen — i forhold til
deres arskarakterer.

"Eksamenskarakteren er ofte smallere
end arskarakteren. Den laeseksamen, der er
efter 9. klasse er ret smal og instrumentel,
sé det er rimeligt, at nogle lzerere ser noget
andet i dagligdagen. Der er stor forskel pa at
teste lzesning ude af kontekst og sé at have
lzererens indsigt i, om eleverne kan bruge
deres laesning i en bredere sammenhzeng,”
siger hun

Ifelge Solveig Troelsen er der imidlertid
ikke noget, der tyder p4, at den ene karakter
er mere troveerdig end den anden. Faktisk
er hverken ars- eller eksamenskarakteren

seerlig troveerdig, forteeller Solveig Troelsen
og introducerer begrebet true score.

"Det er et begreb, der daekker over den
karakter, der ville fremkomme, hvis hundrede
fagpersoner bedemte den samme przesta-

tion, og man sa tog gennemsnittet. Med fem
bedemmere kommer man relativt teet pa true
score. Her ville det i 95 procent af tilfeldene
veere det, man ndede frem til,” siger hun og
tilfgjer:

"Det siger en hel del om, hvor mange
bedemmere man skal veere, hvis man skal
lave en sikker vurdering af eleven. Bade i
eksamenslokalet og i klasseveerelset.”

Selv om det ikke kommer til at ske, under-
streger det, ifelge Solveig Troelsen, noget



Karakterer

"Vi vil gerne have flere trin, men vi ved, at det mest
skyldes, at vi altid far lyst til at placere os midt mellem to
karakterer — simpelthen fordi karaktergivning er sveert.

Solveig Troelsen

vigtigt. Nemlig at der er greenser for, hvor
meget vi kan leegge i karaktererne.

"Pa den ene side tilleegger vi de her
karakterer enormt meget vaegt. Og pa den
anden side er vi tilbageholdende med at
investere i dem. Det kan jeg selvfalgelig
godt forsta, for det er penge, der kan bruges
pa god undervisning. Men sa skulle vi maske
overveje, hvor hejt de ber veegte, og hvad de
egentlig siger noget om,” siger hun.

Glade for gennemsnit

At vi i Danmark veegter karakterer hojt,
kommer blandt andet til udtryk ved, at de er
adgangsgivende til videregaende uddannel-
ser, og de sidste ti ar er ogsa folkeskolens
karakterer blevet afgerende for optagelsen
pa en ungdomsuddannelse. Og seerligt pa
ét punkt skiller Danmark sig ud fra de evrige
lande i Nordeuropa.

"Vi gar meget op i gennemsnittet af
karaktererne. Jeg tror, at det er noget, der
gar helt tilbage til Orsteds karakterskala i
1800-tallet, hvor man satte talveerdier pa ka-
rakterer, s& man kunne lave talberegninger.
Men nar det er gennemsnittet, vi fokuserer
pa, for eksempel nar man skal optages pa
en videregdende uddannelse, bliver alle fags
ars- og prevekarakterer vigtige, og vi bliver
meget optagede af dem,” siger Solveig
Troelsen.

Hun peger p3, at man sagtens kunne
gere det pa en anden made. For eksempel
kunne den enkelte uddannelse udpege
méske fem fag, hvor karakteren var ad-
gangsgivende, fordi det er de fag, der er
vigtige for studiet. Hun foreslar, at det i s&
fald ville vaere bade ars- og prevekarakteren
i faget. Netop fordi de siger noget forskelligt.

"Hvis man skal lzese fysik, beheaver man
méske ikke at vaere god til idraet. Ud over
at det skaber denne ekstreme optagethed
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af karakterer, leegger det et stort pres pa
eleverne, at det er gennemsnittet for alle fag,
der teeller. En darlig karakter kan fa fatale
konsekvenser,” siger hun.

Sveert at give karakterer

Vores store fokus pa gennemsnittet i
Danmark forklarer ifelge Solveig Troelsen
ogsa4, hvorfor der er store slip i vores karak-
terskala.

"Da man lavede den nuveerende skala i
20086, ville man gerne have, at den enkelte
karakter havde stor indflydelse p& gennem-
snittet. At en meget hoj karakter traekker
meget op, og en meget lav karakter traekker
meget ned. Derfor valgte man at skabe de
her slip,” siger hun og forteeller, at man nu
begynder at se p3, at store slip i midten af
karakterskalaen har nogle uheldige konse-
kvenser. Blandt andet at en karakter som 7
kan dzekke over virkelig meget.

"Det er ogsa en af de udfordringer, rege-
ringen har peget pa i forbindelse med deres
forslag til en ny karakterskala, hvor 7 skal
erstattes af 6 og 8," siger hun og henviser
til det forslag til ny karakterskala, regeringen
fremlagde i november i ar.

At forslaget til en ny skala indeholder otte
trin mod fer syv, og at der indferes et 12-tal
med stjerne, er hun imidlertid kritisk overfor.

"Den ferste kommentar, nar vi snakker
karakterskalaer, er altid, at vi gerne vil have
flere trin, men vi ved, at det mest skyldes, at
vi altid far lyst til at placere os midt mellem to
karakterer — simpelthen fordi karaktergivning
er sveert. P4 den ene side vil vi altsa gerne
have en skala, men pa den anden side har
denne skala aldrig nuancer nok og skal inde-
holde sin egen overskridelse,” siger hun og
henviser til, at mange har savnet 13-tallet,
og at den nuveerende skala har karakteren
-3.

"Det er jo sa interessant, at regeringen
nu foreslar at fierne -3, men til gengeeld vil
tilfeje en karakter for det ekstraordinzere,
nemlig 12*," siger hun.

Forudsatninger for at vurdere
Endnu et forhold, som Solveig Troelsen
foreslar at kigge p4, hvis vi skal blive klogere
pa, hvad henholdsvis ars- og prevekarakte-
rer siger noget om, er, hvilke forudsaetninger
lererne har for at give karakterer. For kleeder
vi leererne godt nok pé til at vurdere elever-
nes praestationer?

Hun forteeller, at man i Canada arbejder
med det, de kalder teacher assessment
literacy, som henviser til en leerers kompe-
tence til at forstd og bruge test og herunder
bedemmelsesveerktojer til at male og stette
elevens leering.

"Vi mangler et dansk begreb for det, men
det handler om viden og feerdigheder til at
kunne vurdere elevens praestation og give
konstruktiv feedback. Herunder, at man som
leerer har indsigt i de forskellige typer og
test og prover og ved, hvad man kan bruge
dem til," siger hun og forteeller, at mens man
i Canada har tradition for at uddanne leerere
i teacher assessment literacy, har man ikke
samme tradition i Danmark.

"Ved en mundtlig eksamen, for eksempel,
opstar der nogle tegn i rummet p4, hvad
eleven kan. Dem fortolker man som leerer og
giver en vurdering. Det at forsta forholdet
mellem undervisning i faget og eksamen og
eksamenskarakterer er omfattet af det her
begreb. Og der vil altsa her veere tale om en
mere eller mindre professionel fortolkning
afhaengigt af, om det er noget, man har
leert,” siger hun.

Hun fremhzever, at det i forhold til palide-
ligheden og leerernes forudsaetninger for at
vurdere elevernes praestation ogsa spiller
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ind, om de har muligheden for at drefte
vurderingen med en anden bedemmer.

"l de situationer, hvor man er to, for ek-
sempel ved mundtlige eksamener, kan man
tale frem og tilbage — og man er tvunget
til at argumentere for sin vurdering. Den
mulighed har man ikke, nar man skal give
arskarakterer, og heller ikke ved de skriftlige

eksamener i gymnasiet, hvor karakteren er
gennemsnittet af leerer og censors vurde-
ring,” siger hun og tilfejer:

"Det er ikke undersegt systematisk, men
hvis man lod dem tale sammen og argu-
mentere for deres vurdering, sa ville de ret
sikkert komme lidt teettere pa en true score.
Sa gar man maske tilbage og leeser den

3 pointer om
undersggelsen

| marts offentliggjorde Styrelsen for
Undervisning og Kvalitet (STUK) et notat.
Styrelsen havde undersegt forskellene pa
eksamens- og arskarakterer pa gymnasier
pa tveers af landet, og pa den baggrund
blev 18 gymnasier udtaget til tilsyn.

Det forte til en generel debat om
forskelle pa arskarakterer og karakte-
rerne til eksamen, men notatet fra STUK
afslerer ikke et systemisk problem, siger
Simone Mejding Poulsen, som er ph.d.

i peedagogisk sociologi og har dykket
ned i undersegelsen. Her er hendes tre
vigtigste pointer:

Tilsyn pa baggrund

af fa elever

Nogle af skolerne er udtaget til tilsyn

pa baggrund af meget fa elever. For
eksempel er NEXT Vestegnen blevet
udtaget til tilsyn pa baggrund af, at der i
en HF-klasse pa 13 elever var en diskre-
pans pa 4,2 karakterpoint i matematik pa
A-niveau. Et andet eksempel er Enghgj
Gymnasium, hvor der i en stx-klasse pa
10 elever var en diskrepans pa 3,9 karak-
terpoint i engelsk pa B-niveau.

"Begge steder er der tale om diskre-
panser, der er langt sterre end lands-
gennemsnittet, men der er ogsa tale
om meget sma klasser,” siger Simone
Mejding Poulsen.

Karakterskalaen

giver store spring

Diskrepansen mellem ars-og prevekarak-
teren kommer til at fremstéa sterre, end
den reelt er.

"Pa sterstedelen af de udtagede
skoler er karakterforskellen pa mellem
to og tre karakterpoint. Det kan lyde af
meget, men vi har en karakterskala med
ret store spring. Der er derfor tale om
blot én karakters forskel. | praksis betyder
det, at en elev for eksempel har faet syv
i arskarakter og fire til eksamen — og det
er jo ikke sa usaedvanligt endda,” siger
Simone Mejding Poulsen og fremheever,
at man ikke kan lzese ud af undersegel-
sen, om det er i toppen eller i bunden af
karakterskalaen, diskrepansen findes.

Undersogelsen er lavet

for at blive klogere

Simone Mejding Poulsen opfordrer til
at treede et skridt tilbage og se pa, hvad
STUK faktisk har undersegt.

"De har identificeret et tema, de gerne
ville blive klogere pa, nemlig om der pa
nogle gymnasier er seerlig stor diskre-
pans mellem ars- og prevekarakteren.
Sa har de undersegt det og fundet nogle
gymnasier, der stikker ud, som de vil
kigge neermere pa. Blandt andet ved at
tale med lzerere og ledelse,” siger hun og
forklarer, at der er tale om de 18 gym-
nasier, som ligger i de top 10 procent,
nar vi taler om forskellen mellem ars- og
prevekarakter.

"Jeg mener, at der er tale om et ledigt
resultatnotat. Der er forskel pa ars- og
prevekarakteren pa de fleste gymnasier.
Og sa er der nogle, der skiller sig ud, som
de sa kigger pa for at finde ud af, hvad
der ligger bag, men at gore det til et sy-
stemisk problem er ude af proportioner,”
siger Simone Mejding Poulsen.

skriftlige opgave en gang mere og bliver
opmaerksom pa noget nyt — eller man bliver
sikker i sin sag, og sa kan man tale sammen
igen,” siger hun.

Kig pa arsagen

Selv om bade Simone Mejding Poulsen og
Solveig Troelsen vurderer, at man pa bag-
grund af STUK's undersegelse har vaeret alt
for hurtig til at drage konklusioner og pege
skytset mod leererne frem for at kigge p4,
hvad henholdsvis ars- og prevekarakter er et
udtryk for — og hvad STUK's undersegelse
reelt siger noget om, er de begge enige i, at
det giver mening at kigge p4, hvad der ligger
bag pa de gymnasier, der stikker ud.

"Det er selvfelgelig interessant, at nogle
skoler skiller sig ud. Det kan der veere flere
grunde til. Det kan selvfelgelig veere, at der
er problemer med undervisningen. Men det
kan ogsa veere en skolekultur, hvor man
forventer for lidt eller for meget af nogle be-
stemte elevtyper, eller noget helt tredje. Det
ma man undersege,” siger Solveig Troelsen.

Ifelge Simone Mejding Poulsen har den
hyppigste forklaring pa de gymnasier, STUK
har veeret i dialog med, flugtet med det, hun
selv og Solveig Troelsen peger pa, nemlig at
ars- og provekaraktererne er et udtryk for to
forskellige ting.

"Herudover er der nogle, der fremhaever,
at der er stor variation i censorer, at der
er mange leererskift, og at det er sveert at
rekruttere kvalificeret arbejdskraft,” fortzeller
Simone Mejding Poulsen og tilfgjer:

"Det jo de her udfordringer, der ligger bag,
der er interessante. Det er det, vi kan leere
noget af. Og det er heldigvis ogsé det, STUK
er i gang med at kigge p4a,” siger hun. @

Solveig Troelsen er lektor pa VIA University
College i Aarhus. | 2020 forsvarede hun sin
ph.d.-athandling 'Dansk, skriftlig fremstilling’, hvor
hun blandt andet dykkede ned i bedemmelserne
til 9. klasses afgangsprever

Simone Mejding Poulsen er ph.d. i peedago-
gisk sociologi pa Kebenhavns Universitet.
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Tema om beeredygtig dannelse

Jordisk

pE0agogiK

Vi lever i den antropocaene tidsalder, og det kalder pa en
gentaenkning af dannelsesbegrebet. Det mener Michael Paulsen,
lektor ved Syddansk Universitet, der opfordrer os til at tage med pa
en vild dannelsesrejse med naturen som dialogpartner.

Af Carsten Henriksen
Verden er en scene, hvor maend
’ , og kvinder spiller deres roller.”
Der er meget visdom at hente hos
Shakespeare, men selv kunne han
naeppe forudse, at den beremte
replik fra hans skuespil 'Som man
behager' i dag kan tolkes som en
tragisk metafor for det, der er galt
med vores tid.
Det, der er galt med den, er,
at vi netop betragter verden som en scene
for menneskets planer og projekter - og har
gjort det i &rhundreder, hvis ikke artusinder.
Men i det menneskelige skuespil, der har
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staet pa siden seneste istid, star naturen i
dag tilbage som den store taber. Mennesket
har teemmet naturen, bekeempet den,
behersket den, udnyttet den — og som det
i dag star alt for klart: edelagt den. Det har
veeret lystigt undervejs og givet os civilisa-
toriske goder en masse, men det risikerer
at ende i den rene tragedie med klimakata-
strofe, okologisk kollaps og uddede arter i
hundredtusindvis.

"l den verdensopfattelse, der har veeret
dominerende i hvert fald siden oldtiden, er
naturen blevet set som ressource og som
en slags scene for menneskelig udfoldelse.

Men i vores tid er skadevirkningerne af
denne verdensopfattelse blevet tydelige. Vi
star i en galopperende klimakrise med terke,
ekstremt vejr og havstigninger med usikre
livsbetingelser til felge, og biodiversiteten er
truet i en sddan grad, at forskere taler om, at
vi oplever den sjette masseuddeen af arter,
siden livet opstod pa jorden,” siger Michael
Paulsen, lektor ved Syddansk Universitet.

Mennesket saetter spor

Denne dystre situation er bagteeppet for
bogen 'Dannelse i det antropoczene’,
som Michael Paulsen har skrevet sammen

>
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med Morten Ziethen, lektor ved Aalborg
Universitet. Men hvad er dannelse i det
antropoczaene for en sterrelse?

Dannelse er som bekendt mere end at
kunne sin Shakespeare. Det handler ikke
mindst om at forholde sig kritisk og reflekte-
rende til sig selv og den tid, man lever i.

Og den tid, vi lever i, er antropoceen. Det
er et geologisk fagbegreb, som det i dag
er almindeligt at bruge om den periode af
jordklodens historie, hvor menneskets aktivi-
teter pavirker Jorden i s& hgj en grad, at det
medferer globale sendringer i dens tilstand.

Det er aktiviteter, der er opstaet, udviklet
og forfinet, siden seneste istid sluttede
for knap 12.000 ar siden og frem til i dag.
Geologerne kalder perioden holocaen, og
den er kendetegnet ved et stabilt klima,
der har gjort det muligt for menneskearten
at udvikle civilisation fra de ferste primitive
landbrugssamfund til de moderne hgjtekno-
logiske samfund. | 2000 introducerede den
hollandske kemiker P.J. Crutzen imidlertid
begrebet 'antropoczen’ i erkendelse af, at
mennesket og dets aktiviteter er blevet en
geologisk kraft pa lige fod med vulkaner,
meteornedslag og forskydning af tektoniske
plader — og at vi derfor stdr med det ene
ben i en ny geologisk tidsalder efter det
holoczene.

Tid til klarsyn

Det antropoczene er imidlertid ikke blot et
begreb til at betegne en periode i jordens
geologiske historie. Det er ogsa den
periode, hvor menneskearten begynder at

Hvornar blev verden antropocen?

OB00 fyf, - eeeeeeeeeee

Sidste istid, i Skandinavien Weichsel-istiden,
slutter. Holocaen periode begynder.
Efterhanden som mennesker overgar til at
dyrke jorden, begynder CO2-indholdet i atmo-
sfeeren at stige, fordi store skovomrader bliver
braendt af eller hugget ned.

Med risdyrkning pa vadmarker i Asien be-
gynder koncentrationen af metan i atmosfeeren
at stige.
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erkende sine selvskabte problemer og at
indse, at vores hidtidige méade at veere til
stede i verden pa ikke er holdbar, forklarer
Michael Paulsen.

Fra 1950’erne og frem bliver milje- og
klimakrisen tematiseret i kunst, medier og
forskning og efterhanden ogsa politisk, hvor
fx beeredygtighedsbegrebet bliver udbredt
med Brundtland-rapporten fra 1987.

"Det antropoczene er et begreb, der
inviterer os til at teenke over, hvordan vi skal
forstd mennesket som et levende vaesen,
der deler en planet med andre levende

vaesner. Og det kalder pa en erkendelse af,
at den made, vi hidtil har opfattet relationen
mellem menneske og natur p, er nedt til at
se anderledes ud, hvis vi ikke skal edeleegge
vores eget livsgrundlag. Det presser os

mod en ny verdensforstaelse,” siger Michael
Paulsen.

Fra samfund til natur

Skal man tale i grove termer, har den ver-
densforstaelse, der har domineret hidtil, sat
mennesket i centrum af verden. | hvert fald

i den vestlige del verden. Og den har haft

Nogle tidsfeester antropoczen til den industriel-

le revolution og opfindelsen af dampmaskinen
— og helt konkret til 1769, hvor James Watt
far patent pa en mere effektiv og brugbar vide-
reudvikling af den ferste stempeldampmaski-
ne, der blev bygget af engleenderen Thomas
Newcomen i 1712.

fokus p& mennesket som et samfundsvee-
sen.

"Vi har vaeret vant til at taenke, at vi
som mennesker ferst og fremmest lever i
samfund, som vi skal socialiseres ind i. Men
nar vi kobler menneskets dannelseshistorie
med jordklodens geologiske historie, er det
for at understrege, at mennesket ogsa helt
konkret er jordboere. Det giver en helt ny
betydning til paedagogikken, nar vi ikke kun
skal uddannes til at indga i og reproducere
et samfund, men ogsa til, hvordan vi kan
veere til stede pé jorden som en del af dens
samlede liv,"” siger Michael Paulsen.

Hvorfor dannelse?

Hvis den hidtidige verdensforstaelse har
spillet fallit, kunne man f& den tanke, at
Michael Paulsen og Morten Ziethen i deres
bog om 'Dannelse i det antropocaene’
smider det traditionelle dannelsesbegreb
pa porten — been there, done that. Men de
holder fast i selve begrebet om dannelse,
hvor historisk belastet det end er. Det
skyldes, at det forst og fremmest er et rigt
begreb, der ogsé har noget at byde pa i dag,
forklarer Michael Paulsen.

Og desuden star det sort pa hvidt i
gymnasiets formalsparagraf, at gymnasie-
uddannelsen skal have et 'dannelsesper-
spektiv': Eleverne skal lzere at 'forholde sig
reflekterende og ansvarligt til deres omver-
den: medmennesker, natur, miljg, klima og
samfund'.

"Formuleringen rammer dannelsesbe-
grebets kerne. Dannelse er at udvikle sig

Den amerikanske diplomat George Perkins
Marshs beretter i sin bog fra 1864 Man and
Nature, hvordan han pa sine rejser i Tyrkiet
og ltalien har konstateret, at nogle landskaber
i Middelhavsomradet er varigt edelagte og
udpinte — og at det er menneskelig aktivitet

i form af skovafbraending og overdyrkning af
jorden, der har forarsaget det.

ILLUSTRATION: MORTEN VOIGT



Tema om baeredygtig dannelse

"Det mest patrengende sporgsmal, vi kan stille os
selv i dag, er: Hvordan kan og ber vi forsta os selv
og verden, og hvordan kan og bor vi leve i den pa
antropocane vilkar?”

Michael Paulsen

personligt som et selvstaendigt teenkende,
kritisk reflekterende og ansvarsbevidst men-
neske, der forholder sig til sin omverden og
pa en made ger den til sin egen ved at tage
stilling til den,” siger Michael Paulsen.

At blive dannet — hvad enten vi taler om
klassisk almendannelse eller antropocaen
dannelse — er derfor heller ikke noget, man
bliver en gang for alle. Det er en vedvarende
proces, hvor det enkelte individ forholder
sig til sin egen socialisering, dvs. den made
samfundet preeger en gennem bestemte
veerdier og normer, som man enten ger til
sine egne eller tager afstand fra.

"Dannelse indebzerer, at vi livet igennem
stiller os selv spergsmalet: Kan jeg leve pa
denne made, vil jeg, ber jeg? Er det sam-
fund, som jeg er en del af, og som jeg selv
er med til at reproducere, som det ber veere,
eller kunne og burde det se anderledes ud?
Burde jeg selv gere noget mere eller noget
andet for at bidrage til en anden form for liv

........................... 1896

Den svenske fysiker og kemiker
Svante Arrhenius beskriver som
den ferste drivhuseffekten og
beregner, hvor varmt der vil blive
pa jorden ved fortsat afbraending
af kul.

antropoceen til 1945.

Som folge af atombomberne over Hiroshima
og Nagasaki og atomprevespraengninger kan
menneskeskabt radioaktivitet fra nu af males
globalt. Hvis kriteriet er, at aftryk af menne-
skelig aktivitet skal kunne registreres over

alt pa jorden, hzelder mange til at tidsfaeste

eller en ny type samfund?” siger Michael
Paulsen.

Det er den slags spergsmal, som
dannelsesbegrebet er "veeldig fint og godt
til at stille”, som han formulerer det. Og
antropocaen dannelse handler derfor mere
om nye spergsmal, vi ma stille, end om
bestemte svar.

"Det mest patreengende spergsmal, vi
kan stille os selv i dag, er: Hvordan kan og
ber vi forstd os selv og verden, og hvordan
kan og ber vi leve i den pa antropocaene
vilkar?" siger Michael Paulsen.

Den nye partner

Op gennem historien har der veeret mange
forskellige bud pa, hvad dannelse er. |
antikkens Graekenland talte man om Paideia
og i antikkens Rom om Humanitas. Néar vi i
dag taler om dannelse herhjemme, er det
iseer ud fra det tyske begreb Bildung fra
omkring 1800. De tre begreber er feelles

.......... 1945

Den hollandske kemiker og nobelprismodtager P.J. Crutzen

om at opstille idealer for de egenskaber, der
udmaerker mennesket som menneske. Den
europzeiske dannelsesteenkning stiller altsa
mennesket i centrum.

"Det er jo indlysende, for hvad skulle
dannelse ellers handle om, hvis ikke om
mennesket og dets forhold til sig selv og
sine omgivelser — og om hvordan menne-
skeheden kan udvikle sig bedst muligt?
Men den uudtalte forudsaetning har veeret,
at alt andet i verden er blevet reduceret til
en scene eller ressource for menneskelig
udfoldelse. Naturen er blevet set som et
medie for menneskets dannelse og ikke som
en ligeveerdig partner i dannelsesforholdet,”
siger Michael Paulsen.

Maélet for antropoczen dannelse kunne
derfor vaere en ny verdensforstéelse, hvor
naturen er menneskets dannelsespartner.
Og ifelge Michael Paulsen er det en sadan
ny verdensforstaelse, vi i dag kan ane kontu-
rerne af — i form af forskellige bud p3, hvor- >

introducerer begrebet 'antropoceen’, som han mener, ber
erstatte holocaen som betegnelsen for den tidsalder, vi
befinder os i.

Ifelge Michael Paulsen er det mest en teoretisk ovelse
at definere et startpunkt for det antropoceene;

"Det giver jo ikke rigtig mening at sige, at antropoceen

startede i 1945, nar mennesket har pavirket jorden i artu-

sinder — og slet ikke, nar vi opererer med geologiske perio-
der, der straekker sig over millioner af ar. Det afgerende er,

at man ikke kan betvivle, at vi i dag star i det antropoczene.
Enhver kan se det,” siger han.
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Tema om baredygtig dannelse

”Vi sporger, hvordan skolen kan begynde at omtaenke
sig selv, sa den ikke kun uddanner eleverne til en

verdensforstaelse, der er ved at forsvinde, men ogsa til
den verdensforstaelse, som er ved at blive til.”

Michael Paulsen

dan mennesket ogsa kunne leve anderledes
pa jorden, end det har gjort hidtil.

Michael Paulsen og Morten Ziethen
betegner den nye verdensforstaelse "dia-
logisk-zoologisk”, og i deres bog tager de
tegn af den i tiden og viser, hvordan den
spirer frem i kunst, litteratur, journalistik, film
og forskning — samt i paedagogikken.

"Det lyder maske lidt langharet og mzer-
keligt, men det dialogiske betyder simpelt-
hen, at man i stedet for et menneskecentre-
ret forhold til omgivelserne, der reducerer
dem til scene, star i et kommunikativt forhold
til dem. Vi ser ikke omgivelserne, naturen,
den ikke-menneskelige verden som noget, vi
forst og fremmest skal lsere om, beherske og
instrumentalisere, men som en kommunika-
tionspartner, som vi kan lzere af og sammen
med,” siger Michael Paulsen.

En vild dannelsesrejse

At arbejde med dannelse i gymnasiet i dag
er ifelge Michael Paulsen at invitere eleverne
til at forholde sig aktivt til de forskellige
verdensforstaelser, der ligger bag vores
veerdier og geren og laden.

Han understreger, at han og Morten
Ziethen ikke har en dagsorden, hvor menne-
sker nu skal leere at "veere sede og rare ved
dyrene eller svampene,” som han formulerer
det. Det handler om at tage bestik af, hvad
det er for en ny verdensforstaelse, der er
ved at gro frem, fordi den hidtidige sa at sige
er ved at grave sin egen grav.

"Vi sperger, hvordan skolen kan be-
gynde at omtaenke sig selv, s& den ikke kun
uddanner eleverne til en verdensforstaelse,
der er ved at forsvinde, men ogsa til den
verdensforstaelse, som er ved at blive til,"
siger Michael Paulsen.
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Det har ikke blot konsekvenser for cur-
riculum, men ogsa for selve maden, skolen
er indrettet p, og den made, undervisnin-
gen gribes an pa.

"Det er ikke nok, at eleverne i et eller
andet fag, fx filosofi, geografi eller religion,
leerer noget om det antropoczene og om for-
skellige verdensforstaelser. Sa snakker man
bare om det, uden at dbne det dannelses-
maessigt. Det er pa den made en vild rejse,
vi prever at invitere til, en rejse, som vi alle er
kastet ud i, selvom vi méaske ikke alle er helt
klar over det, og hvor vi maske er ved bare at

tage det ferste lille skridt,” siger han.

Men hvad er det sa for en rejse? Ja, det
er en rejse i retning af at decentrere men-
nesket og ikke blot operere med den evrige
verden som en scene for det menneskelige
teater.

"Det er en rejse fuld af spergsmal, for
hvad vil der ske med skolen og paedago-
gikken, hvis naturen ikke blot ses som en
ressource for mennesket, men som en part-
ner i vores dannelse? Hvad vil der ske med
samfundsindretningen, hvis vi begynder at
opfatte naturen som en levende, aktiv og
kreativ verden, der ogsa sanser, har stemme
og udvikler sig? Det ved ingen, men det er

ogsa det spaendende og radikalt nye i antro-
poceen dannelse: Méske kan vi leve pa en
helt anden made med naturen som partner,”
siger Michael Paulsen.

Har du talt med naturen i dag?
Den nye verdensforstaelse anerkender
nemlig, at ogsé naturen har en stemme. |
den verdensforstaelse, der har domineret
hidtil — eller i hvert fald i dens sekulariserede
udgave, hvor Gud er gledet ud af ligningen
— findes der kun én stemme i verden, og det
er menneskets.

Men kigger man pa det kulturhistorisk,
bliver det hurtigt klart, at det ikke er nogen
naturnedvendighed, at kun mennesket
skulle have stemme.

"I'en religies verdensforstaelse er der
selvfelgelig Guds stemme, og kigger man
fx i poesien og litteraturen, er der masser af
eksempler p4, at naturen besjeeles — og hos
H.C. Andersen har vi jo ikke nogen proble-
mer med, at tingene kan tale. Den kom-
munikative forstaelse af naturen har ogsa
veeret et grundelement i andre leveformer og
kulturkredse, som fx Inuit, men er blevet fra-
filtreret, efterhdnden som den dominerende
vestlige verdensforstaelse har udgreenset
disse kulturer. Ud fra et antropocaent dan-
nelsesperspektiv kan vi imidlertid leere noget
vigtigt af og med dem i dag — ligesom vi kan
med H.C. Andersen,” siger Michael Paulsen.

Han minder desuden om, at sméa bern
ofte har en kommunikativ relation til verden.
Vi forteeller dem ganske vist, at det ikke
nytter noget at tale til en sten, for den kan
ikke svare. Men i vuggestuen og berneha-
ven er det stadigvaek tilladt at interagere og
kommunikere med omgivelserne — at veere
barnlig, om man vil.
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Tema om beeredygtig dannelse

"Jo leengere vi kommer op i uddannel-
sessystemet, desto mere er paedagogikken
indrettet efter, at mennesket aktivt omdan-
ner verden i sit billede og efter sine behov.
Det er det, vi har indrettet samfundet og
dets institutioner efter. Undervisningen
foregar inde i en menneskeskabt kasse,
dvs. skolen, og hvis man bevaeger sig ud af

kassen og fx tager ud i naturen, handler det
typisk om at observere, samle data eller lave
et kontrolleret forseg, ud fra den overbevis-
ning, at naturen selv er stum,” siger Michael

Paulsen.

Det betyder ikke, at vi skal blive som bern
igen for at leere at kommunikere med vores
omgivelser. Men det betyder, at vi ma leere

at saette os i naturens sted og leegge ere til
dens stemme. Og det kreever, at vi opdyrker
vores fantasi, s vi er i stand til at forestille
0s, at vi kan kommunikere med vores omgi-
velser, og sa vi kan se verden fra andre arter
og naturlige feenomeners perspektiv og lytte
til, hvad de kunne have at sige os.

Pa myrens fodsti

Det er netop det, der er afszettet for
'Naturens stemmer’ — det projekt, som
Michael Paulsen sammen med Mathilda
Briickner, ph.d.-studerende ved Syddansk
Universitet, har veeret involveret i pa Herlev
Gymnasium, hvor antropoceen dannelse far
konkrete didaktiske ben at ga pé. (lzes artikel
om det pé side 19)

"Det gar ud pa at fa et dialogisk forhold
til naturen — ud fra den tankegang, at der
er masser af andre stemmer end menne-
skestemmer i den verden, vi er en del af.
Selvfelgelig er fx treeer radikalt anderledes
end os, men i sidste ende er de ogsa le-
vende vaesner, som har interesser, som kan
udtrykke sig, som kan udfolde sig, og som
lige som os selv star i relation til andre le-
vende veesener. Men det ligger os helt fjernt
at teenke sadan, fordi vi ikke er opdraget til
det, og fordi uddannelsessystemet ikke er
indrettet efter det,” siger han.

Og hvad siger de s3, naturens stemmer?
Det kan lyde mystisk for et moderne ere,
medgiver Michael Paulsen, men i en under-
visningssituation er det ikke spor mystisk,
nar man benytter konkrete didaktiske greb
til at g& kommunikativt til vaerks i forhold til
vores omgivelser.

Michael Paulsen har veeret med til at
udvikle forskellige mikrometoder, som han
kalder det, og hver af disse metoder skal
forholde sig til fire treedesten: undervisning >
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Tema om beeredygtig dannelse

"Padagogikken i bornehaver og undervisningen
i skoler har haft fokus pa, at vi er mennesker, der

indgar i fellesskaber med hinanden i samfund. Og
det er jo ogsa rigtigt, men vi har forspmt at tage i
betragtning, at vi ogsa er kropslige vasner, der indgar
i relationer med alt andet i naturen.”

Michael Paulsen

i naturen, med naturen, for naturen og af
naturen.

"Det er ikke det samme, som at undervis-
ningen nedvendigvis skal forega udenders.
Men i dag foregér det meste undervisning
stadig i klasselokaler pa skolen. Hvis man
flytter noget af undervisningen ud i de lokale
omgivelser, opstar der et mere ukontrolleret
rum med flere muligheder for at interagere
og gé i dialog med disse omgivelser,” siger
Michael Paulsen.

Som eksempel p& en mikrometode
neevner han 'Vende kameraet rundt’-me-
toden, der i al sin enkelthed gar ud pa,
at eleverne optager en mobilvideo pa 30
sekunder fra et andet levende vaesens per-
spektiv — fx en myres.

"Kameraet bevaeger sig s som myren.
Det er ikke en film, der viser myren, men som
viser verden, som vi forestiller os, den ser ud
for en myre. Eleverne viser sa filmen til nogle
andre elever, der skal geette, hvilket levende
vaesen der er tale om. De geetter det ikke
lige straks, men typisk lykkes det efter et
stykke tid, og s& begynder spergsmalene at

melde sig: Hvordan ser verden faktisk ud for
den her myre? Hvilke interesser har myren

i verden? Hvordan oplever myren tid? Det
seetter gang i elevernes fantasi og forestil-
lingskraft,” siger Michael Paulsen.

Forestillingskraft er et neglebegreb
i antropoceen dannelse. Som en del af
projektet tog eleverne ogsa pa Louisiana for
at se udstillingen 'Havet'. Men de tog ogsa
pa tur til havet ved Humlebzek for at fa fysisk
neerkontakt og interagere med det element,
de netop havde betragtet pa afstand pa
museet.

"Nar vi tager pa kunstmuseum, opfatter vi
det som en del af vores dannelse. Hvorimod
vi ikke har vaeret vant til at teenke det som
dannelse, nar vi tager waders pa og gar
rundt ude i havet. Men at gere det er at fa et
levende forhold til den verden, som vi faktisk
befinder os i. At filme verden fra myrens
perspektiv eller at std med fedderne i vandet
og forestille sig, hvad havet kunne fortzelle
os, szetter gang i nogle andre erkendelses-
processer, end hvis vi blot ser en film om
myren i biologi eller betragter malerier af
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havet. De steder, vi opholder os, og maden,
vi er til stede pa, pavirker, hvilken slags fore-
stillinger og idéer vi kan fa,"” siger Michael
Paulsen. @

Michael Paulsen er ph.d. i filosofi og lektor i
paedagogik ved Syddansk Universitet. Han er
leder af forskningscentret CUHRE (Elite Centre
for Understanding Human Relationships with
the Environment). Han har i 2025 udgivet bogen
'Dannelse i det antropocaene’ pa Forlaget Klim
sammen med Morten Ziethen, lektor ved Aalborg
Universitet.

ILLUSTRATION: MORTEN VOIGT
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Tema om beeredygtig dannelse

Nar undervisningen
flytter ud | naturen

| projekt Naturens stemmer pa Herlev Gymnasium har Emilie
Rademacher og Bjorn Tirsgard arbejdet med at fa gren dannelse
ind i dansk og biologi via fantasistimulerende undervisning i
naturen. | blaest, regn og sol er der blevet skrevet breve fra havet,
lavet interview med bier og digte om sild — alt sammen for at age
elevernes forstaelse af naturen.

_— Af Lise Richter

elvom der ikke er langt fra den
kebenhavnske forstad Herlev
til skov og vand, sa er eleverne
pa Herlev Gymnasium ikke vant
til at veere i naturen. Det matte
biologileerer Bjern Tirsgard og
dansklzerer Emilie Rademacher
hurtigt se i gjnene, efter de
startede det tveerfaglige undervisningsforleb
Naturens stemmer i de to fag. Ambitionen
med pilotprojektet var nemlig, at undervis-
ningen skulle forega udenders, sa de to
hold 2.- og 3.g’ere med biologi p& A-niveau
kunne komme teettere pa naturen i lebet af
projektet, der startede fer sommerferien og
sluttede i oktober.

"Vores elever er ikke super naturmenne-
sker. De vandrer ikke eller tager pa fisketure,
og de har sjeeldent géet til spejder. Naturen
er noget ulaekkert, s vi er startet pé et andet
niveau,” forteeller Bjern Tirsgard.

- '_ I ' - e o : - - Emilie Rademacher medgiver, at naturen
4 -. e e 1Y i, Wi !!"
P . for de fleste af eleverne var forbundet med
Leerere og elever iferte sig waders og undersegte vandkantens liv med )
net og vandkikkerter. Det kreevede overvindelse for nogle elever. fysisk ubehag: >
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Tema om baredygtig dannelse

”For nogle var det at dissekere en sild noget af det
vildeste, de havde oplevet i deres 17-arige liv.”

Bjorn Tirsgard

"S& den sterste udfordring i det her
projekt har nok vaeret, nar det regnede eller
bleeste, men det er jo umuligt at komme
udenom, at det ger det i den danske natur.”

Eleverne skulle ud, for formalet med pilot-
projektet Naturens stemmer var, at eleverne
skulle forsege at forsta naturen fra et andet
perspektiv end deres eget for dermed at fa
mere gren dannelse ind i undervisningen.

Et brev til havet

Fer projektet for alvor gik i gang, var leerere
og elever inviteret til et ideudviklingsmede
sammen med blandt andre lektor Michael
Paulsen pa Syddansk Universitet. Her
afprevede de forskellige metoder til at fa
mere gren dannelse ind i undervisningen i
gymnasiet.

Det forte blandt andet til, at de to
undervisere pa Herlev Gymnasium rykkede
undervisningen ud i naturen og besluttede
at arbejde med fantasistimulerende under-
visning.

Naturens stemmer blev skudt i gang
med en tur til kunstmuseet Louisiana i
Nordsjeelland, hvor eleverne sa udstillingen
Havet. Bjorn Tirsgard forklarer, at udstillin-
gen skulle vaere med til at skabe inspiration
hos eleverne til at bruge deres fantasi til at
seette sig ind i, hvordan andre organismer
oplever havet og os mennesker.

Den ferste undervisning fandt sted pa
stranden ved Louisiana, hvor eleverne
brugte de ferste fem minutter pa at sidde
stille og mzerke sandet, lytte til belgerne og
dufte til tangen. Og det var sveert for mange
af dem. Maske fordi de er vant til, at alt gar
steerkt i deres hverdag i gymnasiet og pa
sociale medier, mener Emilie Rademacher:

"I naturen skal de veenne sig til en helt
anden form for stimuli, som ikke handler
om, hvad der sker pa TikTok, og det er en
udfordring for mange af dem.”
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Efter sanseovelsen ved stranden skrev
eleverne et brev til havet. Det handlede om
deres forhold til netop havet.

"Det var de faktisk rigtig gode til,” fortael-
ler Emilie Rademacher, der senere i forlabet
brugte det ferste brev til at arbejde med et
perspektivskift i elevernes naeste opgave i
forlebet.

Perspektivskift og
dissektionsdigte

Efter introdagen kerte Bjern Tirsgard
skologiundervisning i biologitimerne, mens
Emilie Rademacher gik i gang med lyrik-
tema i dansk. Naeste tur ud i naturen gik til
Helsinger. Her besagte elever og leerere
Jresund Aquarium og tog ud med waders
pa for at undersege vandkantens liv med
net og vandkikkerter, hvilket kreevede en del
overvindelse for flere elever, forteeller Bjern
Tirsgard:

"At komme i et par waders og veere i og
rere ved vandet og dets dyr var en udfor-
dring og overvindelse for flere af eleverne.
Men det skubbede til deres greenser.”

Efter undersegelsen af vandkantens liv
skulle eleverne skifte perspektiv i forhold til
det forste brev. Nu skulle de forestille sig,
hvad havets dyr, organismer og planter ville
skrive i et brev til menneskene.

"Det skabte en anden made at reflektere
pa, der ikke bare handlede om, hvad jeg kan

f& ud af naturen, men hvordan forstar jeg na-

turen bedre,” forklarer Emilie Rademacher.

Ogsa den efterfelgende biologiunder-
visning, hvor eleverne skulle dissekere
sild, vakte ligesom vandkantsevelsen en
del veemmelse og modstand, husker Bjern
Tirsgard. Bagefter skulle eleverne skrive et
digt om dissektionen, som endte med at
blive samlet til et stort klassedigt.

"For nogle var det at dissekere en sild
noget af det vildeste, de havde oplevet i
deres 17-arige liv," siger Bjern Tirsgard og

fortseetter: "Men det var virkelig interessant
at se den made, eleverne reflekterede over
dissektionen igennem digtene.”

Netop den tveerfaglige dimension af
projektet, hvor den naturvidenskabelige
viden er blevet omsat til digte, eller der er
blevet stillet naturvidenskabelige spergsmal
i dansktimerne, har veeret seerlig interessant
for de to undervisere. Emilie Rademacher
leerte for eksempel en hel del af elevernes
viden om biologi undervejs i forlebet, nar de
lavede interview med en bi eller videoer ud
fra en organismes perspektiv.

Fantasi pa en ny made

At bruge sin fantasi er selvfelgelig ikke
bandlyst i gymnasiet, men den fantasisti-
mulerende tilgang i Naturens stemmer har
betydet, at eleverne skulle bruge deres
fantasi p& en anden made, end de ger, nar
de skriver stile eller leser opgaver, mener
Emilie Rademacher.

"Det er ofte ret konformt, hvad man skal,
nar man skal lese en opgave, og eleverne
ved jo godt, hvad der skal til for, at de far
gode karakterer, s det har veeret fedt med
nogle opgaver og evelser, hvor de har skul-
let bruge deres fantasi og leere at udtrykke
sig pa en helt anden méade,” siger hun.

Selvom der undervejs har veeret en del
modstand mod at skulle ud i regnvejr eller
rore ved en ded fisk, s& har eleverne ikke
haft de store indvendinger mod at skulle
bruge deres fantasi til at leve sig ind i, hvor-
dan det er at veere en gople i havet eller en
sild pa et dissektionsbord.

"Eleverne har veeret meget modige og
har haft et keempe ga-pa-mod, men det
har nok ogsa hjulpet, at de ikke har veeret
i et klasseveerelse. Den fysiske ramme i
naturen har lagt op til, at nu skulle de lave
noget andet, end de plejer,” forklarer Emilie
Rademacher.
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| forlobet har eleverne blandt andet skrevet breve til havet om deres forhold til havet. Senere skiftede de perspektiv og skulle forestille sig, hvad havets dyr,
organismer og planter ville skrive i et brev til menneskene.

Selvom de fantasistimulerende evelser
maske nok har skubbet til nogle greenser
hos eleverne, sa har de dog stadig lignet
almindelige skoleopgaver. Det har forment-
lig hjulpet eleverne til at tage opgaverne
alvorligt.

"Jeg har ikke bedt dem om at danse et
dyr, for sa tror jeg, de ville have protesteret
siger Emilie Rademacher med et grin.

Bjern Tirsgard tilfejer, at mange af

n

eleverne har oplevet succeser i de fantasi-
skabende avelser i forlebet, fordi der ikke
har veeret nogen facitliste til, hvad der for
eksempel skal til for at skrive et godt brev til
havet. Omvendt har nogle elever ogsa felt,
at de fantasistimulerende evelser var spild af
tid, og at tiden kunne have veere brugt bedre
pa noget fag-fagligt, forklarer Bjern Tirsgard:
"Og ja, der er blevet brugt mere tid i det
her forleb, men forhabentlig husker eleverne
ogsa de ting, de har lzert her bedre, fordi
deres indlevelsesevne og refleksioner over
naturen er blevet aktiveret via den fantasi-

stimulerende undervisning. Og det ger dem
forhabentlig ogsa bedre til at reflektere over
de fag-faglige problemstillinger, de steder
pa senere hen og ogsa males pa til eksa-
men,” siger han.

Klimakrisen har ikke

veeret hovedtema

Selvom eleverne i projektet selvfolgelig godt
ved, hvad klimaforandringerne betyder for
naturen, s& har Bjern Tirsgard og Emilie
Rademacher bevidst holdt begrebet klima-
krise ude af forlebet for ikke at give eleverne
et autosvar p4, hvad de skulle bruge forlebet
og de fantasistimulerende ovelser til.

"Nar vi har valgt ikke at fokusere pa
klimakrisen, sa har det ogsa handlet om ikke
at leegge ord i munden pa dem, for hvis du
vil szette gang i fantasien, sa dur det ikke,”
forklarer Bjern Tirsgard.

Emilie Rademacher forklarer, at selvom
de sagtens kunne have lavet et forleb om
klimalitteratur i danskundervisningen, s& har

det, at eleverne selv har veeret ude og sanse
og opleve naturen, givet dem et helt andet
perspektiv, end hvis de havde analyseret
klimadigte.

"Det er sd vigtigt, at vi har faet eleverne
ud i naturen og sat gang i de her fantasisti-
mulerende ovelser med perspektivskifte. For
du forstar simpelthen bedre menneskets
handlinger, hvis du har sat dig traeets sted,
og det skaber refleksion over ens egne
handlinger,” siger Emilie Rademacher.

Nar den fantasistimulerende undervis-
ning og perspektivskift er seerligt interes-
sante i forhold til den grenne dannelse, sa
skyldes det, at de to greb ger det muligt for
eleverne at reflektere mere personligt over
naturen og dermed ege deres forstaelse af
den.

"Hvis vi leeste klimadigte, ville det komme
til at handle meget om forfatterens syn pa
naturen. Med den fantasistimulerende un-
dervisning og perspektivskift kommer det at
handle om elevernes eget forhold til naturen >
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Tema om baredygtig dannelse

Naturens stemmer-projektet blev afsluttet med en fernisering. Her udstillede eleverne digte, videoer
og breve, som de havde kreeret undervejs.

og egne forestillinger om, hvordan organis-
mer i naturen ser pa os. Det er vigtigt, for
gren dannelse handler om, at vi skal kunne
saette os ind i noget andet end os selv — ud
fra parolen om, at du ikke kan passe pa
noget, som du ikke forstar.”

At lave fantasistimulerende undervisning
er ikke noget krav i hverken dansk- eller bio-
logifaget. Der er derimod krav i begge fag
om, at de skal veere alment dannende, og
bade Bjorn Tirsgard og Emilie Rademacher
ser den fantasistimulerende undervisning
som en vigtig metode til ikke bare gren dan-
nelse, men ogsé almen dannelse.

"Jeg har sveert ved at adskille det at
bruge sin fantasi fra dannelse, men man kan
sige, at den fantasistimulerende undervis-
ning er et nyt perspektiv pa almen dan-
nelse,” siger Emilie Rademacher.

Ogsa i biologifaget kan det vaere et vigtigt
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bidrag til den almene dannelse, mener Bjern
Tirsgard: "Fantasi og indlevelse kan tage én
alle mulige steder hen. | elevernes hverdag
er de meget centrerede om sig selv, men
her har vi bedt dem om at reflektere over
deres omverden, og det er et vigtigt element
i almen dannelse.”

Gron dannelse
Afslutningen pa Naturens stemmer-projektet
bestod af en fernisering, som blev holdt
i begyndelsen af oktober. Her udstillede
eleverne de digte, videoer og breve, som de
havde kreeret undervejs, ligesom de fortalte
om forlebet og underviste de besegende
i nogle af de samme ovelser, som de selv
havde provet af.

At projekt Naturens stemmer mundede
ud i en begivenhed og et produkt, som
eleverne kunne vise frem og veere stolte

af, har veeret vigtigt for eleverne, mener
Bjern Tirsgard. Emilie Rademacher tror, det
skyldes, at ferniseringen beted, at eleverne
selv skulle tage ejerskab over, hvad de har
leert: "Sa de gik fra at veere deltagere til ogsa
at veere facilitatorer, og det har haft stor
betydning for dem at preve det.”

Udover selv at veere facilitatorer for
afslutningen af projektet, sa har eleverne
ogsa faet et helt szerligt fokus pa klima. For
selvom der allerede er fokus péa klimafor-
andringerne i gymnasiet, s mener bade
Bjorn Tirsgard og Emilie Rademacher, at der
burde veere langt mere gren dannelse.

"Det er jo vigtigt for vores elever — ikke
bare i gymnasiet, men overalt i vores skole-
og uddannelsessystem,” mener Bjern
Tirsgard.

Emilie Rademacher har som forholdsvis
ny gymnasieleerer vaeret overrasket over, at
klima eller gren dannelse ikke fylder mere i
undervisningen.

"En af vores helt store undervisningsdi-
daktikere, Wolfgang Klafki, slog jo allerede
fast i slutningen af 90’erne, at klima og miljo
er et epokalt negleproblem, som burde vaere
en del af undervisningen overalt i vores sko-
lesystem. Derfor har jeg veeret lidt overra-
sket over, at det ferst kommer nu,” siger hun.

Begge undervisere har i lebet af projektet
iseer faet gjnene op for, hvad den fantasisti-
mulerende og tveerfaglige undervisning kan
bidrage med i forhold til badde den grenne
og den almene dannelse i gymnasiet, og det
er noget, som de vil tage med sig videre.

"Det tvaerfaglige og fantasistimulerende
spiller rigtig godt sammen. Nar du har
opnaet en biologisk forstaelse af organis-
mer, sa har du ogsa nemmere ved at saette
dig ind i dem. Og nar du sa ikke bare slutter
undervisningen i biologi, men tager det, du
har lzert, med over i dansk, eendrer perspek-
tivet fra mennesket til organismen og skriver
et digt om det, sa opstar den refleksion over
naturen, som gren dannelse handler om,”
siger Emilie Rademacher. ®

Emilie Rademacher er danskleerer pa Herlev
Gymnasium.

Bjorn Tirsgard er biologilzerer pa Herlev
Gymnasium.
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Tema om beeredygtig dannelse

Hvordan udvikler
Vi en gren
ymnasieskole?

En enkelt klimaemneuge eller to naturnoveller er ikke vejen til

en gronnere gymnasieskole. Men en helskoletilgang, hvor gren
dannelse er en del af bade undervisningen, skolens puls og
styring, rykker. Nadia Raphael Rathje forsker i, hvordan skoler kan
arbejde med baeredygtighed og gren dannelse - med bade hjerne

og handlekraft.

Af Signe Tonsberg

t grent gymnasium har mange
ansigter: Elever og lzerere, som
laeser litteratur om menneskets
forhold til naturen eller gari
front for grennere mad i kan-
tinen. Klasser, som diskuterer
energioptimering eller biodiver-
sitet og senere tager stovlerne
pa og selv skaber biodiverse
udeomrader sammen med det tekniske per-
sonale, lokale foreninger eller virksomheder.
Et grent veerdiszet og et skema, som giver
plads til tveerfaglige forleb med fokus pa
planeten, bzeredygtighed og handlekraft.
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Alt det kunne veere brikker i at have en
helskoletilgang til baeredygtighed. For her
gar viden og handlekraft nemlig hand i hand.
At have en helskoletilgang til beeredygtighed
betyder, at man pa skolen skaber samspil og
sammenhaenge mellem viden og undervis-
ning i baeredygtighedskriserne og alle deres
dilemmaer — og pa samme tid giver eleverne
konkrete handleerfaringer med at omstille til
noget mere grent.

Plant skoleni et

gront fundament

For arbejdet med gren dannelse og bzere-
dygtighed er ikke bare store, abstrakte ord.

Det kan hurtigt geres konkret pé en skole,
pointerer Nadia Raphael Rathje, som forsker
i uddannelse for baeredygtig udvikling pa
Kebenhavns Professionshgjskole. Hun har
skrevet ph.d.-afhandling om helskoletilgan-
gen. Og sa har hun dybdegaende erfaring
fra grent skoleudviklingsarbejde i praksis,
fordi hun var med til at starte, lede og drive
Den Grenne Friskole.

"Dremmescenariet er, at baeredygtig-
hed ikke bliver set som et add-on, som
underviserne oplever, er endnu en ting,
de skal tage sig af udover alt det andet.
Helskoletilgangen peger p4, at den brede
bzeredygtighedsforstaelse kan veere et fun- >
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En gren skole - hele vejen rundt
En helskoletilgang til beeredygtighed omfatter hele skolen, og alt hvad der foregér pa skolen - fra
drift, bygninger, skonomi og ledelse over stettestrukturer, kapacitetsopbygning af medarbejderne
til didaktik, paedagogik og undervisningens indhold og kontakten til lokalsamfundet. Modellen er
fra Nadia Raphael Rathjes ph.d.-afhandling: 'Mere end en skole — et studie af tre skolers praksis i
arbejdet med uddannelse for beeredygtig udvikling i et helskoleperspektiv’, DPU, 2024.
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”Svaret er ja. Vi skal uddanne aktivister — hvis vi med
aktivisme mener, at den enkelte far en forestilling
om, at de kan vaere med til at forandre verden.”

Nadia Raphael Rathje

dament for bade didaktisk og paedagogisk
udvikling — og hele institutionens udvikling,”
siger Nadia Raphael Rathje.

At arbejde serigst med baeredygtighed
indbefatter hele skolen — fra drift, bygninger,
skonomi og ledelse over stottestrukturer,
kapacitetsopbygning af medarbejderne
til didaktik, peedagogik, undervisningens
indhold og kontakten til lokalsamfundet. Se
figur.

Elever skal gore noget
Helskoletilgangen til baeredygtighed er
vokset stet frem siden ar 2000. Den inde-
bzerer, at man szetter gang i den grenne om-
stilling af skolen pa flere fronter samtidigt.
To elementer i helskoletilgangen er centrale:
Eleverne skal have handleerfaringer med
gren omstilling og baeredygtighed, og
skolen skal have nogle steerke stettestruktu-
rer for den grenne udvikling.

"Det centrale i helskoletankegangen
er, at vi ikke kun kan tilga bzeredygtighed
teoretisk. Eleverne skal udvikle handlekom-
petence. Derfor er vi nedt til at taenke i,
hvordan vi laver en psedagogik og didaktik,
hvor eleverne ogsa fér erfaringer med at
gore noget. Vi kan fx ikke undervise i natur-
forbundethed eller samfundsomstilling uden
at komme ud af klasseveerelset,” forklarer
Nadia Raphael Rathje.

Her kan | tage fat
med det samme
Men hvor tager lzerere og ledere i
gymnasiesektoren i forste omgang fat, hvis
de gerne vil skrue op for gren dannelse og
bzeredygtighed i hverdagen? Et godt sted
at starte er at udvikle skolens vision for at
skabe et mere baeredygtigt gymnasium,
forklarer Nadia Raphael Rathje.

Skolen kan med fordel fx lave en hel
udviklingsdag, hvor man samler og blander
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alle institutionens akterer pa kryds og tveers
i veerksteder.

"Processen skal veere ordentlig og feelles.
Det mé ikke bare veere noget med, at nu skal
ledelsen lige have alle andre til at nikke ja til,
at noget skal ske,” forklarer hun.

"Helskoleforskningen peger pa, at den
feelles vidensopbygning er et kernepunkt
for udvikling af en skole, der tager gren
dannelse alvorligt. Det styrker legitimiteten
og ejerskabet. Og de felles forstaelser og
forestillinger er vigtige pejlemaerker, som alle
hele tiden kan vende tilbage til i udviklingsar-
bejdet,” forklarer Nadia Raphael Rathje.

Fa de geniale og umulige
ideer pa bordet
Det er vigtigt, at bade lzererne med alle
deres forskellige fagligheder, elever, ledelse,
teknisk personale og administrative kraefter
er med i arbejdet med kernespergsmalet:
Hvordan udvikler vi en grennere skole?

"Pa den made far man gje p4, hvor meget
vi hver iszer kan, ger, vil og ved pa det her
felt. Maske ser man, at der er nogle i det tek-
niske personale, som er interesserede i at
arbejde sammen med elever. Eller eleverne
far eje p4, at de vil arbejde med at zendre
kantinemaden eller arbejde med biodiversi-
tet udenfor,” siger hun.

Alle grenne ideer skal frem i lyset — bade
dem, som er lige til at fere ud i livet, og dem,
som kreever et sterre benarbejde.

"Hvis man nu gerne vil laagge mere
undervisning udenfor og far gje pa, at det
kan man egentlig ikke, fordi skemaerne ser
ud pa en bestemt made, jamen sa kan man
jo arbejde med de barrierer,” forklarer Nadia
Raphael Rathje.

Det handler ogsa om at fa oje pa hinan-
den og mulighederne for samspil mellem fag
og forskellige faggrupper.

Den grenne visionsopbygning giver en
oplevelse af, at man er feelles om sagen pa
skolen. Ofte viser der sig en handfuld kon-
krete pejlemaerker, som kan hjeelpe ledelse,
medarbejdere og elever med at navigere i
hverdagen.

Sma slag og langt lys

Nadja Raphael Rathje understreger, at
skolen ikke behaver ga fra nul til hundrede
pa bzeredygtighedsbarometeret pa to
sekunder.

"Jeg tror, det er vigtigt, at man kigger sig
om pa skolen og siger: Hvad ger vi egentlig
allerede, som vi kan forstd som baeredyg-
tighed og gren dannelse, og som styrker
planetens trivsel? For der er masser. Der
er noget at bygge p4, og det er vigtigt at
bevidstgere om, italesaette og udvikle videre
pa. Det er ikke s&ddan, at det er helt blankt,
og at vi skal starte alt fra nul,” siger hun.

Som skole og skoleledelse kan det synes
som en stor opgave at omstille gymnasiet
i en grennere retning, sa Nadia Raphael
Rathjes bedste rad til skolelederne er da
ogsa ret pragmatisk:

"Sma skridt er bedre end ingenting. Det
er ikke s&dan, at hvis man ikke ger rigtig
meget, sa ger man ikke noget.”
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Unge som kan taenke selv
Gren dannelse handler ikke kun om milje-
rigtige valg i skolens drift og mere under-
visning i naturen. Det handler i lige sa hgj
grad om vores tankegang og handlekraft.
Og pa det felt er der lidt vej at ga pa langt
de fleste danske skoler, gymnasier og
uddannelsesinstitutioner, pointerer Nadia
Raphael Rathje.

"Der er stadig et stykke igen, hvis drem-
mescenariet er, at vi udvikler handlekompe-
tente, undersagelsesdrevne, risikotagende
samfundsborgere, som kan forholde sig
kritisk til det, der foregar, og veere med til at
sendre det,” konstaterer hun.

Séa hvad ger vi ved det? Den made, vi har
indrettet uddannelsessystemet p4, bzerer en
del af ansvaret. For det preeger selvfelgelig
de unge, forklarer hun:

"Noget af lasningen er at finde ud af,
hvordan vi i hgjere grad kommer veek fra,
at uddannelsessystemet bliver sa mikro-
strukturerende for den enkelte, sa eleverne
nogle gange afleerer selvstzendighed.
Baeredygtighed er ogsa at udvikle en
agency og en handlekraft som menneske,
som ger, at man kan vaere med til at forandre
noget,” forklarer hun.

Stilladsering kan

lamme handlekraft

Nadia Raphael Rathje understreger, at
hendes egen forskning er centreret om
grundskoleomradet, men:

"Min personlige observation er, at gymna-
sieverdenen er et sted, hvor uddannelserne
bliver mere og mere overstrukturerede. For
at hjeelpe de studerende igennem er alt
mikrostilladseret for dem. Men det ger, at
mange af eleverne bliver meget ydrestyrede
og fokuserede pa at opfylde ydre krav,” siger
hun.

Det betyder, at andre kompetencer bliver
understimulerede hos eleverne, papeger
hun. Fx handlekraft og evnen til at overveje
store spergsmal, som 'hvad vil jeg udvikle?’
eller 'hvad for et meningsfuldt liv vil jeg
gerne bidrage til?".

"Og det er ikke sa godt, nar man skal
bidrage til en baeredygtig udvikling, for det
kraever en hej grad af agency og stillingta-
gen hos den enkelte. Man méa have ople-
velsen af, at det, man foretager sig, ger en
forskel, og at man selv er med til at styre
det.”

Ja, vi skal uddanne aktivister
Men hov, hov, er gymnasiets opgave ikke

at sikre, at eleverne bliver kloge, dannede
samfundsborgere? Skal gymnasiet virkelig
uddanne elever til at blive aktivister? Nadia
Raphael Rathje stiller selv det sidste spergs-
mal og svarer ogsa selv — med et smil, der
far hele hendes ansigt til at leve:

"Svaret er ja. Vi skal uddanne aktivister —
hvis vi med aktivisme mener, at den enkelte
far en forestilling om, at de kan vaere med til
at forandre verden,” siger hun.

"Aktivisme bliver nadt til at veere en del
af en bzeredygtighedsdagsorden, og jeg
mener, at vi alle sammen skal vaere aktivister
— ikke kun de unge.”

Hun peger p4, at vi lige nu er i gang med at
edeleegge den planet, vi alle sammen bor pa
— og ikke kun pa grund af manglende bzere-
dygtighed og fodsleebende gren omstilling.

"Det handler ogsé om krig, kriser, fattig-
dom og alt muligt andet, som edeleegger
livsvilkar for mennesker og planeten. | dét
lys er vi nedt til at teenke uddannelse som
noget, som kan veere med til at forandre til
noget bedre. For mig heenger baeredygtig-
hed og transformation teet sammen. S ja,
gymnasiet skal uddanne aktivister — men
ikke forstaet i en specifik politisk kontekst.

Det handler ikke om, at folk skal mene det
samme. Overhovedet ikke. Det handler om,
at vi skal uddanne unge til at kunne handle
og forandre,” siger hun.

Du er ikke alene

Nadia Raphael Rathje kan pa tveers af skoler
se, at feellesskabet om den grenne opgave
er afgerende.

"Det er ret afgerende, at arbejdet med
gren dannelse og beeredygtighed bliver et
feelles anliggende pa skolen. Hvis det hele
skal drives af fa ildsjzele, s breender de ud
eller bliver ensomme,” forklarer hun.

Hendes forskning viser, at det kan have
stor effekt, hvis skolen etablerer en koor-
dinatorfunktion, som far timer til at fore de
bzeredygtige tanker ud i livet, stette kolle-
gers arbejde, koordinere det praktiske eller
etablere eksterne samarbejder.

Hendes forskning viser ogsa, at det er
vigtigt, at skolen etablerer nogle steerke
stottestrukturer.

"En stettestruktur kan fx veere at skabe
mulighed for at leegge undervisningen uden-
for eller at serge for, at lserere og elever kan
arbejde mere projektbaseret,” siger hun.

Og sa kan det veere en god ide at taenke
kapacitetsopbygning som en fzlles ting for
hele skolen.

"Det betyder, at man ger tingene
sammen og udvikler hele lzererkollegiet til
opgaven. Man sender fx ikke to undervisere
ud pa et kursus, og s& kommer de hjem og
skal forandre noget pa egen hand,” forklarer
hun.

En klimakurve er ikke

gron dannelse

Nadia Raphael Rathje oplever, at det er
en udfordring at fa alle fag til at opleve,
at beeredygtighedsdagsordenen er vigtig
ogsa i deres fag. Og det kreever en indsats >
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"Nar vi arbejder med gron udvikling, er det aller-

vigtigste at taeenke: Det her er sa vigtigt, at vi godt

tor vaere modige. Vi tor godt prove noget, som vi

ikke helt ved, virker.”

Nadia Raphael Rathje

i de enkelte fag at finde ud af, hvordan man
egentlig kan arbejde med bzeredygtighed
og gren dannelse i netop det fag.

"Det kan umiddelbart veere nemmere
at lave koblingen i de naturvidenskabelige
fag end i de humanistiske og samfundsvi-
denskabelige fag. Men det er jo ikke gren
dannelse at give eleverne nogle klimakurver
— for at seette det lidt pa spidsen,” siger hun.

Arbejdet med at fa den grenne dannelse
integreret i fagene kraever samtaler og
kapacitetsopbygning hos underviserne. Og
sa kraever det nogle strukturer til at arbejde
tveerfagligt og stedsbaseret.

Fra nalestiksoperationer

til tvaerfaglighed

P& mange gymnasier er arbejdet med bzere-
dygtighed karakteriseret af at vaere nale-
stiksoperationer: En temauge her, et forleb

i gren litteratur eller plastikforurening dér.
Men det er problematisk, pointerer hun.

"Vi overlader det i for hej grad til eleverne
selv at finde sammenhaenge i noget, som
er meget komplekst, og det er ikke rimeligt.
Typisk far eleverne noget naturfaglig viden,
og sa beder man dem om at lgse noget i en
samfundsfaglig eller humanistisk kontekst.
Men man har ikke lavet koblingen for dem.
De star bare med noget data fra biologi,
og sa lzeser de maske noget gren litteratur
i dansk, og s er det deres eget ansvar at
koble de to," siger hun.

Bzeredygtighed og gren dannelse kraever
tveerfaglighed.

"Sammenhaengen mellem videnstyper
fra de forskellige fag pa det her felt er meget
kompleks. Det kan man som ene leerer heller
ikke sta alene med. Det er et undervisnings-
indhold, som skal udvikles i feellesskab,”
siger Nadia Raphael Rathje.
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OMG, hvad gor jeg som leerer
Men hvad vil Nadia Raphael Rathje sige
til de lzerere, som teenker 'Oh my God!
Hvordan far jeg gren omstilling ind i mine
fag?'.

"Det vigtigste svar her er at blive ved
med at ove sig,” siger hun, og s& ma man
have et vedvarende fokus pa menneskers
forhold til planeten. For det er essensen
i gren dannelse. Laerere og elever kan fx
sperge hinanden, nar de leeser tekster og
starter p& nye emner: Hvad har det her med
planetens trivsel at gere? Hvad har det at
gere med omstilling? Hvad har det at gere
med forandring til noget, som er bedre, end
det vi har?

Men hvad hvis man som leerer egentlig
ikke interesserer sig for baeredygtighed
og gren omstilling” Sa er det alligevel en
opgave, man har som underviser i gymna-
siet, pointerer Nadia Raphael Rathje.

"Det mener jeg. Du kan jo heller ikke
sige 'jeg kan ikke lide matematik, s4 tal kan
ikke veere med i min undervisning'. Det her
er en del af verden — uanset om vi beskaef-
tiger os med det eller ej. Og det er en del
af skolens opgave at beskaeftige sig med
det her. Vi kan ikke kollektivt lade som om,

at de polykriser, vi bliver bombarderet med,
ikke findes,” siger Nadia Raphael Rathje og
tilfejer:

"Jeg bliver ogsé nogle gange medt med
argumentet om, at det kan gere eleverne
mere bekymrede eller angste, at vi taler om
de her kriser. Men det ved vi, ikke er rigtigt.
Tveertimod er det vigtigt at have et feelles-
skab om det og tale om det. For det findes
jo som et bagteeppe for os alle, uanset om
vi beskzaeftiger os med det eller prover at
fortreenge det.”

Skolen som en rollemodel

Og det er ikke lige meget, hvad skoler,
gymnasier og andre uddannelsesinstituti-
oner ger. For uddannelsesinstitutionerne
kan blive afgerende rollemodeller for gren
omstilling.

"Det er en del af helskoletilgangen at
pege p4, at skolen kan blive centrum for
gren omstilling. | princippet er en uddan-
nelsesinstitution jo et sted, hvor elever og
studerende er frie til at loere noget nyt. Sa i
det perspektiv er uddannelse et sted, hvor
vi faktisk kan udvikle nye forstaelser og
tanker,” siger Nadia Raphael Rathje.
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Hun ved, at det kan lyde som en utopisk
forestilling, men det er faktisk muligt, at
skolen bliver det sted, hvor lokalsamfundet
far, afprever og udvikler nye bzeredygtige
ideer.

Skoleledelse med

plads til flere tempi

Skoleledelsen spiller en neglerolle i at skabe
en grennere gymnasieskole.

"Det her kan ikke ske uden ledelse.

Som med al anden uddannelsesforandring
betyder skoleledelse virkelig meget. Det, at
ledelsen har blik for at stette udvikling pa
forskellige mader, er helt afgerende for, at
det kan ske,” siger Nadia Raphael Rathje.

Hun papeger, at mange skoleledere
selv er ildsjeele og har tendens til at samle
ildsjeele omkring sig. Men den — bevidste
eller ubevidste — strategi kan vaere en
udfordring.

"For hvis man vil lave steerk uddannelses-
udvikling her, sa skal man ogsa have dem
med, som ikke synes, at baeredygtighed og
gren dannelse er det vigtigste i verden,”
siger hun.

Man kan med fordel kombinere en bot-
tom-up og en top-down-tilgang, pointerer
hun.

"Som skoleleder skal man give plads til
de initiativer, som gror frem, men man ma
0gsa saette en retning og sige: Her er noget,
vi sammen skal have udviklet. For ellers risi-
kerer man, at der er otte medarbejdere, der
leber virkelig staerkt med det her, og resten
gor ingenting. Det er jo dejligt at nogen
leber staerkt, men hvis det er noget, der skal
rykke, skal alle vaere med til at udvikle.”

Men det er ikke sadan, at alle behover
udvikle i samme tempo og med samme
traekkraft. Det kan vaere en god ide at give

plads til, at nogle kan beveege sig steerkt og
blive rollemodeller for forandringer, mens
andre udvikler i et mere langsomt tempo.
"Hvis vi alle sammen skal ga den samme
vej pd samme tid, s& far nogle en oplevelse
af, at 'arh endnu en ting vi bliver palagt’. Det
er god skoleledelse at tillade, at det foregar
i forskellige tempi. Ellers far vi en meget
topstyret tilgang, som mange undervisere

oplever som ikke-meningsfuld og bare et
pabud. Det er ikke godt for uddannelsesud-
vikling generelt,” siger hun.

Mod er en sjalden plante
Da Nadja Raphael Rathje var skoleleder for
Den Grenne Friskole, oplevede hun, at det
sveereste var at vaere modig.

"Det sveereste var at fa folk til at turde.
For det geelder om at veere modige, nar
vi skal noget, vi ikke plejer at gere. Men vi
bliver hurtigt bange for at fejle og bange for,
at det er forkert,” forklarer Nadia Raphael
Rathje og tilfgjer:

"Men nér vi arbejder med gren udvikling,
er det allervigtigste at teenke: Det her er
sé vigtigt, at vi godt ter veere modige. Vi
ter godt preve noget, som vi ikke helt ved,
virker."

Sa meget af det handler om at falde af
hesten og kravle op pa den igen. Og igen.
Ligesom med al anden peedagogisk og
didaktisk udvikling er man nedt til at turde
fejle og preve igen.

"Man er nedt til at veere risikotager. Og
nar man sa afprever noget vildt, s& skal man
ikke lade sig sla ud, hvis nogen syntes, det
var smadderkedeligt eller dumt, eller det
blev kaos. Modighed er i virkeligheden det
allervigtigste,” siger Nadia Raphael Rathje.

Hun oplever, at der er nogle meget
steerke forforstaelser af, hvad det vil sige at
ga i skole og gymnasiet og leere noget. Det
geelder bade elever, foreeldre og undervisere
og ledere.

"Mange bliver bange for, om eleverne
leerer nok og leerer tingene pa den rigtige
made. Vi har en meget smal forstaelse af,
hvad der ger os klar til samfundet — og den
tendens er endnu heftigere i gymnasiet end
i grundskolen. Men den smalle forstaelse af,
hvad det er, vi skal kunne, forhindrer meget.
P& den made heenger udvikling af beeredyg-
tig uddannelse ogsd sammen med legende
tilgange, praksisfaglighed, projektbase-
ring, trivsel, udeundervisning, demokratisk
deltagelse og at turde eksperimentere med
det, vi ger i en uddannelsesinstitution,” slar
hun fast. ®

Nadia Raphael Rathje forsker i uddannelse
for baeredygtig udvikling pa Kebenhavns
Professionshgjskole. Hun har skrevet ph.d.-af-
handling om helskoletilgangen og har ogsa selv
praktisk erfaring med grent skoleudviklingsar-
bejde fra hun var med til at starte, lede og drive
Den Grenne Friskole.
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Unge tager ansvar
for klimaet, men
sj@ldent | fellesskab

Gront engagement: Danske gymnasieelever vil gerne redde
klimaet, men de handler sjeeldent politisk eller kollektivt. | et nyt
forskningsprojekt underseger Ane Qvortrup, hvordan dialogisk
undervisning kan styrke elevernes eco-engagement og gore demi
stand til at finde baeredygtige lesninger i feellesskab.

Af Marie Bille

anske gymnasieelever
feler et hejt personligt og
socialt ansvar for klimaet,
men de kollektive og po-
litiske handlinger halter.
Det viser nye data fra et
projekt ved Center for
gymnasie- og erhvervs-
uddannelsesforskning,
SDU, der underseger
danske gymnasieelevers
engagement i forhold

til klima og baeredygtighed og afprever

forskellige dialogiske undervisningsformer til

at styrke netop det.

Ingen ved preecis, hvordan vi leser

den enorme klimakrise, som planeten og

menneskeheden stér i, og de lesninger, der

er rigtige i dag, er det ikke nedvendigvis i

fremtiden. Sa hvordan kan vi i gymnasiet
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danne unge mennesker til at finde lesninger,
vi end ikke kender endnu?
"Vi kan ikke danne ud fra en affirmativ

tilgang med sikre svar eller veere for bestem-

mende for, hvordan de her problemstillinger
skal lgses i fremtiden. Bade fordi, at sddan
er det i et demokratisk uddannelsessystem,
men ogsé fordi vi ikke ved, hvad fremti-

den bringer med sig,” siger Ane Qvortrup
professor ved Institut for Design, Medier og
Uddannelsesvidenskab og leder af Center

for gymnasie- og erhvervsuddannelsesforsk-

ning pa SDU.

Hun har sammen med sine kolleger
udviklet et nyt og differentieret begreb om
eco-engagement, som en form for gren
dannelse, hvor elever bliver i stand til at
saette deres ord og veerdier i spil for en sag
og handle i faellesskab péa klimakrisen.

Vi kan ikke ngjes med

viden og feerdigheder

Forskerne underseger, hvordan dialogbase-
ret undervisning kan styrke gymnasieelevers
eco-engagement, og hvordan det star til
med danske unges ansvarsfolelse, positive
og negative felelser relateret til klimakrisen
samt deres udfordringer med sociale og
politiske handlinger.

De forste data i projektet bygger pa en
survey blandt 1.500 gymnasieelever fra
STX, HHX, HTX og HF pa tveers af 20 skoler
fordelt i hele landet. Eleverne har besvaret et
spergeskema, der maler pa 13 dimensioner
af eco-engagement, fra naturforbundethed,
ansvar og felelser til sociale og politiske
intentioner.

| naeste fase gennemferes interventioner
i form af dialogiske undervisningsforlab,

og ved at gentage surveyen og supplere >
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Olafur Eliassons og Minik Rosing
placerede i 2018 isblokke fra
Gronland i London. Det blev til
kunstveerket Ice Watch.Billeder
derfra fungerer som grundlag
for undervisning i, der kan skabe
engagement hos eleverne.
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”Ndar man satter sig selv i spil i forhold til
vaerdimassige sporgsmal, kan man sjaeldent indfri

det, man onsker.”

Ane Qvortrup

med observationer og videomateriale fra
forlebene far forskerne et nuanceret indblik
i, hvordan den dialogiske undervisningsform
pavirker elevernes engagement over tid.

Vi kan ikke ngjes med at give eleverne
feerdigheder, kompetencer og viden om
klimaet i gymnasiet, fastslar Ane Qvortrup.

"For mig er det helt afgerende, at vi
kobler viden med en dannelsesdimension,
som indebaerer en kritisk stillingtagen og en
social og politisk handlelyst. En problem-
losende del, hvor man er undersegende i
feellesskab og dermed bliver i stand til og far
lyst til at handle pa klimakrisen. Et begreb
om eco-engagement kan hjeelpe os med at
forsta de forskellige veerdimaessige, etiske
og sociale aspekter, som er afgerende for
den handling,” siger hun.

Engagement er afgorende

for politisk handling
Forskningsprojektet om eco-engagement
tager afszet i FN's klimapanel, IPCC's sene-
ste rapport fra 2023. Her blev det for forste
gang formuleret eksplicit, at borgernes
engagement, altsa i hvor hej grad menne-
sker feler sig forbundet til og ansvarlige for
klimaspergsmalet, har direkte betydning for
den politiske opbakning til at gennemfere
nedvendige klimatiltag pd samfundsniveau.
For Ane Quortrup blev det en anledning

til at se pa gymnasieskolens rolle. For hvis
engagement pavirker viljen til handling pa
samfundsniveau, ma skolen ogsa se p3,
hvordan unge udvikler et engagement i at
skabe en beaeredygtig fremtid.

"Sa er spergsmalet, hvordan vi kan forsta
sadan et engagementsbegreb? Hvad kan
vi lzegge i det? | farste omgang er vi dykket
ned i gkolitteraturen, der handler om uddan-
nelse for baeredygtig udvikling. Der finder
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vi faktisk, at eco-engagement er et anvendt
begreb, men ogs3, at det er et ret uklart
defineret begreb. Og det ger det jo sveert
at integrere i uddannelsessammenhzeng,”
siger Ane Quortrup.

Engagementsbegrebets
oprindelse: at saette

sitord i pant

Forskerne er géet tilbage til engagements-
begrebets historiske oprindelse og er
dykket ned i den danske teolog og filosof
Peter Kemps (1937-2018) store afhandling
fra 1974, Engagementets poetik.

"Det, der virkelig var tankeveekkende
for mig, da jeg satte mig ind i det her felt,
var, at hvis vi tager udgangspunkt i grund-
betydningen, sa er 'engagement’ et fransk
begreb, der oprindeligt var anvendt i en
mere juridisk betydning, der handler om at
saette noget i pant,” siger Ane Qvortrup med
henvisning til det franske udtryk ‘mettre en
gage', der netop betyder at seette i pant.

"Altsa, jeg giver eller investerer noget
med forventning om, at jeg far noget igen.
Nar begrebet flytter sig over i uddannelses-
sammenhaeng, er det typisk ikke en inve-
stering, man laver i materiel eller skonomisk
forstand. Det er nsermere at 'give sit ord i
pant.’ Altsd man skal ligesom saette noget
pa spil. Den betydning prevede vi at forfolge
naermere, for vi syntes, den var interessant i
uddannelsessammenheeng,” siger forske-
ren.

Nar man taler om engagement i under-
visning og uddannelse, er det ofte i en mere
psykologisk betydning, der handler om,
hvorvidt eleverne er motiverede for at del-
tage i undervisningen og eksempelvis lave
deres lektier eller reekke hdnden op i timen.

Ane Quortrup og hendes kolleger
bygger videre pa den filosofiske forstaelse
af engagement som en forpligtelse og ikke
bare en felelse. Med Peter Kemps tolkning
bliver engagement en etisk handling, hvor
man bade lover sig selv og andre noget og
derefter handler pa det.

"Man kan ikke tale om engagement uden
handling,” siger Ane Qvortrup.

"Det er ikke nok at saette sit ord i pant,
man skal ogsa investere det i noget.”

Men det nye forskningsprojekt fojer sam-
tidig flere lag til. Hvor Peter Kemp primaert
beskrev engagementet som en relation
mellem individ og feellesskab, udvider Ane
Quortrup det til ogsa at omfatte menneskets
forhold til naturen med udgangspunkt i
oko-litteraturen.

En ny form for gron dannelse?
Forstaelsen af eco-engagement rummer
derfor bade et socialt, et etisk og et gkolo-
gisk perspektiv.

"Altsa, jeg handler ikke bare, fordi jeg nu
har sagt, at jeg vil gere det, men fordi jeg
har nogle veerdier, jeg er optaget af. Jeg har
et eller andet, jeg vil, en forandring, jeg vil
skabe. Og sa siger Peter Kemp yderligere,
at de her vaerdier opretholdes, ikke bare af
individet selv, men fordi man er en del af
noget socialt,” fastslar Ane Qvortrup.

Dermed bevaeger begrebet sig veek fra
de mere snaevre, psykologiske forstaelser af
engagement, som har domineret uddan-
nelsesforskningen i de senere ar. Fokus
har vaeret pa indre motivation, adfeerd og
leeringsvilje.

"Vores operationalisering af begrebet har
et mere etisk og socialt aspekt. Det passer
bade godt ind i den betydning, vi havde
fundet i IPCC-rapporten, men ogsa ind i en



Tema om baeredygtig dannelse

uddannelseskontekst baseret pa demokra-
tiske vaerdier og et dannelsesbegreb, som
handler om, at man skal have en stemme
og tage demokratisk stilling. Saette sig selv
pa spil med en holdning, en indsats eller en
made at handle pa,” siger Ane Qvortrup.

Bliver eco-engagement i den forstand
en ny form for gren dannelse, der forbinder
viden med handling, felelser og etik?

"Jeg vil i hvert fald ga sa langt til at sige,
at jeg synes, det er en ny tilfejelse til dannel-
sesbegrebet,” siger Ane Qvortrup.

Det handler om, at elever tor tage ordet,
forpligte sig pa en sag og vaere i dialog om,
hvad et godt og baeredygtigt liv kan veere,
ogsa nar svaret ikke findes pa forhand. Men
det betyder ikke, at viden om naturen, miljoet
og baeredygtighed ikke fortsat er vigtigt,
understreger forskeren.

"Det er ikke for at saette viden og kompe-
tencer til side. For man kan jo ikke handle,
hvis man ikke har viden, og man har ikke
en holdning uden viden om det, man tager
stilling til. Derfor er viden selvfalgelig en
forudseetning for engagement,” siger hun og
uddyber:

"Men udgangspunktet er netop, at hvis
engagementet skal koble sig til det dan-
nelsesmaessige aspekt, er det ikke nok
med kompetencer og viden. Og sa bliver et
engagementsbegreb, som kobler de etiske
og sociale veerdier pa, faktisk rigtig interes-
sant.”

Forskere maler pa
mange dimensioner af
eco-engagement
For at kunne undersege og styrke eco-enga-
gement i undervisningen har Ane Qvortrup
og hendes forskningsgruppe arbejdet med
at gere begrebet malbart. De har udviklet et
begreb i flere dimensioner med ti kernedi-
mensioner og tre supplerende. De ti ker-
nedimensioner deekker over alt fra elevernes
relation til naturen, deres séakaldte naturpa-
skennelse, til den indflydelse, som venner,
foreeldre og leerere har pa deres holdninger
og handlinger. Ane Qvortrup peger p4, at
veerdier og handlekraft ikke udvikles isoleret
hos den enkelte, men i medet med andre
mennesker og med naturen som en del af
det feellesskab.

"Veerdierne, der ligger bag vores handlin-
ger, bliver hele tiden formet og bestyrket i de

Om forsknings-
projekiet

Forskningsprojektet 'Eco-engagement
and eco-literacy’ underseger, hvordan
undervisning kan styrke unges klimaen-
gagement — forstaet som deres evne til
at forbinde viden, veerdier, felelser og
handling i arbejdet med bzeredygtighed.

Projektet ledes af Ane Qvortrup, som
er professor og leder af Center for gym-
nasie- og erhvervsuddannelsesforskning
ved Syddansk Universitet (SDU), og
gennemferes i samarbejde med kolleger
ved centret.

Forskerne har udviklet et maleinstru-
ment, der kortleegger 13 dimensioner
af unges eco-engagement: fra naturfor-
bundethed og ansvarsfelelse til sociale
og politiske intentioner.

Undersegelsen omfatter hen over
to ar gymnasieelever i 40 STX-, HHX-,
HTX- og HF-klasser, som besvarer spor-
geskemaer om klima og bzeredygtighed.

Projektet afprever to dialogiske un-
dervisningsforleb i udvalgte klasser: et
med filosofisk undersagelse og et med
elevstyrede “videoklubber”. Forskerne
filmer forlebene og analyserer dem
for sammen med surveyene at forsta i
dybden, hvordan forskellige former for
dialog understetter elevernes eco-en-
gagement.

Projektet lober over tre ar og finan-
sieres af Danmarks Frie Forskningsfond.

sociale sammenhzenge, vi indgar i,” forklarer
hun.

“Derfor kan engagement ikke forstas som
en individuel egenskab, men som noget, der
hele tiden udvikles i dialog og relationer med
andre.”

Ogsa bade personligt og socialt ansvar,
handlinger i hverdagen, som at spare pa res-
sourcer, og de positive og negative folelser,
der felger med at engagere sig i klimapro-
blematikker, er dimensioner i engagements-
begrebet.

For eco-engagement knytter sig til nogle
felelser, understreger Ane Qvortrup.

"Der er en risiko for at miste passionen,
eller at fole sig utilstraekkelig. Eller at fole sig
fortvivlet, bange, eller skamfuld,” siger hun.

"Nar man saetter sig selv i spil i forhold til
veaerdimaessige spergsmal, kan man sjeeldent
indfri det, man ensker. Altsa, man kan ikke
lose miljgproblemerne. Man ville altid gerne
gere mere: deltage i endnu en aktion eller
spare lidt mere pa vandet.”

Forskerne maler ogsa pa de positive fo-
lelser, der kan opsta, nar eleverne diskuterer
klimaspergsmal i undervisningen:

"Det kan ogsé veere, at man bliver inspi-
reret, motiveret, hdbefuld og opleftet,” siger
hun.

Derudover har forskerne tilfejet tre sup-
plerende dimensioner, som viser, hvordan
engagementet retter sig mod handling. Det
er:

Sociale intentioner, ensket om at gere
noget sammen med andre, politiske intenti-
oner og handlinger, dvs. lysten til at deltage
i debat, demonstrationer eller organisering,
og sa opfattelsen af, hvor store forandringer
der skal til — altsé om eleverne ser lgsningen
som sma justeringer eller som grundleeg-
gende systemforandringer.

Hensigten med at differentiere engage-
mentsbegrebet i de forskellige dimensio-
ner er pa den ene side at fa et nuanceret
begreb, men ogsa at undersege, hvor vi
preecist skal seette ind i gymnasiet, forklarer
Ane Qvortrup.

"Har de brug for at udvikle et steerkere
héb pa nogle bestemte skoler eller pa be-
stemte typer af uddannelser? Er der behov
for at handtere de der negative felelser? Er
det intentionerne, der skal arbejdes med?
Det handler om at give et bedre grundlag

for at svare pa spergsmalet: hvor er det >
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egentlig, vi blandt danske unge bedst kan
seette ind?”

Danske unge har hgijt
samfundsmaessigt og
personligt ansvar

Sa hvad viser data om danske unge?
Forskerne har endnu ikke afsluttet den del af
projektet, der maler effekten af de dialogiske
undervisningsformer, men de ferste data
giver et tydeligt billede af, hvordan danske
unge forholder sig til klima og bzeredyg-
tighed. Der ligger danske unge rigtigt hajt
pa det samfundsmeaessige og personlige
ansvar, viser data.

"De mener, at der skal geres noget,
og at politikere og globale organisationer
skal handle pa klimaproblemerne. De tager
faktisk ogsa selv et personligt ansvar. De vil
gerne spare pa vandet og slukke lyset noget
mere. Der er et personligt engagement, og
det synes jeg, er interessant at se,” siger
Ane Qvortrup.

Danske unge ligger samtidig ogsa hejt
pa den dimension, der handler om naturpa-
skennelse.

"Der er ikke sadan en ligegyldighed over
for naturen,” siger forskeren.

De ligger ogsa relativt hejt pa felelser,
bade negative og positive. Men ikke pa
en made, som Ane Qvortrup vil betegne
som klimaangst, for det er ikke i sig selv et
problem at fele sig fortvivlet over situatio-
nen. Men det er et problem, hvis man ger
det uden at have det mindste hab, forklarer
forskeren.

"Vi finder ikke direkte klimaangst, men
fordi vi ved, at folelserne er afgerende for at
handle, s er det interessant, at de faktisk
ogsa ligger paent hejt pa den dimension,”
siger hun.

"Man ma egentlig gerne have hgje nega-
tive folelser, fordi det kan vaere dem, der far
en til at gere noget. Hvis jeg er lidt nerves
eller skamfuld over ikke at gere noget, kan
det seette handling i gang. Men omvendt,
hvis ikke man samtidig feler sig inspireret,
oploftet eller habefuld, kan de negative
felelser blive adelzeggende.”

Unge handler sjeldent politisk
i feellesskab med andre
Undersogelsen viser, at relationerne
omkring de unge har forskellig vaegt.
Foreeldrene fylder ikke meget i de unges
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oplevelse af at blive stottet eller pavirket

i retning af klimahandling, og vennernes
indflydelse pa klimaengagementet er ogsa
lav, viser undersegelsen.

"Men det teenker vi, at det her projekt
maske kan aendre pa. Fordi det handler om
dialoger mellem de unge selv. De er enten
ikke modne nok, eller det er ikke noget, der
optager dem nok til, at det fylder i deres
sociale interaktioner,” siger Ane Qvortrup

Leererne har derimod sterre betydning
for de unge, men med store forskelle mellem
klasser og skoler.

"Nogle lzerere gar meget op i det, og
andre gor ikke. Den samlede indflydelse pa
engagementet er ikke overvaeldende.”

Et markant fund handler om de sociale
og politiske intentioner. Her placerer danske
unge sig lavt sammenlignet med jeevnald-
rende i andre europaeiske lande. De tager
ansvar i deres egen hverdag, men handler
sjeeldnere i feellesskab, og endnu sjzeldnere i
offentligheden.

"Mange faler et ansvar, men f& omsaetter
det til kollektiv eller politisk handling,” siger
Ane Qvortrup.

Netop her ser forskeren gymnasiets store
mulighed:

"Der er behov for, at vi skaber et forum,
hvor de unge kan fa mulighed for at arbejde
med de her problemstillinger i sociale sam-
menhaenge med andre unge. Sa det ikke
bliver de her individualiserede spergsmal,
men en del af den sociale gruppe,” siger
hun.

"Og sé skal vi styrke dem til at bidrage
ved at tage politisk stilling og vaere aktiv i
organisationer og deltage i debatter, altsa
de politiske handlemuligheder. Der mé vi
ifelge de her studier szette ind.”

Dialogen som drivkraft:

Sadan styrker vi elevernes
eco-engagement

Spergsmalet om, hvordan vi kan styrke
elevernes eco-engagement i gymnasiet, er
kernen i den anden del af forskningsprojek-

Hvad er eco-engagement?

Forskerne bag projektet 'Eco-engagement and eco-literacy’ har udviklet et flerdimensio-

nelt begreb, der beskriver, hvordan unges klimaengagement tager form i speendet mellem

viden, folelser, vaerdier og handling.

De ti kernedimensioner:

1. Naturpaskennelse — i hvilken grad elever feler forbindelse til og veerdszetter naturen.

S O O A Y

retning.

Naturforstaelse — viden om gkologiske sammenheenge og menneskets rolle i dem.
Personligt ansvar — oplevelsen af at have et individuelt ansvar for milje og klima.
Socialt ansvar - forstéelsen af, at klimahandling kraever feellesskab.

Handling i hverdagen — konkrete handlinger, fx at spare ressourcer, eendre forbrug.
Venners indflydelse — hvordan jeevnaldrende pavirker engagementet.

Foraeldres indflydelse — den rolle, familie spiller for holdninger og handlinger.

Leereres indflydelse — skolens og undervisernes betydning for engagementets

9. Positive folelser — hab, motivation, stolthed, inspiration.

10. Negative folelser — bekymring, skyld, fortvivlelse, skam.

De tre supplerende dimensioner

11. Sociale intentioner - viljen til at handle sammen med andre.

12. Politiske intentioner og handlinger — deltagelse i debat, organisationer, aktivisme.

13. Opfattelse af forandringers omfang — om lesningen ses som sma justeringer eller

som grundleeggende systemforandringer.
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Forskerne afprover flere undervisningsforleb. Et af dem tager udgangspunkt i Olafur Eliassons og Minik
Rosings kunstvaerk Ice Watch London. | 2018 placerede de store isblokke fra Grenland i byrummet som
en fysisk pAmindelse om klimaforandringerne.

tet, hvor Ane Quortrup og hendes kolleger
tester to dialogiske undervisningsformer i
klasser pa tveers af gymnasieuddannelser —
STX, HHX, HTX og HF.

Begge forleb bestar af seks under-
vishingsgange, men varierer i graden af
leererstyring.

| den ferste model — filosofisk underse-
gelse i klassen — leder lzereren en aben, un-
dersegende samtale, hvor eleverne sammen
dykker ned i et etisk og samfundsmaessigt
spergsmal om klima. Lzereren fungerer som
facilitator, der hjeelper eleverne til at forbinde
faglig viden med deres egne veerdier og
erfaringer.

I den anden model — elevstyrede
'video-klubber'- organiserer eleverne sig i
mindre grupper, der arbejder selvsteendigt
med cases og spergsmal om bzeredygtig-
hed og optager deres egne samtaler pa
video. Formalet er at skabe selvsteendig

dialog og socialt rum for undersegelserne,
uden at lzereren styrer retningen. Forskerne
er endnu ikke klar med resultatet af underse-
gelsen af, hvad der fungerer bedst.

"Men forelebig kan vi sige, at det er
blevet taget rigtig godt imod af leerere
og elever. Eleverne far nogle rigtig gode
dialoger. Vi filmer bade video-klubber og de
filosofiske undersegelser for at analysere
dem og se, hvordan de bidrager til dialogen.
Og det er virkelig positivt og virkelig sjovt at
se,” siger hun.

Et af undervisningsforlebene tager
udgangspunkt i Olafur Eliassons og Minik
Rosings kunstveerk Ice Watch London. En
installation fra 2018, hvor kunstnerne place-
rede store isblokke fra Grenland i byrummet
som en fysisk pAmindelse om klimaforan-
dringerne.

"Vi har lavet en guide, der starter lidt
abent og ger det nemt at fa dialogen i gang,

Y d

og sa putter vi mere og mere information og
viden p&, som ger, at den her case og dialo-
gen om den bliver mere og mere kompleks,”
siger Ane Qvortrup.

Gymnasiesektoren er ifelge Ane
Quvortrup helt klar til at arbejde med eco-en-
gagement, og leerere arbejder i forvejen med
dialogbaseret undervisning. Den sterste
udfordring er, at der mangler materialer, som
kobler klimaspergsmal til fagene, fastslar
hun.

"Det kraever noget at seette en nuanceret
dialog i gang. Man kan ikke bare sperge
'hvad synes | om klimaet?’ og forvente, at
samtalen udfolder sig. Leererne har brug for
gode materialer, der kobler faglig viden, etik
og handling. Det vil vzere et solidt bidrag til
sektoren at udvikle flere af den slags materi-
aler,” siger hun.

"Casen med Ice Watch London rummer
bade noget dansk- og samfundsfagligt om
kunst og kunstens betydning i forhold til
nogle samfundsmaessige spergsmal. Den
rummer ogsa matematik, fordi der er nogle
beregninger omkring omkostninger og
investeringer. At udvikle materialer, der bade
kan abne den kompleksitet for eleverne og
skabe en fagligt baseret dialog i en variation
af fag, er naturligvis ikke s& enkelt”.

Huvis ikke undervisning i klimaspergsmal
relaterer sig ordentligt til lsereplanerne, og
hvis man ikke kan fa det integreret i den
daglige undervisning, er det sveert at fa det
ind som en del af et samlet forleb, papeger
forskeren.

"Der er et potentiale derude, og jeg tror,
alle er modne til at ga i gang. Vi ser pa de
undersegelser, at eleverne er modne til at
gaind i de her dialoger, og langt de fleste
lzerere er interesserede og motiverede. Men
der er stadig noget arbejde med at udvikle
gode undervisningsmaterialer,” siger hun.

Der er store investeringer forbundet med
at eendre undervisningsformer og udvikle
nye materialer, pApeger hun.

"Derfor skal vi have evidensbaseret viden
om, hvad der rent faktisk styrker elevernes
sociale og politiske intentioner.” @

Ane Qvortrup er professor ved Institut for
Design, Medier og Uddannelsesvidenskab og
leder af Center for gymnasie- og erhvervsuddan-
nelsesforskning pa SDU.
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ymnasier s@tter
gamp pa tvaerfaglig
undervisning

Fremtidens store problemer kan naeppe loses i snaevert fagopdelte

siloer. Ni gymnasier bygger bro mellem fagene ved i taet samarbejde

med lokale museer at arbejde med den tvaerfaglige STEAM-tilgang,
som er en kombination mellem STEM- og ARTS-fag. Pa Viborg
Gymnasium har det fort til en kombination af kemi, dansk og

guldaldermalerier.

Af Mikkel Kamp

vilken lugt har et guldalder-

maleri? Ikke den konkrete

lugt af maling eller maske

stov, men hvilken lugt er der

i motivet? Sadan lyder et af

de spergsmal, som elever

fra Viborg Gymnasium skulle

forholde sig til og formidle

i forskellige formater til
geesterne pa Skovgaard Museet, der har en

omfattende samling af netop guldaldermale-

rier. Elevernes svar har blandt andet veeret,
at der var en lugt af naletraeer, men ogsa
ammoniak har ramt deres fantasinaesebor,
fordi en reekke keer pa et maleri nedvendig-
vis ogsa vil medfere en lugt af kolort.

| et tvaerfagligt forleb mellem kemi og
dansk har eleverne skabt nye indgange til
naturoplevelsen i malerierne ved at lave
3D-modeller af de duftmolekyler, de har

identificeret i malerierne, og de har lavet for-

midlingstekster og formidling med lyd — det
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er vel at mzerke alt sammen noget, der bliver
brugt aktivt i museets udstilling.

Forlebet er en del af projektet STEAM pa
museer, hvor ni gymnasier indgér i partner-
skaber med syv museer om at undersege,
hvordan museer kan bruges som leerings-
ressource og arena for STEAM-faglige
forleb, og hvordan de tveerfaglige forleb
kan veere med til at kleede eleverne pa til
med tiden at arbejde med nogle af de store
udfordringer, verden star overfor, og som vi
endnu ikke har svarene pé& — problemer som
klimakrisen.

Det har givet gode forudsaetninger for
aegte tveerfagligt samarbejde, forklarer Stine
Velund, som blandt andet underviser i dansk
og billedkunst pa Viborg Gymnasium og
ogsa er en del af projektledelsen.

“Vi havde museets genstande som noget
feelles. Sa vi skulle ikke sidde og snakke om,
hvad fysik har brug for, eller hvad billedkunst
har brug for. Udgangspunktet var, hvad er
der pa museet, hvad har museet brug for,

og hvordan har de brug for at &bne deres
udstillinger for eksempel? Det er en anden
indgangsvinkel til at bruge vores faglighed,”
forklarer hun.

STEAM er pa vej frem

STEAM er et akronym for Science, Techno-
logy, Engineering, Arts, Mathematics, og
tilgangen forener naturvidenskabelige og
humanistiske discipliner. Den bygger pa
procesorienteret leering, hvor eleverne
arbejder med autentiske problemstillinger,
som ofte direkte eller indirekte beskeeftiger
sig med beaeredygtighedsudfordringer,

og formélet er at styrke elevernes kriti-

ske og kreative evner og deres indsigt i,

at komplekse problemer ikke kan leses

kun med teknologi eller naturvidenskab,
forklarer Sally Thorhauge, som er ekstern
lektor pa Center for Museologi ved Institut
for Kommunikation og Kultur pa Aarhus
Universitet og initiativtager til hele projektet.

FOTO: LINE HOJGAARD PORSE



Eleverne fra Viborg Gymnasium identificerede en lugt i
maleriets motiv. Ud fra lugten har de bygget en model af et
molekyle, som er i den lugt. Modellen er udstillet pa museet,
hvilket har virket meget motiverende, forteeller underviserne.
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Mens STEAM-tilgangen ikke er sa
udbredt i Danmark, bruges det pa iszer fol-
keskoler i USA, hvor det har eksisteret siden
1980’erne. Der er dog udvikling i tingene,
siger lektoren.

Gode rad til
heseg pa museer

Man behaver ikke have et leengereva-
rende projekt for at f& mere ud af et
beseg pa et museum med en klasse.
Men det er en god idé at ga i dialog
med de professionelle pa museet. Det
siger Line Hejgaard Porse og Stine
Velund, der her giver tre rad til at fa
mere ud af museumsbesag

1. Kontakt museet

Skriv til museerne. Sperg, om de har
lyst til at medes og tale om et eventuelt
samarbejde. Det vil iszer de mindre
museer sige ja til. De er interesserede i
at komme i kontakt med eleverne.

2. Lad dig inspirere

Der skal veere et for, under og efter
uden eleverne. Tal med museet om,
hvad | kan medes om. Méaske kan et
museum abne sin samling for gymnasie-
lzererne og fortzelle, hvad man har, og
sa skal gymnasieleererne undervejs nok
fa inspiration til, hvad der kunne veere
spaendende at bruge i et undervisnings-
forleb

3. Forbered eleverne

Eleverne skal have arbejdet med omra-
det inden beseget pa museet. Det kan
veere malerierne eller en tidsperiode,
hvis det er et kunstmuseum. Det giver
dem en forforstaelse, s& museumsmed-
arbejderen bedre kan abne en ny
verden for dem.
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"Vi arbejder rigtig meget med STEM i
Danmark, men nu er det, som om der er
kommet en lille spreekke i forhold til STEAM.
Det er ogsa oplagt at arbejde med tilgan-
gen i gymnasiet, efter det er kommet ind i
formalsparagraffen, at eleverne skal leere at
forholde sig reflekterende til eksempelvis
milje og klima,” siger Sally Thorhauge og
uddyber:

"Samtidig er museet en "autentisk”
institution uden for skolen. Tzenk blot pa
de mange fag, der skal i gang i lebet af en
museumsgenstands rejse, fra den bliver
opdaget, indsamlet og registreret, til den
udstilles pa museet — og konserveres for
eftertiden,” siger hun.

Det anderledes lzeringsmilje er motive-
rende og giver nye muligheder.

"Der bliver selvfelgelig stillet faglige krav,
men i leeringsmiljget pd museet far eleverne
mulighed for at leve op til dem pa en anden
made, end de er vant til fra klasselokalet. P&
museet er der genstande og udstillinger,
og viden bliver konkret og tredimensionel.
Eleverne arbejder med 3D-ressourcer
i stedet for flade tekster og skeerme.
Derudover rummer genstande forteellinger,
som eleverne ofte bliver steerkt optaget af,
nar de far lov at folde dem ud ved hjeelp af
deres STEAM-fag,” siger Sally Thorhauge.

Dannelse til tvaerfaglighed
Projekterne handler ikke direkte om at lase
problemer med klimakrisen. Det skal ses
pa et mere overordnet dannelsesmaessigt
niveau, forklarer Line Hojgaard Porse,
som underviser i billedkunst pa Viborg
Gymnasium og ogsa er en del af projektets
ledelse.

“Dremmen er at uddanne gymnasieele-
ver, som, nar de har gaet i gymnasiet, har

fundet ud af, at alting ikke er fakultetsadskilt.

Det er for eksempel ikke kun med faglighe-
den fra faget fysik, man kan arbejde med
klimakrisen. Det kan man ogsa gennem
design, for eksempel,” siger hun og tilfejer,

at det overordnede dannelsesprojekt er at
give eleverne en bevidsthed om, at hvis vi
skal lese de epokale nggleproblemer, sa
skal man taenke lidt anderledes.

Det begynder med ogsa at teenke ander-
ledes i forhold til undervisningen.

“Viunderviser dem meget fakultetsad-
skilt, men hvis man underviser med ud-
gangspunkt i STEAM-faglig undervisning,
bliver fakulteterne bledt op. Det betyder
ikke, at vi skal lese klimaproblemer ved at
klippe ting ud og lime dem op pé en planche
med inspiration fra billedkunst. Det er ikke
faget som et veerktej, men for billedkunst
vil det veere fagets tankegang, hvor man
for eksempel arbejder undersegende
med kunstneriske processer,” siger Line
Hejgaard Porse.

Pa det konkrete plan har de lokale
museer sat rammerne for, hvordan man kan
skalere det store abstrakte dannelsesideal
ned til noget konkret.

"Det er en made at stilladsere det pa.
Man kan ikke bare sige, at nu skal eleverne
lese det her store problem. De skal forst
leere, hvordan man leser problemer,” siger
Stine Velund.

Der er en veerdi i at arbejde med nogle
virkelige problemstillinger, som rent geogra-
fisk er i neeromradet, vurderer Line Hojgaard
Porse.

“De store problemer kan blive for
abstrakte for vores elever. Hvordan skal de
dog lese klimakrisen med fysik og billed-
kunst? Det kan de jo ikke, men hvis de nu
far en problemstilling, som knytter sig til
genstandene pa det lokale museum, s& er
det mere overskueligt. Og samtidig kan
museet nogle gange byde ind med noget af
den faglighed, de mangler,” siger hun.

Det har museerne for eksempel gjort ved,
at en kurator har forklaret eleverne, hvordan
man skriver udstillingstekster til et specifikt
museums malgruppe, og at en udstillingsar-
kitekt har fortalt, hvordan man kan arbejde
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med lys til museumsgenstande, der ikke
nedvendigvis ma fa direkte lys pé sig.

Finder lugten i maleriet

| samarbejdet mellem Skovgaard Museet og
Viborg Gymnasium har eleverne arbejdet
med, hvordan man kan revitalisere museets
guldaldersamling, sa malerierne ikke har
fasttemrede betydninger.

“Det handler blandt andet om, hvordan
man kan skabe nye samtaler om, hvad natur
er, og hvad vores forhold til naturen er,”
siger Stine Velund.

For eleverne selv for alvor blev kastet ud
i arbejdet, besagte de Skovgaard Museet,
hvor de fik en omvisning og dermed indsigt
i, hvad det er for et sted.

Hjemme pa skolen har eleverne i dansk
arbejdet med malerier og litteratur fra
guldalderen og hele den nationalromantiske
periode. | kemi har de arbejdet med dufte og
duftmolekyler, og i begge fag er det emner,
de under alle omsteendigheder skal beskaef-
tige sig med.

Elevernes produkt har veeret at ud-
veelge lugte fra maleriet og forklare, hvor
den kommer fra. De har skullet bygge en
molekylemodel, som efterfelgende har veeret
udstillet paA museet, sammen med maleriet
de har fundet duften i. | dansk har de skrevet
en formidlingstekst, som er ARTS-delen i
arbejdet. Teksten indtalte eleverne ogsa
som en podcast.

Det er i elevernes arbejde med formid-
ling, at leeringen og motivationen for alvor
har rykket, siger de selv i en evaluering.

Det er ogs4, hvad Stine Velund har oplevet
undervejs.

“Det har veeret udfordrende at skulle
formidle en viden om veerket, om nationalro-
mantikken og at koble det med en kemifaglig
viden, for de skulle bade forklare museums-
gaesten, hvad det er for en model, og hvor-
dan det skal forstas,” siger hun og peger pa
det for eleverne mest motiverende.

Sadan har andre skoler arbejdet

Randers Statsskole kaster lys

pa Museum Qstjylland

-~ Randers Statsskole har indgaet et part-
nerskab med Museum Qstjylland, som
er et kultur- og lokalhistorisk museum.
Forlebet er foregaet med biologi- og
design & arkitekturelever, som overord-
net har arbejdet med temaet: "lyset i
museets rum”.

- Design & arkitektur-eleverne underseg-
te, hvordan man kan designe lamper til
museets faste udstilling, mens eleverne
fra biologi har undersegt, hvordan
lysforholdene i museeet pavirker mu-
seumsgaesten. De er derefter kommet
med forslag til, hvordan lyset kan
forbedres.

- Lamperne, som eleverne havde
designet, blev udstillet i samlingens
indgangsomrade. Eleverne fra biologi
udviklede en lyssafari, som giver for-
klaringer pa, hvordan og hvorfor lysets
farve i udstillingsrummene pavirker
museumsgaesten

“Det har ikke bare veeret en virkeligheds-
naer formidling, som vi plejer at arbejde med
i dansk. Eleverne har skrevet inden for en
genre, som vi ikke bare leger, skal bruges
til noget, men som faktisk blev brugt pa
museet,” forteeller hun.

| evalueringerne svarer eleverne, at det
ikke kun har veeret motiverende at besege
museerne, men at have dem som samar-
bejdspartnere, som de skal levere noget til.
Det er det vigtigste.

“Vifar altid at vide, at vi ikke ma rere ved
genstandene pa et museum, men det ger
de i metaforisk forstand, fordi de arbejder
videre med dem hjemme pa gymnasierne,”
siger Stine Velund.

Dynamikkerne er anderledes
En stor fordel ved samarbejdet med muse-
erne er, at eleverne har oplevet, at de har
medt en anden faglighed end den, deres
gymnasieleerer kommer med.

Aarhus Katedralskole og

Museum Ovartaci

- Aarhus Katedralskole har i to ar samar-
bejdet med Museum Ovartaci, som er
et museum, hvor veerkerne er skabt af
mennesker, der har haft eller har tilknyt-
ning til psykiatrien. Den mest centrale
kunstner er Ovartaci.

- Eleverne har deltaget i en naturfaglig
konkurrence ved navn "Drughunter”. |
konkurrencen har eleverne fremstillet
en poster med en bioteknologifaglig
undersggelse og problemlgsning af
forskellige neuropsykologiske lidelser.
De aarhusianske elever har hver inddra-
get et veerk af Ovartaci i deres posters
sammen med en formidlingstekst, som
binder veerket sammen med den speci-
fikke lidelse.

- Eleverne har ogsa holdt opleeg pa
museet, og deres posters udstilles i
museets indgangsomrade.

- Undervejs har eleverne provet for-
skellige kunstterapeutiske metoder,
som bidrager med en anden tilgang
til behandling af lidelserne end fx den

medicinske.
Kilde: STEAM pa museer.

“Det er lidt sjovt, for vi har leest kunst-
historie naermest sammen med dem pa
museet. Men eleverne teenker ligesom, at
det er rigtig kunsthistorie, museet repreesen-
terer,” siger Line Hojgaard Porse.

Eleverne har ogsa fremhaevet, at de har
felt sig taget serigst.

“Det har de i hej grad, fordi museums-
folkene har taget det serigst. De har vaeret
2egte interesserede i det, eleverne kom med.
Og eleverne er jo ogsa kommet med en
faglig rygsaek fra andre fag, der ikke kun in-
deholder noget af det, som museumsmedar-
bejderne allerede ved,” siger Stine Velund.

Line Hoejgaard Porse er enig.

“Det hele har loftet sig lidt i fremleeg-
gelserne — ikke pa en made, hvor det er
forceret, eller man skal teenke 'nej, hvor er
du dygtig,’ men mere sadan, 'ej, gud, hvor
er det spaendende, kan du ikke sige noget
mere om det’? Det har virket naturligt for
dem, og eleverne og de ansatte pa museet >
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“Selve det at arbejde pa et museum er nyt for
eleverne, sa hierarkierne i en klasse bliver lidt
nivelleret, fordi alle skal starte fra samme sted.”

Sally Thorhauge

Pa billedet ses P.C. Skovgaards hustru og tre bern. Det er malet en maned efter hustruens ded. Eleverne
skulle forestille sig en duft pa billedet. De er kommet frem til, at selvom billedet viser et egetree, er be-
skueren netop tradt ud af en skov med naletreeer. Derfor har de konstrueret en model af duftmolekylet
Terpinolene, der skaber en duft af fyrretree.

har i virkeligheden bare udvekslet interes-
sant viden som ligevaerdige parter,” forteeller
hun.

Pa den méade bliver dynamikkerne lidt an-
derledes — ogsa mellem eleverne — og det
passer med tidligere forskning pa omradet,
fortzeller Sally Thorhauge.

“Selve det at arbejde pa et museum er
nyt for eleverne, sa hierarkierne i en klasse
bliver lidt nivelleret, fordi alle skal starte fra
samme sted. De er uden for klasselokalet,
de forventes at arbejde pa en anden méde,
og ogsa det faglige indhold er anderledes.
Og den faglige ressource, altsa genstan-
dene og udstillingerne, er anderledes,
end hvad de er vant til at arbejde med, sa
eleverne bliver mere ligestillet,” siger hun.

At tingene er anderledes, har betyd-
ning bade fagligt og socialt, forteeller Sally
Thorhauge.
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"De far oje pa hinanden pa en anden
made. Den sociale lzering blandt eleverne
er stor. Elever, der normalt er meget stille i
klassen, kan blomstre op i den her sammen-
haeng. Det betyder, at lzererne kan fé et nyt
og mere nuanceret blik pa deres elever,”
siger hun.

Udfordringer med skemaet

Skal et samarbejde mellem et museum og et
gymnasium fungere optimalt, skal en reekke
forudsaetninger veere péa plads. En af dem er,
at lzererne skal veere abne over for at bryde
de faglige siloer ned. En anden er mere
lavpraktisk, nemlig at museet helst ikke skal
ligge for langt fra gymnasiet, s man ikke
skal bruge en masse tid pa transport, siger
Sally Thorhauge og peger p4, at ledelsen pa
begge institutioner skal bakke op om projek-
tet og interessere sig for, hvad der foregar.

"Der skal veere reel opbakning fra
ledelsen. Det geelder bade pa museet
og pa gymnasiet, fordi udviklingsarbejde
som dette tager ekstra tid. Derfor skal
ledelserne prioritere det og give tid til det.
Udviklingsarbejdet med forlabene kan ses
som en investering, som man ogsa kan
bruge fremover,” siger Sally Thorhauge.

Samtidig skal man veere bevidst om, at
museer og gymnasier har forskellige per-
spektiver pa tingene, papeger Stine Velund.

“Man arbejder forskelligt og har to for-
skellige mader at teenke i tidshorisonter pa.
Museerne teenker i udstillingsperioder, mens
vi pa skolerne taenker bade langsigtet og
kortsigtet pa en gang. Der er et langsigtet
perspektivom, hvad eleverne skal kunne i
forhold til lzereplanerne, som der er mange
bindinger pa. Derfor er nogle lzerere for
eksempel tilbgjelige til at sige, at man kun
kan arbejde med supplerende stof i samar-
bejdet, hvilket kan have som konsekvens, at
man ikke har sa meget tid,” forklarer Stine
Volund.

Inden man gér ind i projektet, er det ogsa
en fordel at have gjort sig klart, at gymnasiet
er meget fagopdelt. | et fag som billedkunst
kommer eleverne fra flere forskellige klasser,
og derfor er det sveert at rykke rundt pa
deres timer. Der er simpelthen skemamaes-
sige udfordringer.

"Selv pa gymnasier, hvor der har veeret
massiv opbakning fra ledelsen, har det
veeret sveert, for hvis man virkelig skal satse
pa et stort og godt projekt, sa risikerer man,
at man ma tage eleverne ud af nogle andre
fag,” siger Line Hojgaard Porse. @

Stine Valund underviser i dansk, design &
arkitektur, billedkunst og informatik pa Viborg
Gymnasium.

Line Hojgaard Porse underviser i billed-
kunst, dansk og design & arkitektur pa Viborg
Gymnasium.

Sally Thorhauge er ekstern lektor pa Center
for Museologi ved Institut for Kommunikation og
Kultur pa Aarhus Universitet.

Lees mere om STEAM
pa museer. Find den pa
gymnasieforskning.dk

FOTO: LINE HOJGAARD PORSE



FORSKER OG ROLLEMODEL:

BOOK EN PH.D.-
STUDERENDE

Vil du inspirere dine elever med forsk-
ning og fremtidsmuligheder? Og vil du
vise dem, hvordan det, de lzerer, kan
Ilose udfordringer fra virkeligheden?

HE

Book et gratis besgg af en ph.d.-studerende
fra DTU, og fa aktuel forskning leveret
direkte til klasselokalet.
Den ph.d.-studerende fortzeller om
sin vej fra teenagetid til forsk-
ningsliv, deler karrierelaering og
inspirerer eleverne med leven-
de forskning fra sit felt.
Vores passionerede ph.d.-stu-
derendetilbyder en lang raekke
oplaeg, der passer til
fagene biologi, bio-
teknologi, fysik,
geoviden-
skab, kemi,
matematik,
naturgeo-
grafi, sam-
.~ fundsfag
og tekno-
logi.

.1-_:-"
=
(x]

Laes mere og book pa:

dtu.dk/phd-besoeg






