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Flyt lektierne

ind 1

undervisningen

| en tid med Al er det kun blevet endnu sveerere at give lektier
for pa en meningsfuld made. En lektieforsker og en erfaren
underviser analyserer problemet. Deres svar udfordrer vores
vante taenkning: flyt lektiearbejdet ind i undervisningen.

Laes hvorfor og hvordan.

Af Flemming B. Olsen og Anja Lea Olsen

mange ar har gymnasieskolens undervisningsmal og vurderingspraksis veeret centreret om

det feerdige produkt: afleveringen, rapporten, opgavesaettet eller lektien, udarbejdet uden for

undervisningen. Det feerdige produkt er blevet tolket som et direkte udtryk for elevens faglige
niveau. Denne antagelse har imidlertid altid veeret skrebelig — og med Al's indtog er den
blevet decideret uholdbar.

Nar elever har adgang til digitale veerktejer, der kan formulere, forklare og lese komplekse
opgaver og spergsmal pa et hgjt niveau, bliver det stadigt vanskeligere at udlede noget sikkert
om elevens forstéelse ud fra det afleverede resultat alene. Det geelder ikke kun brugen af Al, men
ogsa de vilkar elever har arbejdet med hjemmeopgaver og lektier pa: forskellig adgang til hjeelp,
tid, ressourcer og stette. Produktet af arbejdet repraesenterer dermed resultatet af en ukendt —
og ofte usammenlignelig — proces.

Set fra elevens perspektiv skaber det et dilemma. Eleven ved, at det er det feerdige, korrekte
og velformulerede produkt, der vurderes, mens det ofte er uklart, hvad der egentlig tilleegges
vaegt: forstaelse, metodevalg, reesonnement eller blot fravaeret af fejl. Nar vurderingen knytter
sig til produktet, bliver det rationelt at optimere resultatet frem for at dveele ved forstaelsen. Al
forsteerker denne tendens, ikke fordi eleverne nedvendigvis ensker at omgé leering, men fordi de
handler logisk inden for de rammer, skolen har opstillet.

I en Al-preeget skole bliver det derfor nedvendigt at flytte fokus fra produkt til proces.
Procesorienteret vurdering sigter mod at gere elevens teenkning synlig: Kan eleven forklare
sine valg? Kan eleven redegere for, hvorfor en metode anvendes, og hvornar den ikke ger? Kan
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eleven justere sin tilgang pa baggrund af feedback og indga i en faglig samtale om alternative
losninger?

Samtidig peger erfaringer fra eksamenspraksis pa en vigtig sondring: Nar vi ensker at vurdere
produkter, sker det under klare og ens rammer — med begreenset tid og definerede hjeelpemidler.
Hjemmeproducerede opgaver lever ikke op til disse betingelser. Derfor giver det mening at
supplere undervisningen med summative vurderingsformer, der gennemferes i undervisningen
og bruges til henholdsvis at afdaekke forstaelse og vurdere fagligt niveau.

Al fremstar i denne sammenhzaeng ikke primzert som et paedagogisk problem, men
som en afslering af en praksis, der allerede var under pres. Nar produktets ophav bliver
uigennemskueligt, tvinges vi til at genoverveje, hvad vi egentlig vil bruge Al til i mange af
undervisningens aspekter, herunder elevernes arbejde og elevernes arbejdsformer. De
traditionelle hjemmelektier er en arbejdsform som netop bliver udfordret af Al.

Lektier
Lektier defineres som skoleaktiviteter eller undervisningsrelaterede opgaver, der palagt af
lzereren, foregar uden for skoletiden og typisk uden for skolen (ofte hjemme), og som skal stette
elevens leering og forberedelse til undervisningen.

| den klassiske lektieform er eleverne overladt til dem selv (hvis de ikke har foreeldre, som de
kan radsperge), og de kan ikke f& hjeelp fra lsereren. Hvis lzereren havde vaeret derhjemme, kunne
eleven undervejs sparge om enkelte begreber, fa hjzelp til at forsta en tekst eller en beregning.
Den fornuftige leerer ville give en forklaring eller sperge til elevens forstaelse og baggrundsviden.
Men leereren sidder ikke derhjemme sammen med eleven, og i den ideelle verden ville eleven
derfor bruge Al som en kyndig hjeelpelzerer. Det vil imidlertid kraeve stor selvdisciplin og
planlaegning, for det er fristende for eleven at skrive eller udelukkende leese den korte version af
et emne, som Al kan give. Al bliver dermed ikke brugt som en sparringspartner, og dermed kan
leeringen i bedste fald karakteriseres som en overfladeleering — hvis der overhovedet sker nogen
leering. Nar Al leser de fleste opgaver pa fa sekunder, mister traditionelle lektier deres funktion.
Sa hvordan kan elever arbejde med lektier, som understetter lzeringen og giver eleven mulighed
for en dybdeleering?

Vores bedste bud er at integrere lektierne i undervisningen.

Fra lektieintegreret til lektiefri undervisning

Nar de opgaver, det veere sig skriftlige opgaver og leese-lektier bliver integreret i skolens
undervisning, afskaffer man reelt lektier. Tidlige har vi kaldt det for lektieintegreret undervisning.
Begrebet "lektieintegreret” blev "opfundet” af Flemming B. Olsen i 2010 i forbindelse

med bevilling af et projekt med at gere mellemtrinet i to skoler (Lergravsparkens skole og
Gasvaerksvejens skole) i Kebenhavns kommune lektiefrie i en periode pa tre r. Vi ansa det for
mere spiseligt for bevillingsmyndighederne at kalde projektet for lektieintegreret undervisning
frem for lektiefri undervisning. Vi betegner undervisningsformen for lektiefri i denne artikel frem
for lektieintegreret, da lektieproblematikken i dag ikke er ny og begrebet "lektieintegreret”

kan vaere misvisende, da der jo ikke lzengere er nogle lektier (hjiemmearbejde) i traditionel
forstand. Derfor mener vi, at lektierne i felge ovenstaende definition forsvinder, nar vi taler

om lektieintegreret og lektiefri undervisning, idet opgaver der for var lektier og blevet lavet

derhjemme, nu indgér som del af undervisningen pa skolen.
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"Al fremstar i denne sammenhang ikke primaert som
et paedagogisk problem, men som en afsloring af en
praksis, der allerede var under pres."

I den lektiefrie undervisning arbejder eleverne med opgaverne i undervisningen sammen med
klassekammerater og skal dermed ikke flytte viden fra en hjemmekontekst til en skolekontekst,
og de behaver ikke vente med at stille spergsmal, til de kommer i skole. Eleverne kan derimod
stille spergsmalene, mens de arbejder med stoffet og er motiverede. Naglebegrebet er
'samtidighed’. Eleverne lzeser og leser opgaver i den sociale og faglige relation, hvor de skal
leere, bade fagligt og dannelsesmaessigt. Dermed bliver der for sa vidt udelukkende tale om, at
eleverne udferer et arbejde med en opgave i undervisningen.

Lektiefri undervisning laerer eleverne at lave lektier
Et spergsmal man kan stille, nar lektierne afskaffes er, om eleverne sa kan na pensum®?
Leerer eleverne, det de skal, for at f& nogle gode karakterer til eksamen og udvikler de
studiekompetence? Vores egne undersegelser (Olsen, Flemming B, 2010, 2014) viser, at den
lektiefri undervisning er gavnlig for elevernes lzering og motivation. Samme undersegelser viser,
at eleverne i den lektiefrie undervisning nar det samme, som de elever der har traditionelle lektier
for. Der er endda noget, der kan tyde pa, at eleverne i den lektiefrie undervisning far bedre
resultater til eksamen. Den undersegelse, der her henvises til, blev foretaget pa et VUC over
to &r med 140 kursister som ikke fik lektier for i samfundsfag, engelsk, matematik og dansk. |
undersegelsen indgik referenceklasser, som havde lektier for. Kursisternes leering i de lektiefrie
klasser blev sat op mod referenceklassers kursister. (Olsen, Flemming B, 2014). Foruden denne
undersegelse blev der af artiklens ene forfatter foretaget undersegelser i flere klasser pé stx.
Forklaring pa de gode resultater med den lektiefri undervisning i bAde gymnasiet og pa
VUC var samtidigheden i undervisningen, elevernes motivation og deres koncentration.
Faktisk kunne eleverne bade i de omtalte projekter fra folkeskoleklasserne og den lektiefrie
undervisning pa stx og VUC né at arbejde med flere tekster end de kunne n& med traditionelle
lektier. Noget tyder p3, at den lektiefrie undervisning kan leere elever, hvordan de skal leese en
tekst, arbejde med den og blive bedre til at lave lektier, og dermed netop understotte elevernes
udvikling af studiekompetence, samtidig med at den giver nogle byggesten til en styrkelse af
relationen mellem leereren og eleverne. Relationen kan forklares med, at leerer og elever dbner
sig overfor faget, leeringen og hinanden, og i forhold til lektier sker der et fraveer af tvang. Tvang
er et gennemgaende tema i diskussionen om lektier, og nar der er et fravaer af tvang, kan
man formode, at eleverne ikke skal tvinge sig til at koncentrere sig eller forhindre tankerne i at
vandre. | lektiefri undervisning er der fokus pa& undervisningsformer, hvor lzering knyttes teettere til
undervisningskonteksten, og ikke fokus pa at eleverne har en faglig viden fra deres arbejde med
en lektie hjemme.
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Lektier og Al flytter ind i undervisningen

Nar man taler om lektiefri undervisning, opstar der ofte et opklarende spergsmal: Laver eleverne
sé ikke noget? Det korte svar er: jo. Det lidt laengere svar er, at lektiefri undervisning ikke handler
om fraveeret af arbejde, men om flytningen af arbejdet. Det arbejde, der tidligere 13 skjult i
elevernes hjem — leesning, opgavelesning, misforstaelser, halve forklaringer og hurtige genveje
— flyttes ind i undervisningen, hvor det kan blive genstand for faglig samtale, vejledning og
refleksion. Man kan sige at begrebet hjemmearbejde opherer med at eksistere.

| en hverdag med Al er denne flytning ikke blot paedagogisk enskelig, men didaktisk
nedvendig. Nar elever arbejder hjiemme med adgang til chatbots, ved vi reelt ikke, hvad der
er teenkt, forstaet eller blot kopieret. Lektieintegreret undervisning er derfor ikke et opger med
arbejdsindsats, men et forseg pa at gere leeringsprocessen synlig og feelles. Det geelder ogsa
elevernes arbejde med Al.

Ved at arbejde med Al som digitalt vaerktej i den lektiefrie undervisning bliver elevernes
anvendelse af Al synliggjort for leereren og legitimt for eleverne. Det er forskelligt, hvad de
enkelte elever vil bruge Al til: ekstra forklaringer, faglige udfordringer og undgé at man stikker
fagligt ud i forhold til klassekammeraterne. Ideelt set kan denne differentiering seette fokus pa
processen, da de enkelte elever kan arbejde ud fra deres egne forudseetninger og interesser.
Det stiller krav til bade leererens og elevens rolle.

Foerst og fremmest ma den gavnlige made at anvende Al i undervisningen tydeliggeres.

Det skal ske i en dialog og med konkrete eksempler. Ikke kun én gang, men lebende gennem
undervisningen. Anvendelsen af Al ber sprogliggeres med et feelles sprog, som begrebsligger
forstaelse, metode og proces. Eleverne skal leere at kunne formulere hvordan, hvorfor og hvornar
de anvender Al i leeringsprocessen. Og sidst men ikke mindst skal anvendelsen af Al veere
meningsfuldt i leeringsprocessen for at styrke elevernes metakognitive leering

For det andet beveeger lzererens rolle fra hovedsageligt at vaere formidler til at vaere vejleder.
Leererens vejledning skal iseer veere fokuseret pa elevernes proces og tydeliggere for dem, hvilke
fordele der er ved Al, og hvordan det bedst anvendes.

Elevrollen zendrer sig ligeledes fra at veere en passiv modtager til at vaere en aktiv deltager.
Det er ikke helt let for mange elever. Elevernes sendrede rolle skal derfor formuleres gennem
eksempler.

For at konkretisere, hvordan man kan undervise lektiefrit under inddragelse af Al som didaktisk

veerktej har vi valgt to eksempler fra undervisning i matematik og fysik pa en htx

Matematik B i 1.g - nar laesning bliver en feelles proces

| matematik starter mange forleb traditionelt med, at eleverne lzeser et tekstafsnit hjemme og
mader op i undervisningen med meget forskellige udgangspunkter: nogle har leest grundigt,
nogle har skimmet, nogle har opgivet, og nogle har faet ChatGPT til at forklare det hele pa
forhand. | stedet for at lade denne uigennemsigtighed veere vilkaret, flyttes leesningen ind i
undervisningen.

Modulet indledes med en kort, samarbejdsbaseret repetition af de faglige begreber fra sidste
time, hvor eleverne ikke tester hinanden, men taler matematik sammen. Fokus er ikke kun pa at
kunne svaret, men pd at kunne forklare det. Herefter felger en individuelt stilladseret leesefase,
hvor eleverne arbejder med dagens tekst i undervisningen. De far udleveret spergsmal, som
guider opmeerksomheden mod centrale begreber, repreesentationer og sammenhaenge i den
multimodale matematiktekst.
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"Der er endda noget, der kan tyde pa, at eleverne i
den lektiefrie undervisning far bedre resultater til
cksamen.”

Det er her, en Al-baseret matematikbot bringes i spil. Botten er ikke designet til at levere
feerdige losninger, men til at stille modspergsmal og hjeelpe eleverne med at afklare begreber og
sammenhaenge. Den fungerer som en slags tdlmodig hjeelpeleerer, der altid er tilgaengelig — men
som ikke kan overtage teenkningen. Det betyder, at eleverne kan fa hjeelp i laeseprocessen uden
at udlicitere forstaelsen.

Den afgerende pointe er, at Al her muligger den lektiefrie undervisning. Uden botten ville
laesningen kraeve massiv leererstette. Med Al kan eleverne arbejde selvstaendigt, mens leereren
far frigivet tid til at observere, stille uddybende spargsmél og samle op dér, hvor mange steder
pa de samme vanskeligheder.

Efter leesningen faelger en bearbejdningsfase med opgaver i forskellige sveerhedsgrader. Ogsa
her spiller Al en tydelig, men afgraenset rolle: Eleverne bruger botten til at afklare begreber, teste
deres forstaelse og formulere forklaringer — ikke til at producere feerdige svar. Leereren beveeger
sig rundt og gar i dialog med eleverne om deres valg af metode, deres reesonnementer og deres
forklaringer. Det arbejde, der tidligere ville veere foregéet alene derhjemme, bliver nu til en feelles
faglig proces.

Modulet afsluttes med en kort “brain-only” exit ticket pa papir. Her bliver elevernes individuelle
forstaelse synlig uden hjeelpemidler. Det giver bade elever og lzerer et realistisk billede af, hvad
der faktisk er forstaet — og hvad der skal arbejdes videre med. Lektien er ikke forsvundet; den er
blevet til undervisning.

Fysik A pa htx - nar Al gor feedback til en del af lzeringen

| fysik bliver den lektiefrie undervisning seerlig tydelig i arbejdet med forseg og rapportskrivning.
| stedet for at eleverne meder op med en feerdig forsegsvejledning eller en leest manual, starter
arbejdet i undervisningen med feelles refleksion over forsegets formal, system, sterrelser

og forventede resultater. Eleverne udarbejder i grupper et udkast til en journal, som danner
grundlag for forseget.

Denne fase erstatter den traditionelle hjemmeforberedelse og ger planleegningen til en del af
undervisningen. Laereren kan stille spargsmal, udfordre antagelser og hjeelpe eleverne med at
kvalificere deres valg, inden forseget gennemferes. Eleverne gér ikke i gang med at male, for de
kan forklare, hvad de vil undersege — og hvorfor.

Efter forseget arbejder eleverne med rapportskrivning. Her introduceres en specialtreenet
rapport-bot, som kan vejlede eleverne i rapportens opbygning, faglige krav og sproglige
preecision. Botten er instrueret ud fra leereplaner, rapportskabeloner og rubrics og giver
detaljeret, formativ feedback pa elevernes udkast.

Det interessante er ikke blot, at eleverne far mere feedback, end leereren realistisk kan na at
give. Det afgerende er, hvordan feedbacken bruges. Eleverne er aktive i dialogen med botten:
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De stiller spargsmal, beder om uddybninger og forholder sig kritisk til kommentarerne. De ved, at
botten kan tage fejl, og ma derfor selv vurdere, om kritikken holder. Feedback bliver dermed ikke
en dom, men et udgangspunkt for faglig refleksion.

Al eendrer ogséa klassesamtalen. Nar feedbacken ikke kommer direkte fra leereren, opleves den
som mindre personlig og mere objektiv. Det ger det lettere for eleverne at stille spergsmal og
diskutere faglige valg uden frygt for at “afslere” manglende forstaelse. Leererens rolle forskydes
fra at veere primeer bedemmer til at veere faglig vejleder, der hjeelper eleverne med at navigere i
feedbacken og omszette den til forbedringer.

| denne praksis er Al ikke et smart ekstra veerktej, men en forudsaetning for lektieintegrationen.
Rapportskrivning og feedback, som traditionelt ville ligge som tidskreevende hjemmearbejde,
bliver en del af undervisningen. Processen bliver synlig, feelles og tilgeengelig for bade elever og

leerer.

Fra skjult arbejde til synlig proces

Feelles for eksemplerne er, at Al ikke bruges til at producere feerdige produkter, men til at
understotte de processer, hvor lzering faktisk finder sted: laesning, afklaring, afprevning,
forklaring og revision.

Set i dette lys har den lektiefrie undervisning ogsa en raekke meget jordnzere fordele. Nar
eleverne ikke forventes at have arbejdet med stoffet hjemme, starter alle timen samme sted.
Undervisningen indledes ikke med den velkendte og lettere demotiverende erkendelse af, at en
del af klassen ikke har faet leest — og de efterfelgende mentale regnestykker om, hvordan man nu
far timen til at haeenge sammen alligevel. | stedet kan arbejdet med stoffet begynde dér, hvor det
giver mest mening: i feellesskab, med klassekammeraterne og med leereren til stede.

For eleverne betyder det, at de ikke star alene med det svaere. Spargsmal kan stilles, nar
de opstar, misforstaelser kan afklares, for de nar at saette sig fast, og man kan here, hvordan
andre teenker — hvilket ofte er mindst lige s leererigt som leererens forklaring. For lzereren bliver
arbejdet samtidig mere overskueligt. Man slipper for at bruge tid pa at handtere, hvad man stiller
op med dem, der ikke har laest hjemme, og for at geette sig til elevernes forstaelse ud fra et
feerdigt produkt. | stedet kan man felge elevernes leereprocesser i realtid, justere undervejs og
faktisk bruge undervisningstiden pa det, den er bedst til: undervisning. @
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