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alrettet udvikling af en epx-didaktik bliver helt afgerende for den nye

ungdomsuddannelses succes. Det er nedvendigt at udvikle en didaktik,

der sikrer, at uddannelsen fungerer som et reelt praksisbaseret alternativ til

de ovrige gymnasieuddannelser — seerligt for de elever, der efter 2030 ikke

har et uddannelsesvalg i form af det erhvervsrettede GF1 pa EUD og de

professionsrettede fagpakker pad HF. Samtidig er det vigtigt, at uddannelsen giver
fleksibilitet for alle unge og seerligt for de unge, der er i tvivl om deres valg.

For at veere et reelt alternativ med fleksibilitet ma det vaere tydeligt, hvad der ger uddannelsen
unik, uden at den mister sit feellesskab med de andre gymnasiale uddannelser. Det er ikke et
alternativ, hvis det ikke er klart, hvad man typisk leerer i de forskellige uddannelser, og hvordan
dette adskiller sig fra andre muligheder. Der er ikke mulighed for fleksibilitet, hvis der ikke er et
tydeligt feellesskab med de andre gymnasiale uddannelser.

At udvikle en didaktik, der anerkender det szerlige ved den nye epx-uddannelse, er desuden
centralt for at indfri et af reformens vigtigste mal: at aendre fordomme og forventninger hos unge
og deres foreeldre om, hvad en god ungdomsuddannelse er, og hvilke former for uddannelse
der er mest rigtige. Som beskrevet i blandt andet Mattias Tesfayes bog "Kloge hzender — et
forsvar for handvaerk og faglighed”, er erhvervsuddannelserne gennem en lzengere periode
blevet set som andenrangs til de mere akademiserede gymnasieuddannelser (Tesfaye, 2013).
Dette underminerer ikke alene handvaerksfagene, men samfundet som helhed. Der er behov

for at synliggere, hvad der kendetegner det praktiske arbejde og handveerk, og hvordan det har
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ligheder med og adskiller sig fra akademisk arbejde. Kun herved er det muligt at udfordre ideen
om, at 'hovedet’ er finere end 'haenderne’.

Behovet for en epx-didaktik er herudover begrundet i, at undervisningen pa den kommende epx-
uddannelse kommer til at bedrives af forskellige akterer som folkeskoleleerere, gymnasieleerere
samt erhvervs- og professionsudevere. Hver af disse akterer kommer til at bidrage med
relevante og vigtige faglige, peedagogiske og institutionelle perspektiver, men for at samle disse
perspektiver og forene dem i arbejdet med at udvikle undervisning af hej kvalitet, er der behov
for et feelles og nuanceret didaktisk sprog. Det er velkendt, at undervisning af god kvalitet er
karakteriseret ved, at der er en sammenhaeng mellem formal, mal, metode og indhold, og ved,

at undervisningens organisering og aktiviteter afspejler den faglige og almene hensigt. Det er
netop et sddant sprog, som didaktikken tilbyder.

Det didaktiske sprog bliver ikke mindre vigtigt, nar vi retter blikket mod den meget varierede
elevgruppe med spzend i karakterer, skoleerfaringer og baggrunde, som kommer til at ga pa
den kommende epx. Muligheden for at adressere forskellige elever i undervisningen kraever
differentieret undervisning, som er betinget af et nuanceret didaktisk sprog samt et bredt
didaktisk repertoire og fantasi. Samtidig kreever det en forstaelse for, hvordan man med blik

for forskellige taksonomiske niveauer kan arbejde med progression og dermed understette
udvikling gennem forskellige niveauer, hvor elevernes faglige forstéelse og anvendelse lsbende
udvides og uddybes ved at tilbyde genbeseg og mere komplekse varianter af fagligt stof.

Samlet set skal en epx-didaktik altsd understotte etableringen af relevante
undervisningsaktiviteter, men ogsa sikre en tydelig faglighed, der ger uddannelsen attraktiv og
troveerdig i forhold til bade elever, foreeldre og aftagere. Uden en solid didaktisk ramme risikerer
vi, at uddannelsen enten bliver for los og utydelig eller for ensidig og dermed mister sit potentiale
som et nyskabende alternativ.

| det felgende bidrager vi med et forslag til et grundlag for en epx-didaktik. Der er ikke tale om
en feerdig didaktik, da en sadan vil skulle preeciseres og konkretiseres med tzettere kobling

til konkrete fag og konkrete undervisningspraksisser, end det er tilfeeldet med det bidrag, vi
leverer her. Der er alene tale om et bud p4&, hvor udviklingen af en egentlig epx-didaktik kan
begynde, hvis ambitionen er at skabe en didaktik, der kan understette uddannelsen som et
reelt praksisbaseret alternativ til de ovrige gymnasiale uddannelser. | den forbindelse er det
vigtigt, at den praksisorienterede didaktik ikke kun skal veere en didaktik for de erhvervs- og
professionsrettede fag pa epx-uddannelsen, men ogsa for de almene fag, som |f. epx-
ekspertgruppens anbefalinger i "Anbefalinger til indhold pa epx” skal tones efter den gren
('Samfund, sikkerhed og sundhed’, 'Natur teknologi og forbrug’, 'Business og innovation’ eller
"Handveerk, resurser og design’), som eleverne har valgt. P4 den made er epx-didaktikken, som vi
foreslar, taenkt som en helhedsorienteret didaktik for alle dimensioner af uddannelsen.

Artiklen indledes med en kort skitsering af de forskellige tilgange, som hidtil har bidraget til at
konceptualisere den praksisorienterede undervisning pa erhvervs- og professionsorienterede
uddannelser, idet vi argumenterer for, at disse ikke kan udgere et didaktisk grundlag for epx-
uddannelsen, fordi langt de fleste ikke systematisk forholder sig til sammenhaengen mellem
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Alle disse teorier om den leering, der finder sted

som led i deltagelse i praksis, gor erhvervs- og
professionsuddannelsernes staerke forankring i eller
tilknytning til praksis synlig, men hjelper ikke med at
forsta den saerlige faglighed, som udgor det erhvervs-
og prolessionsmassige arbejde

undervisningens forméal og mal (hvorfor?), indhold (hvad?) og form (hvordan?). Samtidig
argumenterer vi for, at flere af dem bygger pa en antagelse om en opsplitning mellem

teori og praksis, som forvansker den gensidige afheengighed mellem disse to sider. Med
udgangspunkt heri og med inspiration fra isser Howard Risatti, som er professor emeritus ved
Virginia Commonwealth University og har skrevet flere bager om craft, postmoderne kunst
og materialestudier, foreslar vi at beskrive epx-didaktikkens forméal og mal med henvisning til
den made, erhverv og professioner leser samfundsmaessige opgaver eller har en funktionel
betydning og virker i bestemte kontekster. P4 den baggrund foreslar vi seks kundskabsformer
med tilknyttede handlemader eller praksisser. Efter en grundig beskrivelse af disse opstiller vi
et forslag til en epx-taksonomi, og vi viser, hvordan man med en sddan taksonomi har et solidt
grundlag for at planlsegge undervisning, fx med udgangspunkt i simulationsundervisning.

| artiklens sidste del giver vi med inspiration fra den tyske erhvervspaedagogiske tradition,
hvor uddannelsesindholdet i modsaetning til fagopdelte leereplaner er organiseret ud fra
leeringsfelter, et bud pa, hvordan man kan veelge og begrunde indhold i praksisorienteret
undervisning. Artiklen afsluttes med et bud pa epx-uddannelsens dannelsesbegreb, hvor

vi treekker pa Klafki, Kerchensteiner, Koch og Grundtvig. | artiklen bliver der ikke plads til at
diskutere evalueringsformer, selvom det er afgerende for realiseringen af en epx-didaktik, at
disse modsvarer formal, mél og indhold p& uddannelsen. Det ma veere en fremtidig opgave

at undersege, hvordan dette kan realiseres gennem fx projekt- og produktbaseret evaluering,
realkompetencevurdering og portfolio-eksamen, hvor lebende vurdering far hej prioritet som en
integreret del af undervisningen og ikke alene som en udprevning til sidst i forlebet.

Epx-didaktik

Der er bred enighed om, at det er den staerke forankring i eller tilknytning til praksis, der
adskiller erhvervs- og professionsuddannelser fra de evrige gymnasiale uddannelser. Denne
forankring eller tilknytning findes beskrevet i en reekke teorier om leering pa netop erhvervs- og
professionsuddannelser. Her finder vi fx teorier om arbejdsbaseret leering (Harnish & Wilke-
Schnaufer, 1998; Zhao, 2024), som med begreber om fx aktionsleering foreslar, at viden
udvikles i autentiske erhvervsmiljeer (Harnish & Wilke-Schnaufer, 1998). Inden for feltet findes
der tre modeller til at beskrive koblingen mellem teori og praksis — en hvor teori og praksis
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leber parallelt, en hvor teori beskrives som veerende i tjeneste for praksis, og en med en fuldt
integreret teori-praksis-kobling. Det er den sidstnaevnte, fulde integration, der menes bedst
at fremme elevernes handlekompetence (Zhao, 2024). Herudover findes teorier om situeret
leering og praksisfeellesskaber, hvor praksis forstds som socialt forankret, og hvor man leerer
ved at indgd i faellesskaber med mere kompetente leerende, hvor man som ny ma indtage rollen
som perifer deltager eller novice for gennem deltagelse at udvikle sig til en fuldt integreret
deltager (Lave & Wenger, 1991). Andre teorier tager fat i Aristoteles’ phronesis-begreb om
praktisk demmekraft og bruger det til at beskrive, hvordan professionsarbejde handler bade
om brugbar viden og om at kunne agere etisk og kompetent i konkrete situationer (Visriovsky,
2009). Ericsson (2008) anvender begrebet ekspertise til at beskrive den kunnen, der opnés
gennem bevidst, systematisk evelse, hvor enkeltfeerdigheder brydes ned, eves systematisk
med feedback og reflekteres over, hvilket ger det klart, at den enkelte handling ikke bare er
rutinemaessig gentagelse. Sidst men ikke mindst beskriver fx Apprenticeship Theory, hvordan
leerlingeordninger kombinerer teori og praksis i en arbejdsbaseret ramme med tilpasning til
professionernes mestringskriterier (Ryan, 2012).

Alle disse teorier om den leering, der finder sted som led i deltagelse i praksis, ger erhvervs- og
professionsuddannelsernes staerke forankring i eller tilknytning til praksis synlig, men hjzelper
ikke med at forsta den seerlige faglighed, som udger det erhvervs- og professionsmaessige
arbejde, og som derfor ma reflekteres i det didaktiske formal og de didaktiske mal pa epx. En
sadan forstaelse kommer vi heller ikke frem til ved at tage fat i de metoder — fx casebaseret
undervisning, undersggende undervisning, etc. — som er relevante, ndr man arbejder med
uddannelser, som uddanner til en faglighed, der er steerkt forankret i eller knyttet til praksis. Det
er ikke nok at specificere en epx-didaktik med reference til leeringstilgange eller metoder. Den
ma ogsa specificeres ift. de evrige didaktiske grundkategorier: formal, mal og indhold.

Nar vi skal finde en vej til at beskrive sammenhaengen mellem formal, mal og indhold i
undervisning, er det nzerliggende at se mod de mange og ofte forskellige forseg pa at beskrive
koblingen mellem teori og praksis. Imidlertid er det uhensigtsmeessigt at beskrive det seerlige
ved erhverv og professioner ud fra teori-praksiskoblinger. Som fx Risatti (2007) understreger,
bygger selve opsplitningen mellem teori og praksis pa en antagelse om en opsplitning

mellem forhold, som grundleeggende er gensidigt atheengige: “Sadanne bipoleere adskillelser
forvreenger imidlertid dette forholds indbyrdes afhaengige natur” (s. 9; vores oversaettelse).
Begrebet praksisfaglighed hjzelper os heller ikke pa vej til at beskrive sammenhaengen mellem
formal, mal og indhold, idet begrebet hverken er klart defineret politisk eller peedagogisk, og det
heller ikke er udviklet som et didaktisk begreb. Derfor kan det ikke fungere som grundlag for at
identificere eller beskrive kvalitativt gode undervisningspraksisser.

| det nedenstaende vil vi foresla at forsta fagligheden i erhvervs- og professionsmzaessige arbejde
og dermed formal og mal i den kommende epx-uddannelse med reference til de veerdier og den
menneskelige bestraebelse, der er kernen i erhvervs- og professionsmaessigt arbejde. Herved
far vi et begreb om faglighed i erhverv og professioner, som ikke kun handler om teknik og

viden, men ogsd om den bestreebelse, der ligger i at skabe noget bestemt, hvad enten det er en
konkret genstand eller en professionel handling.
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Erhvervs- og professionsmaessige veaerdier og bestraebelser

En inspiration til at forsta veerdier og veerdiers intentioner finder vi hos Risatti, som i sin

bog A Theory of Craft: Function and Aesthetic Expression (Risatti, 2007) fremhzever, at:
“handveerksobijektet er et grundleeggende udtryk for menneskelige veerdier og menneskelig
bestraebelse, som overskrider bade tidslige og rumlige greenser” (xiv; vores overszettelse og
fremhaevning). Han fremhaever desuden, at hverken veerdierne eller bestreebelsen kan forstas
uden at have blik for, hvordan disse afspejler sig bade i det objekt, der er et resultat af arbejdet,
og i den proces, der ligger forud for objektet. Ligesom Risatti (2007) ger det for handvzerket, vil
vi argumentere for, at samspillet mellem processens kvaliteter og resultatets kvalitet er kernen i
det erhvervs- og professionsmzessige arbejde:

“ordet “handveerk” henviser til konkrete genstande som vaser, krukker, stole, borde, kister,
teepper, etc.; de henviser ogsa til den profession, der beskeeftiger sig med at skabe disse
genstande, blandt hvis udevere jeg ville medregne keramikere, glaspustere, mebelsnedkere,
metalhandveerkere, veevere, etc.” (Risatti, 2007: 14, vores oversaettelse).

Ved at beskrive epx-uddannelsens formal og méal ud fra de veerdier og bestreebelser, der
karakteriserer det erhvervs- og professionsmaessige arbejde, far vi mulighed for at give lige vaegt
til bade skabelsesprocesserne og til det produkt eller den handling, der skabes.

Erhvervs- og professionsmaessige vaerdier

Nar de erhvervs- og professionsmaessige veerdier skal praeciseres, sé foreslar vi, at man starter
med fokus pa den funktion, som begge felter er karakteriseret ved. Det er netop et centralt
karakteristikum ved disse felter, at de leser en opgave eller har en funktionel betydning og
virker i en bestemt sammenhzeng. | relation til erhvervsuddannelserne taler Risatti (2007) om,
at: "Pa den ene eller anden vaesentlige made, ved at rumme, daekke og bzere [...] hjeelper
handveerk os i vores kamp for at overleve i en ellers indifferent, hvis ikke fiendtlig, verden” (s.
55, vores overszettelse). Med fokus pa professionsuddannelserne taler Abbott (1988) i sin
klassiske bog "The System of Professions” om, at "Professionerne dominerer vores verden.
De helbreder vores kroppe, maler vores profit og frelser vores sjeele” (s. 1, vores oversaettelse).
Ifelge Kerchensteiner (1912), der udviklede en teori om arbejdsskolen og som led heri beskrev
et begreb om borgerdannelse, knytter den centrale veerdi sig til brugbarhed. Nar man med fokus
pa denne veerdi sammenligner erhvervs- og professionsarbejde med den finere kunst, treeder
et afgerende skel frem: | modsaetning til den fine kunst, hvor arbejdet handler om at skabe
symboler og kommunikere, handler det i erhvervs- og professionsarbejdet om at skabe noget,
der er brugbart. En stol skal have den rette hejde i forhold til bordet, vaere behagelig at sidde

i og kunne holde til daglig brug. Den skal fungere i den sammenhaeng, den er skabt til — dens
veerdi ligger i dens brugbarhed. Nar arbejdet har en funktion, som nogen har behov for, og som
virker i en sterre sammenhzaeng, opstar der en seerlig form for ansvar, mening og faglighed. | den
finere kunst geelder det omvendt, at genstanden ikke behaver at veere brugbar. En stol kan i en
kunstnerisk sammenhaeng veere formet, s man ikke kan sidde pa den, fordi dens formal ikke er
at fungere, men at kommunikere: maske en historie, en folelse eller en kritik. Kunstens centrale

veerdi ligger dermed i dens symbolske betydning — ikke i dens brugbarhed. Ved at tydeliggere
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Her bliver erhvervene og professionernes mode med
borgerne ikke kun et teknisk eller praktisk mode,
men ogsa en symbolsk interaktion, hvor professionen
fortolkes, forstas og tillegges betydning. Tydeligt er
det fx hos sygeplejersken, hvor bergringen, stemmen
og tilstedevaerelsen er en del af prolessionens
symbolunivers.

disse forskelle bliver det klart, hvorfor erhvervs- og professionsarbejde ikke skal vurderes

og males pa samme preemisser som den finere kunst. Hvor kunsten kommunikerer gennem
symboler og skal vurderes og méales ud fra dette, ma det erhvervsmaessige og professionelle
arbejde vurderes og méles ud fra dets funktion: om det leser opgaver, skaber veerdi i hverdagen
og far ting til at fungere. De beskrevne forskelle mellem finere kunst pa den ene side og erhvervs-
og professionsarbejdet pa den anden side er alene analytiske og vil altid veere reducerende, nar
det kommer til konkrete omrader inden for den finere kunst og inden for erhverv- og professioner.
Séledes geelder det fx for langt de fleste erhverv og professioner, at de kommunikerer gennem
symboler. Det sker gennem samtalen med de borgere eller brugere, som erhvervene og
professionerne retter sig imod, hvor de indgar i en kontinuerlig symbolsk og kommunikativ
udveksling. Her bliver erhvervene og professionernes made med borgerne ikke kun et teknisk
eller praktisk made, men ogsa en symbolsk interaktion, hvor professionen fortolkes, forstas

og tilleegges betydning. Tydeligt er det fx hos sygeplejersken, hvor bereringen, stemmen og
tilstedeveerelsen er en del af professionens symbolunivers. Samtidig sker det gennem de
symboler, som er udtryk for erhvervets eller professionens vaerdier. Saledes kan handvaerket ikke
alene forstds med reference til det funktionelle perspektiv, der handler om at reparere, bygge

og producere, men ma ogsa forstds med fokus p& den méde, veerktojet symboliserer mestring
af det materielle arbejde, og arbejdstejet signalerer robusthed og praktisk status. Tilsvarende
kan politiet ikke alene forstds med reference til den made, dette erhverv er med til at opretholde
lov og sikkerhed, men ogsa med fokus pa den made, uniformen signalerer kontrol, legitimitet, ro
og autoritet, og politibilen og det bla blink symboliserer samfundets magt i aktion. Erhvervenes
og professionernes symbolske betydning har aendret sig over tid. Vi skal ikke beskrive den
historiske udvikling her, men i den samtidige situation synes veerdier og symboler omkring
erhverv og professioner i stigende grad at samle sig om autenticitet og om 'det meningsfulde
praktiske arbejde’. Denne tendens forsteerkes af udviklingen af Al og robotteknologi, hvor den
seerligt menneskelige ekspertise, der ikke kan automatiseres, bliver et centralt symbolsk og
fagligt omdrejningspunkt for erhverv og professioner. Den demmekraft, der knytter sig hertil,

kan netop ikke automatiseres. Samtidig er det klart, at teknologisk orienterede professioner og
erhverv vil symbolisere ikke alene fremtid, men ogsa kontrol og samfundsudviklingen (Susskind
& Susskind, 2022; O'Neil, 2017).



Marts 2026

Gymnasieforskning

Nar vi [...] insisterer p4, at en didaktik for epx ma
grundlaegges pa en lorstaelse af erhvervenes og
professionernes funktionelle perspektiv — dvs. det at
lpse opgaver, skabe vaerdi i hverdagen og fa ting til

at fungere — sa skyldes det, at dette perspektiv har
forvaegt inden for det erhvervs- og prolessionsmaessige
arbejde, og at det har vaeret om ikke fravaerende,

sd i hvert fald kraftigt nedtonet i vores didaktik for
gymnasieuddannelser hidtil.

Nar vi trods ovenstdende gennemgang af, hvordan erhverv og professioner er forankret i og
kommunikerer gennem symboler, insisterer p4, at en didaktik for epx méa grundlzegges péa en
forstaelse af erhvervenes og professionernes funktionelle perspektiv — dvs. det at lase opgaver,
skabe veerdi i hverdagen og fa ting til at fungere — s skyldes det, at dette perspektiv har forvaegt
inden for det erhvervs- og professionsmeessige arbejde, og at det har veeret om ikke fraveerende,
sd i hvert fald kraftigt nedtonet i vores didaktik for gymnasieuddannelser hidtil. Vi ser hos Risatti
(2007), hvordan det funktionelle arbejde kombineres med veerdier og symboler, nar han taler om,
at "For at handvzaerksobjekter kan betegnes som gode, ma materialerne ligeledes vurderes med
henblik pa sikkerhed, praktikalitet, holdbarhed og palidelighed” (s. 135, vores overseettelse).

Den erhvervs- og professionsmaessige bestraebelse

Nar det kommer til at forsta den bestraebelse, der knytter sig til det erhvervs- og
professionsrettede arbejde, sé taler Risatti (2007) om, at det centrale er den made, man ger sig
umage med samt udviser omtanke og omhu i arbejdet med materialet eller handlingen: “Det at
gere sig umage med, samt udviser omtanke og omhu for materialet, er sa vigtigt for handveerk,
at feltet kategoriseres og identificeres ud fra det” (Risatti, 2007: 15; vores oversaettelse).

Vores forelobige teoretiske arbejde far os til at foresla, at man for at forsta den erhvervs- og
professionsmaessige bestraebelse kan skelne mellem seks kundskabsformer, der knytter sig til
forskellige handlemader eller praksisser, hvor man ger sig umage med, samt udviser omtanke
og omhu, i det erhvervs- og professionsmaessige arbejde — se figur 1, s. 8. Epx-ekspertgruppen
anvender i deres anbefalinger "Anbefalinger til indhold pa epx” kundskabsbegrebet om
"elevernes viden og feerdigheder, som udvikles igennem uddannelsen” (s. 13) og skelner mellem
"teoretiske kundskaber” (s. 16), "praktiske kundskaber” (s. 19), "relationelle kundskaber” (s.
16) og "analytiske kundskaber” (s. 16) og "alment dannende kundskaber” (s. 26). Samtidig
differentierer de begrebet ift. uddannelsens fire grene, som vi ser det, nar de fx beskriver det
seerlige ved grenen 'Business og innovation’ som vaerende dens fokus pa "merkantile og
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innovative kundskaber” (s. 38). Vi vil i vores brug af kundskabsbegrebet stette os op ad den
definition, Anne Bang-Larsen og Holger Henriksen foreslar p4 Danmarks Nationalleksikon,

hvor de foreslar, at det er et begreb, der knytter sig til det at kende, vide besked med eller

veere fortrolig med noget, og som ger det muligt at handle i verden'. Denne betydning af
kundskabsbegrebet hjeelper os med at specificere formalet med epx ud fra en taenkning, som
ikke seetter dikotomier op mellem teori og praksis eller taenkning og handling, men som indfanger
det forhold, at alle aspekter af den erhvervs- og professionsmaessige bestraebelse altid er
bade-og. Nar man er fortrolig med noget, har man ikke bare en viden, men man har ogsa erfaring
med at bruge denne viden. Man kan tale om en habitualiseret og kropsliggjort viden, hvor
fortrolighed opstér, nér eleven har opbygget et erfaringsniveau, hvor der ikke behaves eksplicit
instruktion leengere (Vygotsky, 1978).

Erkendelse og

betydning
Ansvar og Frembringelse og
etik integritet
Justering og Handling og
funktionalitet dommekraft

Anvendelse og
praktikalitet

Figur 1: Seks kundskabsformer knyttet til den erhvervs- og professionsmeessige bestreebelse

Kundskabsformerne har med deres fokus pa den made, eleven kender, ved besked med og er
fortrolig med noget p4, eleven i centrum. Som det bliver klart under beskrivelsen af de enkelte
kundskabsformer og af bade den erhvervs- og professionsrettede undervisning og det erhvervs-
og professionsrettede indhold, betyder det ikke, at kundskabsformerne udvikles uatheengigt af
en kontekst, fordi konteksten — samfundskonteksten, den fysiske kontekst, mester, laerer — har
betydning for, hvordan der erkendes, frembringes, handles etc. Samtidig betyder det ikke, at den
didaktik, vi bygger op omkring kundskabsformerne, ikke medtaenker de kommende epx-leereres
perspektiv. Kundskabsformerne og didaktikken som helhed skal fungere som en metafaglig
navigation for undervisere ift. den konkrete tilretteleeggelse. Med leerernes perspektiv fungerer
kundskabsformerne sa at sige som filtre, laererne kan forsta og tilretteleegge igennem, sé eleven

' https://lex.dk/kundskaber
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”korrekt fremstillede handvarksobjekter

koreogralerer handernes og kroppens bevagelser

ved at fa brugeren til — bade bogstaveligt og i

overfort betydning — at reagere pa objektets fysiske

egenskaber, dets struktur, vagt og tekstur”

(Risatti, 2007)

tilbydes deltagelse og leering pa mader, der har den professions- og erhvervsrettede farvning

integreret.

Vi gennemgar kundskabsformerne én efter én nedenfor, men ferst skal vi lige beskrive de

handlemader eller praksisser, som knytter sig til dem:

* Erkendelse og betydning: 'Jeg skaber mening’

* Frembringelse og integritet: 'Jeg konstruerer sammenhaengende lgsninger’

* Handling og demmekraft: 'Jeg loser en opgave med en situationsafheengig demmekraft’

* Anvendelse og praktikalitet: 'Jeg sikrer en funktionel anvendelse’
» Justering og funktionalitet: 'Jeg kalibrerer og forbedrer brug’
* Ansvar og etik: 'Jeg tager etisk ansvar for mit faglige arbejde’.

Viforeslar, at disse kundskabsformer og handlemader eller praksisser gar pa tveers af erhvervs-

og professionsmeessige omrader, og at de kan danne grundlag for at samle det, der ger

uddannelsen unik, samtidig med at den ikke mister sit feellesskab med de andre gymnasiale

uddannelser. Det vender vi tilbage til efter beskrivelsen af de seks dimensioner.

Erkendelse og betydning

Kundskabsformen erkendelse og betydning refererer til den méde, man i forbindelse med

praktiske handlinger labende erkender samspillet mellem materialer, veerktejer, etc. og skaber

betydning heraf for opgaven og den erhvervs- og professionsmaessige bestraebelse. Samlet

set taler vi om, at erhvervs- eller professionsudeveren skaber mening i den erhvervs- eller

professionsmaessige opgave. Der er tale om den kontinuerlige proces, hvor den professionelle

— gennem praktiske handlinger — opnar erkendelse af, hvordan materialer, vaerktejer, metoder og

kontekster spiller sammen, og hvilken betydning dette har for opgaven og den made, den skal

handteres pa.
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Erkendelsen er ikke uafhaengig af viden, men er heller ikke dikteret af viden, og der er hele tiden
forskellige former for viden pa spil, som ikke kan adskilles tydeligt. Det er fx bade erfaringsviden
i form af den tavse, kropslige og situationsbundne viden, som opstar gennem gentagen praksis
og observation, og teoretisk viden i form af begreber, principper og modeller, der kan bruges til
at forstd opgave og forskellige sammenhaenge.

Betydningsskabelsen sker pa i hvert fald to niveauer; et objekt- og handlingsniveau og et selv-
og bestraebelsesniveau. P& objekt- og handlingsniveau knytter den sig fx til, hvad det betyder
for den konkrete genstand, proces eller lasning, at man veelger en bestemt tilgang. P& selv- og
bestraebelsesniveau knytter den sig til, hvordan arbejdet udferes, men ogsa hvordan det giver
mening for en selv ift. faglig identitet, kvalitet og formal.

| en epx-didaktik forstas erkendelse og betydning som den proces, hvor eleverne er
undersegende ift. fagets eller fagenes indhold og metoder og ift. konkrete opgaver eller
projekter og gennem erkendelse og betydning bringer deres viden i spil p4 en made, der
skaber meningsfuld sammenhaeng mellem fagets, opgavens eller projektets indhold, metoder
og mal. Gennem undersegende arbejde med materialer, teknikker og kontekster udvikles bade
forstaelse og retning for den epx-faglige bestraebelse, samtidig med at betydningen af arbejdet
tydeliggeres i forhold til kvalitet, formal og faglig orientering. Meningsdannelsen er dynamisk og
formes lebende af nye teknologier, krav og faglige veerdier, som underviseren inddrager.

Frembringelse og integritet

Frembringelse og integritet deekker over det, at man i den erhvervs- og professionsmaessige
opgave frembringer en lesning, som altid er reflekteret ift. integritet, forstdet som helhed, men
ogsa som knyttet til konsistens ift. principper, til selvsteendighed og til sandfeerdighed. Den
konkrete geren eller de konkrete handlinger i den erhvervs- og professionsmaessige bestraebelse
har altid et produktivt sigte — man frembringer en lasning, et artefakt eller en ydelse — men
frembringelsen er aldrig isoleret fra den samlede opgave eller genstand, man er i gang med at
lose/skabe, eller den kontekst, som opgaven eller genstanden knytter sig til, og det er denne
integritet, som er central i den frembringende praksisdimension.

Frembringelsen finder sted, nar erhvervs- eller professionsudeveren arbejder med at omsaette
ideer, materialer og metoder til noget konkret og brugbart. Frembringelsen er bade teknisk og
kreativ, og den kreever preecision, ligesom den fordrer, at man er i stand til at forestille sig og
medtaenke helheden og dens funktion. Helhedsperspektiver kommer til udtryk pa den made,
at man ikke kan bestemme én detalje uden at tzenke hele konstruktionen med (fx haeldningen
pa et tagspaer i forhold til husets statik), og pa den méde, at lesningen skal haenge sammen
med faglige normer, standarder og vaerdier. Herudover knytter der sig til integriteten en grad af
selvsteendighed, fordi man skal kunne sté inde for at begrunde sin lesning, som ikke er mekanisk
udfert, men beerer preeg af faglig demmekraft. Samtidig er det afgerende, at frembringelsen er
tro mod virkeligheden og de krav, der stilles. P4 den méde sikrer integriteten, at lesningen ikke
blot fungerer, men ogsa er meningsfuld og legitim i ift. anvendelse og kontekst.
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Et centralt svar pa, hvordan man kan valge og
begrunde indhold i praksisorienteret undervisning,
findes i den tyske erhvervspadagogiske tradition.

Her er uddannelsesindholdet organiseret ud fra
handlingsfelter og leeringsfelter (Lernfelder), hvilket
adskiller sig markant fra klassiske skolefag og danner
grundlag for en didaktik, der er taet forbundet med
professionel praksis.

I modsatning til fagopdelte leereplaner tager
den tyske model udgangspunkt i temaomrader, der
udspringer af de erhvervs- og professionsfelter, som
uddannelserne retter sig mod, og ikke af teoretiske
eller disciplineere fagstrukturer.

| en epx-didaktik forstas frembringelse og integritet som den proces, hvor eleverne arbejder med
at frembringe en lasning pa en faglig eller en praktisk opgave i vekselvirkning mellem indhold,
materialer og ideer. Det sker med blik for bade specifikke detaljer og helheden i opgaven og en
overordnet hensigt eller funktion. Kundskabsformen frembringelse og integritet ger det klart, at
frembringelsen ikke kun knytter an til et teknisk resultat, men ogsa udger en ytring, der afspejler
elevens faglighed, ansvar og veerdier.

Handling og demmekraft

Denne tredje kundskabsform, handling og demmekraft, handler om, at erhvervs- og
professionsarbejde altid materialiseres i konkrete handlinger, men at disse handlinger sjeeldent
kan udferes mekanisk. Derfor ma handlingen hele tiden veere styret af demmekraft.

Erhvervs- eller professionsudeveren omseetter plan og formgivning til praksis — det er her,
arbejdet bliver til noget konkret. Handling er ikke kun fysisk udferelse, men ogsa koordination,
timing og improvisation. Her er demmekraft evnen til at afveje og tilpasse handlinger i forhold
til opgavens krav, kontekstens muligheder og uforudsete haendelser. | praksis betyder det,

at erhvervs- eller professionsudeveren ofte ma justere undervejs, reagere pa feedback og
improvisere uden at miste helhedsperspektivet.

11



Marts 2026

Gymnasieforskning

| en epx-didaktik forstas handling og demmekraft som den proces, hvor eleverne handler ift.
konkrete faglige opgaver eller projekter og lesbende justerer ud fra deres faglige og personlige
demmekraft. Det sker med et blik for opgavens eller projektets udvikling, som vurderes ift. den
intenderede funktion. Kundskabsformen handling og demmekraft ger det klart, at praktiske
opgaver eller projekter ikke kan udferes ud fra oprindeligt formulerede planer uden behov for
justering. Handling og demmekraft er gensidigt afheengige: uden demmekraft bliver handlingen
rigid og fejlbehzeftet; uden handling bliver demmekraften abstrakt og uvirksom.

Anvendelse og praktikalitet

Den fjerde kundskabsform, anvendelse og praktikalitet, handler om den lsbende og afsluttende
afprevning, man laver i forbindelse med det erhvervs- og professionsrettede arbejde for at
vurdere, om den valgte fremgangsmade virker relevant, og om den frembragte lasning er praktisk
anvendelig i den kontekst, hvor den skal bruges. Det er ikke nok, at noget er tilfredsstillende
designet eller teknisk korrekt udfert — det skal fungere i praksis og skabe veerdi i den konkrete
situation. Arbejdet og lasningen skal vaere funktionel i forhold til de rammer, ressourcer og
brugere, der er i spil.

| en epx-didaktik forstads anvendelse og praktikalitet som den proces, hvor en faglig opgave
eller et projekt afvejes ift., om den valgte tilgang og lesningen er relevant, realistisk, effektiv

og tilpasset konteksten — og vurderingen af anvendelsen foretages med reference til

erfaring, teoretisk indsigt og situationsfornemmelse. Arbejdet med anvendelse og praktikalitet
i undervisningssammenhzaenge er med til at tydeliggere, at praktikalitet ikke kun er et teknisk
spergsmal, men ogsa reekker ud mod sociale og organisatoriske forhold: Kan lgsningen
accepteres og anvendes af dem, der skal bruge den? Vurderingen sker ofte under tidspres og
med ufuldsteendig information, hvilket kreever fleksibilitet og improvisation.

Justering og funktionalitet

Den femte kundskabsform handler om, at erhvervs- og professionsarbejde altid orienterer sig
mod brug og funktionalitet. En lasning har ferst veerdi, nar den kan anvendes i den kontekst, den
er skabt til. Lesningen skal veere brugbar for dem, den er tilteenkt — bade teknisk og praktisk. Det
kraever lebende justeringer, fordi virkeligheden er kompleks og foranderlig. Det vaerste udfald

er en opgave, der ikke bliver brugt — derfor er justering ift. funktionalitet en central del af den
professionelle bestraebelse.

Funktionalitet handler om, at lesningen ikke blot fungerer (funktionalitet), men ogsa giver
mening i forhold til formal, normer og forventninger. Det indebzerer en vurdering af, om

lesningen leser det rigtige problem, og om den bidrager til kvalitet og udvikling i praksis.

| en epx-didaktik mé& justering og funktionalitet indgé i de faglige mal, hvor eleverne treener sig

i at vurdere brugeres behov, kontekstens krav og de betingelser, der ger anvendelsen mulig.
Dette kan ske i bade faglige opgaver og som led i projekter. Samtidig indgar kundskabsformen,
nér eleverne justerer en opgavelesning med henblik pa at styrke funktionaliteten. Dette sker
med henvisning til konteksten, da en lasning kan veere teknisk perfekt, men irrelevant, hvis
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den ikke passer til brugernes situation eller veerdier. Justering og funktionalitet er derfor
kontekstafhaengige handlinger.

Ansvar og etik

Den sjette og sidste kundskabsform handler om, at erhvervs- og professionsarbejde ikke kun er
en teknisk eller praktisk opgave, men ogsa en moralsk og social forpligtelse. Den professionelle
har et ansvar for, at handlinger og beslutninger er forsvarlige — bade i forhold til faglige
standarder og til de mennesker og samfund, der bereres.

Nar vi taler om ansvar som forpligtelse, handler det om, at man ma sikre kvalitet, sikkerhed og
palidelighed i lasningen — ikke kun for at opfylde regler, men fordi det er en del af erhvervets
eller professionens etos — og at man méa kunne sté inde for konsekvenserne af sine valg og
handlinger.

Etiske hensyn er pd mange niveauer beskrevet i lovgivning og erhvervs- og professionsetikker,
men det handler om mere end lovgivning og nedskrevne etikker. Det omfatter ogsa de erhvervs-
og professionsmeessige veerdier og deekker séledes over sddan noget som retfeerdighed,
respekt, omsorg og bzeredygtighed.

| en epx-didaktik kan etik indga gennem en faglig refleksion over dilemmaer: Hvad ger man,

nar skonomiske, tekniske og menneskelige hensyn kolliderer? Séledes er ansvar og etik ikke

en kundskabsform, som er statisk, men som hele tiden forhandles i praksis og afhaenger af
konteksten. Eleven ma lobende lofte sit svar op over den konkrete sammenhzeng ved at overveje,
hvilke af forskellige hensyn der méa veje tungest i den konkrete situation.

De seks dimensioner i forskellige erhverv og professioner

Det er klart, at de forskellige dimensioner veegtes lidt forskelligt, bade i forskellige erhverv

og professioner, men ogsa ved forskellige opgaver og i forskellige sammenhaenge, men
udgangspunktet er, at de er repraesenteret i alle faglinjer og grenfag pa epx. For at illustrere
dimensionernes generaliserbarhed og reekkevidde tager vi udgangspunkt i hhv. fire erhvervs- og
tre professionsuddannelser: Gartner, salgsassistent, temrer og SOSU-assistent og peedagog,
socialradgiver og bygningskonstrukter. Kundskaberne beskriver de mader, eleverne gennem
epx-uddannelsen skal arbejde og blive fortrolige med at skabe viden og mening, konstruere
lesninger, lose opgaver, sikre anvendelse, forbedre brug og tage etisk ansvar, og eksemplerne
nedenfor viser, hvordan erfaringerne fra epx-uddannelsen kan relateres til mulige fremadrettede
uddannelser samt erhverv og professioner. Vi forestiller os, at eleverne pa de fire af epx-
uddannelsens grene, 'Samfund, sikkerhed og sundhed’, 'Natur, teknologi og forbrug’, 'Business
og innovation’ og 'Handveerk, resurser og design’, i labet af deres uddannelse serind i de
relevante erhverv og professioner og gennem undersegende og problembaseret undervisning,
cases, workshops, eksperimenter og projekter treener og bliver fortrolige med de forskellige
kundskabsformer, der knytter sig til forskellige mulige erhverv og professioner. Samtidig rummer
kundskabsformerne mere end forberedelse til arbejds- og erhvervsliv. Nar elever arbejder
undersegende, skabende og problemlesende, udvikler de ogsa en bredere forstaelse af verden
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omkring sig selv. De far indblik i samfundsstrukturer, teknologiens rolle og etiske spargsmal,

der bade knytter sig til hverdagsvalg og sterre feelles udfordringer (epokale nagleproblemer).

| arbejdet md epx-grenenes forskellige faglige domaener far elever ogsa muligheden for at
afprove sig selv, opdage ege styrker og interesser og opbygge en begyndende faglig identitet.
Kundskaberne bliver ikke kun til arbejdskompetencer, men en del af elevernes made at forsta sig

selv og verden pa.

Gartner:

* Erkendelse og betydning: At kende planters vaekstbetingelser og forsta, at de har
betydning for beplantning af grenne omrader.

» Frembringelse og integritet: At skabe en harmonisk have, hvor farver og former spiller
sammen.

* Handling og demmekraft: At vaelge den rette sammensaetning ud fra plantearters
tilveekst og blomstringstid.

* Anvendelse og praktikalitet: At plante blomsterne i den rigtige jordbund og tilfeje
relevant gedning.

* Justering og funktionalitet: At justere plantekombinationen ud fra en

* vurdering af, hvad der fungerer i den konkrete kontekst.

* Ansvar og etik: At tage ansvar for baeredygtige valg i brug af pesticider.

Salgsassistent:

» Erkendelse og betydning: At erkende kundens behov og betydningen af tillid i
salgsrelationer.

* Frembringelse og integritet: At praesentere en vare pa en indbydende made.

* Handling og demmekraft: At afgere, hvorn&r man skal tilbyde rabat for at fastholde
kunden.

* Anvendelse og praktikalitet. At anvende salgsstrategier, der er relevante ift. kundens
situation.

» Justering og funktionalitet: At justere ud fra en vurdering af, hvilke produkter

 der passer til kundens stil og praeferencer.

* Ansvar og etik: At handle etisk ved ikke at presse kunder til unedvendige keb.

Tomrer:

* FErkendelse og betydning: At forstd materialers egenskaber og deres betydning for
konstruktioners holdbarhed.

* Frembringelse og integritet: At fremstille konstruktioner med sans for

* proportioner og sammenhzeng.

* Handling og demmekraft: At vurdere, om en konstruktion skal repareres eller udskiftes.

* Anvendelse og praktikalitet: At bruge skitser og modeller pa en relevant made til at
udfere arbejdet effektivt.

» Justering og funktionalitet: At justere konstruktionen ud fra en vurdering af

* funktionalitet i den konkrete sammenhaeng.

* Ansvar og etik: At arbejde forsvarligt og undgé spild af materialer.
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SOSU-assistent:

* FErkendelse og betydning: At erkende borgerens livssituation og betydningen af omsorg
i relation hertil.

* Frembringelse og integritet: At skabe et hjemligt og veerdigt milje for borgeren.

* Handling og demmekraft: At handle korrekt ud fra afleesning af tegn pa livskvalitet.

* Anvendelse og praktikalitet: At anvende ergonomiske teknikker for at undgé
uhensigtsmaessige situationer.

* Justering og funktionalitet: At justere aktiviteter, sa de fungerer ift. borgerens

* behov og de givne omsteendigheder.

* Ansvar og etik: At respektere borgerens privatliv og veerdighed i plejen.

Paedagog:

* Erkendelse og betydning: At forsta berns udviklingsmaessige "materialer” — fx
temperament, sproglige kompetencer eller sociale forudseetninger — og hvilken
betydning de har for barnets trivsel og leering.

* Frembringelse og integritet: At skabe leeringsmiljeer, aktiviteter eller forlab med en
helhed og sammenhaeng, der "heenger paedagogisk sammen”.

* Handling og demmekraft: At vurdere, hvornar et barn har brug for nye stottestrategier

* eller aendringer i laeringsmiljoet.

* Anvendelse og relevans: At bruge psedagogiske metoder, legestrukturer eller
leeringsaktiviteter pa en relevant made over for specifikke bern.

» Justering og funktionalitet: At veelge aktiviteter, leeringsmiljeer eller materialer, der passer
til bernegruppens behov, interesser og udvikling.

* Ansvar og etik: At arbejde ansvarligt med berns trivsel ved at skabe trygge rammer, felge
underretningspligten og samarbejde professionelt med foraeldre.

Socialradgiver:

* Erkendelse og betydning: At forstd kompleksiteten i borgerens livsomsteendigheder
— fx skonomi, helbred, netveerk — og hvordan disse "byggesten” pavirker borgerens
robusthed og muligheder.

* Frembringelse og integritet: At udarbejde sammenhaengende og professionelt
gennemarbejdede handleplaner, hvor indsatser, mal og metoder er afstemt og
proportionerede.

* Handling og demmekraft: At bruge faglig demmekraft til at balancere risiko, stette og
borgerens retssikkerhed.

* Anvendelse og relevans: At bruge samtaleteknikker malrettet — fx motiverende interview
— for at skabe progression i en borgers sag.

» Justering og funktionalitet: At vurdere hvilke indsatser eller stettetilbud, der bedst
matcher en borgers situation, vaerdier og motivation.

* Ansvar og etik: At dokumentere korrekt og transparent for at undga fejl, der kan skade

borgeren.
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Bygnmgskonstruktzr'

Erkendelse og betydning: At forsta materialers tekniske egenskaber (fx
fugtbestandighed, styrke, isoleringsevne) og deres betydning for bygningers kvalitet og
holdbarhed.

* Frembringelse og integritet: At fremstille projektmateriale (tegninger, modeller,
beskrivelser) med preecision, tydelighed og sans for proportioner.

* Handling og demmekraft: At igangsaette bygningsarbejde baseret pa tekniske
undersggelser, levetidsberegninger og gzeldende standarder.

* Anvendelse og relevans: At bruge tegninger, BIM-modeller og tekniske beregninger pa
en relevant made til at planlaegge og koordinere byggeprocesser.

» Justering og funktionalitet: At vaelge materialer og lesninger, der bade lever op til
funktionelle krav og passer til bygherrens zestetiske ansker.

* Ansvar og etik: At arbejde sikkerhedsbevidst og sikre, at konstruktioner overholder
normer og arbejdsmiljeregler.

En epx-taksonomi: grundlaget for at formulere mal

Taksonomier er vaesentlige i uddannelsessammenhzaenge, fordi de hjeelper undervisere med at
tydeliggere, hvilken type leering der sigtes mod — fra grundlaeggende trin til mere komplekse
former for laering — og ger det muligt at designe undervisningsforlgb, der bygger systematisk op
i sveerhedsgrad. Samtidig giver taksonomier eleverne en klar forstaelse af, hvad der forventes
af dem, og hvordan de kan udvikle sig fagligt. P4 den made understetter taksonomier bade

transparens, progression og faglig sammenhzengskraft i undervisningen.

Niveau Erkendelse Frembringelse Handling og Anvendelse Justering og Ansvar og
og betydning og integritet demmekraft og praktika- funktionalitet etik
litet
1 Identificere Imitere enkle Felge instruk- Beskrive Udtrykke pree- Bevidsthed
betydning teknikker tioner tilgange ference om regler
2 Forsta sam- Udfere med Veelge mellem Udfere simple Begrunde Overholde
menhaenge vejledning muligheder opgaver praeferencer regler
3 Reflektere Udfere selv- Kombinere Tilpasse en Vurdere funkti- Reflektere
over forstaelse steendigt med forskellige tilgang til onalitet over konse-
fokus pa inte- tilgange opgaven kvenser
gritet
4 Integrere Variere og til- Planleegge Lese komplek- Afprove Handle
betydning passe teknikker en konkret se opgaver justeringer ansvarligt
opgave
5 Skabe nye Skabe et Udforme en Udfere arbej- Gennemfere Udvikle etisk
mening originalt sam- handlingsplan de i situerede justeringer kompas
menhaengende sammenhaen-
udtryk ge

Tabel 1: En epx-taksonomi baseret pa de seks praksisformer (inspireret af Bloom, 1956; Simpson, 1966/1967, 1972; Dave,
1970; Kratwohl, Bloom & Masia, 1964)
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Saledes er det naturligvis ogsa vigtigt at formulere en taksonomi for kundskabsformerne pa epx.
Taksonomien skal give et grundlag for at praecisere, hvordan de forskellige kundskabsformer
treenes og udvikles i forskellige former for undervisning, og derved udgere en didaktisk ramme
for tilretteleeggelsen af undervisning pa epx.

Denne taksonomi er en praksis-taksonomi, som adskiller sig fra de kognitive og analytiske
taksonomier, der ellers er dominerende i gymnasiesammenhaenge. P4 hejeste niveau (niveau 5)
demonstrerer eleven, at han/hun mestrer kundskabsformerne pa en kyndig made. Det vil sige, at
eleven anvender eller ger kundskabsformerne sikkert, selvsteendigt og med faglig demmekraft,
s de fremstar mélrettede, velbegrundede og praecist tilpasset en aktuel opgave og situation.
Med et begreb, som ofte anvendes inden for handvaerk og professionsuddannelser, kan man
tale om, at eleverne pa dette niveau har hdndelag, dvs. at de udferer en opgave med sikkerhed,
rutine og demmekraft, praeget af erfaring, materialeforstaelse og evnen til at tilpasse sin praksis
undervejs. Det er mestring i praktisk handling (Kruse, 2025). Med en bredere forstaelse kan
man tale om, at eleven har internaliseret viden og forstaelse ift. fx sociale praksisser, dialoger
og generelle faglige fremgangsmader, hvor der séledes kan tales om habitualiserede erfaringer
og viden (Vygotsky, 1978). Trinene op imod mestringsniveauet (dvs. trin 1-4) giver en analytisk
ramme for at treene den praktiske handling i forskellige typer af opgaver.

Ved at kombinere denne taksonomi med en SOLO-taksonomi (Structure of Observed

Learning Outcomes), der giver mulighed for at méale kvaliteten og kompleksiteten af
leeringsudbytte, altsa hvor dybt og sammenhaengende et emne er forstaet, eller en opgave

er lost, kan man male forskellige niveauer af opgavelesning i lighed og overensstemmelse

med opgavelosningsniveauer pa andre gymnasiale uddannelser. Det giver mulighed for

at sammenligne opgavelasningsniveauer pa tveers af uddannelser. Denne mulighed er
eksemplificeret i felgende tabel, der illustrerer, hvordan SOLO-taksonomien kan illustrere
sammenhzangen mellem epx-taksonomien og en stx-taksonomi, idet vi stiller to teenkte forleb
"Husisolering’ i matematik og 'Omsorg i litteraturen’ i dansk pa epx op over for fag-leereplanen
pa stx. | matematik tager forlebet udgangspunkt i fx hovedomrédet med geometri og maling
(stx), hvor elever arbejder med beregning af areal, rumfang og omregninger. Vi forestiller os i
forlebet husisolering (handveerk, ressourcer og design), at eleven skal udarbejde et tilbud pa
husisolering, hvor der skal arbejdes med praecise beregninger af areal og fx isoleringsmateriale.
Husisolering er den praktiske og brugsorienterede ramme, der ger geometriske beregninger
meningsfulde (i samfund, sikkerhed og sundhed kunne man fx fokusere pé ‘Tryghed i hverdagen
— afstande i det offentlige rum’)2. Forlebet om omsorg i litteraturen kan teenkes ind i et
danskforleb om ‘Identitet i litteraturen’ (dansk stx/hf), hvor menneskelige grundvilkar, relationer
og emotioner undersages. For ‘samfund, sikkerhed og sundhed’ fokuserer forlebet pa ‘Omsorg
i litteraturen’ (for business og innovation kunne det fokus fx hedde ‘arbejdsliv og ambitioner i
litteraturen’), og eleverne skal i forlebet producere en kort, funktionel 'omsorgsvejledning’ pa
baggrund af tre noveller, der har fraveer af omsorg, ambivalent omsorg eller omfattende omsorg

som tema.

2 Eksemplet traekker pa arbejde gennemfert i projektet "Styrket praksisfaglighed pa HF", ledet af KVUC
— Kebenhavns Voksenuddannelsescenter.
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Epx-didaktik

Eksempel: Matematik, 'er-
kendelse og betydning’ +
'frembringelse og integritet’
i et forleb: husisolering

Identificere betydning:
Eleven leeser og forstar ta-
beller over div. materialers
varmeledningsevne
Imitere enkle teknikker:

Eleven beregner areal, rum-

fang og samlet varmetab

Forstda sammenhaenge:
Eleven forstar sammen-

haengen ml. varmelednings-

evne og isolation

Udfere med vejledning:
Eleven beregner samlet
varmetab for en gavl m/u
isolering

Udfere selvsteendigt med
fokus pa integritet: Eleven
beregner i et selvvalgt hus
den arlige besparelse ved
hulmursisolering

SOLO-
taksonomi

Eksempel: Dansk, 'frembrin-
gelse og integritet’ i et forlab:
omsorg i litteraturen

Imitere enkle teknikker: Eleven Praestrukturel
udveelger, hvor i teksten omsorg
vises igennem et sprogligt eller

tematisk perspektiv

Udfere med vejledning: Eleven Unistrukturel
kan forklare (med lsererstotte),
hvordan perspektivet skaber en

omsorgsforstaelse

Udfere selvstaendigt med Multistrukturel
fokus pa integritet: Eleven
veelger centrale tekststeder, der
tilsammen viser omsorgens kom-
pleksitet - grundlag for 'omsorgs-
vejledning’

Variere og tilpasse teknikker: Relationel
Eleven reviderer deres vejledning

efter feedback og inddrager

andre perspektiver i 'vejlednin-

gen

Udvidet ab-
strakt

Skabe et originalt sammen-
haengende produkt: Eleven
udformer et endeligt produkt
(vejledning, plakat, kort mini-pod-
cast) hvor de kan forklare, hvad
der ligger til grund for deres valg

Stx-didaktik
(dansk som
eksempel:
stx-laereplanen)

Dansk som eksempel:
stx-lzereplanen

Eleven kan gengive
danskfaglige begre-
ber”

Eleven nzevner enkelte
sproglige virkemidler”

Eleven identificerer
flere virkemidler eller
temaer, men uden at
forbinde dem

Eleven viser, hvordan
virkemidlerne skaber
en samlet betydning i
teksten

Eleven perspektiverer
til epoker, forfatter-
skab, aktuelle debatter
eller teori

Tabel 2: Epx-taksonomiens og et stx-leereplanseksempel sammenstillet med reference til SOLO-taksonomien

Det kreever et systematisk og inddragende fagdidaktisk arbejde at udvikle fagenes made

at operationalisere epx-didaktikken, s& ovenstaende (tabel 2) skal alene bidrage til en

eksemplificering af overseettelsen mellem SOLO-taksonomien og forskellige fag péa forskellige

gymnasiale uddannelser.
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Erhvervs- og professionsrettede undervisning

Nar det kommer til den erhvervs- og professionsrettede undervisning, er det klart, at den ma
tage udgangspunkt i praksis. Det ma den ikke alene, fordi epx’en vil blive valgt af unge, som
for nuveerende veelger GF1 pé eud eller hf pga. den praksisrettede undervisning, som de
trives med (Qvortrup & Lykkegaard, 2023, 2025; Lykkegaard & Qvortrup 2024), men ogs4,
fordi de erhvervs- og professionsmaessige veerdier og den erhvervs- og professionsmaessige
bestraebelse ikke kan forstas uden reference til praksis. Risatti (2007) taler om, at

"korrekt fremstillede handveerksobjekter koreograferer heendernes og kroppens
bevaegelser ved at f& brugeren til — bade bogstaveligt og i overfert betydning — at
reagere pa objektets fysiske egenskaber, dets struktur, vaegt og tekstur” (Risatti,
2007: 114; vores overszettelse).

Denne pointe peger pa den szerlige form for viden, som opstar i medet mellem krop og materiale.
Nar et objekt i sin formgivning inviterer bestemte bevaegelser, placerer det brugeren i en konkret,
situeret relation til materialet — en relation, som ikke kan forstds gennem teoretisk viden alene.
Erhvervs- og professionsmeessig kunnen udvikles derfor ikke blot gennem kogpnitiv tilegnelse

af begreber, procedurer eller teknikker; den forudsaetter ogsa den finjusterede sansning af
materialets eller situationens modstand, tyngde og formbarhed. Det er i dette spaendingsfelt
mellem den intellektuelle forstaelse af, hvordan materialet eller situationen ber bearbejdes, og
den kropslige erfaring af, hvordan materialet eller situationen faktisk reagerer, at den erhvervs-
og professionsmeessige szerlige leeringsproces udfolder sig. P4 den made er materialet eller
situationen og den kropslige erfaring med til at "epitomisere ideen om den rationelle hand som
en forlzengelse af den rationelle tanke” (Risatti, 2007: 112). Nar man former, bygger eller skaber
noget med heenderne, er handen ikke blot et redskab — den bliver en aktiv del af den made, man

teenker pa.

Den situerede reaktion kan man ikke leese sig til at forsta, men ma erfare i praksis, og at beherske

den kreever gvelse og traening:

"At forme materiale manuelt til det snskede objekt indebaerer udfordringer. Man kan
hurtigt tilegne sig teknisk viden om materialer og den tekniske, proceduremaessige
feerdighed, der skal til for at omdanne det til et hdndveerksobjekt. Vanskeligheden
opstar i selve udferelsen. Mellem den intellektuelle viden om, hvordan man
manipulerer et materiale, og den fysiske evne til at gere det, ligger der en stor kloft.
Denne klgft kan kun overskrides gennem den form for leering, der kommer af meget
omhyggelig evelse. For hdndvaerk er avelse afgerende for, at hdnden kan tilegne
sig den nedvendige tekniske manuelle feerdighed til at bearbejde materialet til en
funktionel form” (Risatti, 2007: 114; vores oversaettelse og fremhaevning).

Netop fordi praksis, evelse og treening er sa afgerende vigtig i en erhvervs- og

professionsorienteret uddannelse, vil fx simulationsundervisningen veere en relevant tilgang til

undervisningen pa epx. Simulationsundervisning beskrives som:
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“En dynamisk proces, der involverer skabelsen af en hypotetisk mulighed,

der inkorporerer en autentisk repraesentation af virkeligheden, fremmer aktivt
studenterengagement og integrerer kompleksiteten af praktisk og teoretisk lsering
med mulighed for gentagelse, feedback, evaluering og refleksion” (Bland, Topping &
Wood, 2011; vores oversaettelse).

Som det fremgar af citatet, er simulationsundervisning en undervisningsteenkning, hvor
virkelighedsneere situationer genskabes for at engagere elever aktivt og styrke koblingen
mellem teori og praksis. Det kan ske i konkrete, praktiske rum som fx rollespil, mock-ups

og case-scenarier eller gennem forestillende svelser, kognitiv gennemspilning og
scenarieteenkning, hvor eleven prever handlinger, beslutninger og konsekvenser af i tankeform
(Moule, 2017). Centralt stér evelse og treening samt muligheder for gentagelse, feedback,
evaluering og refleksion pa tveers af begge former (Henriksen, Glavind & Noer, 2022).
Simulationsundervisning beskrives saledes som en systematisk tilretteleeggelse af fysisk,
handle- eller folelsesmaessigt iscenesatte situationer, der gor det muligt at afpreve og forbedre
faglige handlinger og begrundelser under kontrollerede, trygge betingelser

Maélene for undervisningen kan praeciseres med reference til taksonomien praesenteret ovenfor
og med simulationsundervisningens begreb om fidelitet. Begrebet fidelitet bruges til at beskrive
graden af simulationsevelsens realisme (ngjagtighed) og sammenlignelighed (troveerdighed)
med fysiske rammer eller handlinger i praksis (Henriksen et al., 2022). Det er vigtigt at skelne
mellem pa den ene side undervisningens fysiske fidelitet, hvor man vurderer undervisningens
fysiske duplikation af virkeligheden (Maran & Glavin, 2003); det kunne veere i forhold til fx udstyr,
teknologier, omgivelser eller materialitet. P4 den anden side kan man vurdere undervisningens
handle- og folelsesmaessige fidelitet, hvor man fokuserer p4, hvordan undervisningen duplikerer
de konkrete eller mentale handlinger og felelser, situationer kraever eller kan vaekke hos eleven
(Maran & Glavin, 2003). Her vil man fx kunne referere til samtaler, tidspres, distraktioner samt
emotionelle situationer sdsom konflikter, sorg og gleede (Aarkrog, 2018). Det handler alts& om,
hvor realistisk undervisningen imiterer mentale eller paedagogiske omstaendigheder. Tanken er,
at dette vil kunne bruges til at taenke det, der eves i forskellige fag, og udgangspunktet for den
her foresldede epx-didaktik er netop, at der ikke ma vaere én didaktik for de praktiske fag og én

didaktik for de teoretiske fag.

Nar kundskabsformerne og praksis, case-scenarier eller scenarier ma veere gennemgéende
for den erhvervs- og professionsrettede undervisning igennem uddannelsen, rejser der sig
ift. taksonomien et centralt spergsméal om, hvordan der kan arbejdes med faglig progression
pa forskellige niveauer i lebet af epx-forlebet. Her foreslar vi, at Bruners (1976/1977) ide om
et spiralformet curriculum, hvor man kan fastholde fagets viden og erkendelse, samtidig med
at elever mader forskellige grader af kompleksitet, fag kan give et svar pa. Det spiralformede
curriculum indebeerer, at elever arbejder med de samme centrale ideer pad mader, der

passer til deres forudsaetninger og det faglige niveau for faget, samtidig med at de gradvist
udvikler forstaelser for de metaniveauer, der herer til faget. Fremfor at forenkle indholdet sker
progressionen altsd med udgangspunkt i noget grundlaeggende indhold, som behandles i
stadigt mere komplekse former og pa stadigt hgjere niveauer af refleksivitet. Kundskabsformerne
fungerer som en slags ankerpunkter, der genbeseges pa hgjere kompleksitetsniveauer i
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At leere et erhverv eller en profession er ikke kun

at laere dets teknikker — det er ogsa at tilegne sig
erhvervets eller professionens forestillinger om
ordentlighed, pracision, sikkerhed, ansvar, kvalitet og
faglig stolthed.

Denne form for dannelse kan eleverne fa indblik
i ved at laese tekster om fx betydningen af erhverv
og professioner for vores veltaerdssystem, aktuelt og
historisk, men den ma ogsa sanses gennem deltagelse
i det praktiske arbejde og ved, at eleverne moder
rollemodeller fra forskellige erhverv og professioner.

Sidstnaevnte er afgorende, fordi den vaerdibarne del
al erhvervene og professionerne er sanselig, kropslig
og situeret.

takt med elevernes udvikling. Tager vi det forrige eksempel med matematik, vil den samme
centrale ide om maling og beregning af husisolering i matematik gentages i nye cases og
praksiseksempler, hvor elever anvender de samme kundskabsformer, men med stigende krav til
begrundelse, generalisering og metarefleksion.

Indhold

Et centralt svar p4, hvordan man kan vaelge og begrunde indhold i praksisorienteret
undervisning, findes i den tyske erhvervspaedagogiske tradition. Her er uddannelsesindholdet
organiseret ud fra handlingsfelter og leeringsfelter (Lernfelder), hvilket adskiller sig markant fra
klassiske skolefag og danner grundlag for en didaktik, der er taet forbundet med professionel
praksis. | modseetning til fagopdelte lzereplaner tager den tyske model udgangspunkt i
temaomrader, der udspringer af de erhvervs- og professionsfelter, som uddannelserne retter sig
mod, og ikke af teoretiske eller disciplineere fagstrukturer. Det er altsa leeringsfeltet, der udger
den lzereplansmeessige strukturering eller den faglige kanon, sé at sige, og denne strukturering
indebzerer en klar forpligtelse til at forankre indholdsvalget i praksis. Som Schewior-Popp
(2005) understreger: Uddannelsesindhold skal knyttes til faktiske arbejdsopgaver, processer og
problemstillinger.
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Leeringsfelter forstds som didaktiske referencepunkter og beskrives som situationer, der er
relevante for professionel praksis. De er ikke snaevert udledt af erhvervenes eller professionernes
arbejdsopgaver, men skal forstas bredere, fordi den individuelle og den samfundsmaessige
livsverden inddrages. Ifelge Schewior-Popp (2005) og Bader & Miiller (2002) ber leeringsfelter:
1) afspejle den professionelle virkelighed i sin helhed, herunder tekniske, sikkerhedsmaessige,
okonomiske, juridiske, skologiske og sociale aspekter, 2) integrere elevernes egne erfaringer
og livsverden, 3) reflekteres i forhold til deres samfundsmazessige indflydelse, 4) understette
personlighedsudvikling, ikke kun kvalifikationer, og 5) veere forankret i uddannelsens
overordnede uddannelsesopdrag (Bildungsauftrag). Det betyder, at leeringsfelter aldrig kan
reduceres til ren jobtraening eller underleegges markedskraefter. De retter sig (ogsd) mod de
kvalifikationer, arbejdsmarkedet eftersperger i fremtiden, og mod elevernes evne til at forsta,
forme og forandre det erhverv eller den profession, de evt. skal treede ind i.

Arbejdet med lzeringsfelter kan eksemplificeres ved et forleb om robotteknologi i omsorgsplejen,
som ville veere relevant i bade epx-grenen 'Samfund, sikkerhed og sundhed’ og i 'Natur,
teknologi og forbrug'. | et forlab om robotteknologi i omsorgsplejen er det ikke tilstraekkeligt, at
eleverne prover at betjene, anvende og vedligeholde omsorgsrobotterne. For at kunne handle
professionelt, m& eleverne ogsé udvikle en forstéelse for, hvordan teknologi pavirker medet
mellem mennesker, og hvilke etiske og samfundsmaessige konsekvenser der folger med det

at indseette robotter i omsorgsplejen. Elever skal sdledes forbinde konkrete handlinger med
bredere etiske og samfundsmeessige perspektiver og konsekvenser og leerer herigennem

at treeffe fagligt begrundede beslutninger. Et andet eksempel, som ville veere et relevant

forleb pa epx-linjen 'Samfund, sikkerhed og sundhed’, er arbejdet med ernaeringsbehov for
forskellige grupper af borgere. Her kunne praksisfeltet veere erneering, og man kunne forestille
sig, at eleverne arbejdede med udgangspunkt i en praktisk borgercase og med henvisning

til kundskabsformerne skulle planleegge et maltid, beregne nzeringsveaerdier, evaluere
erngringsindsats og reflektere over etisk relevante problemstillinger.

| Bader & Miiller (2002) og Sloane (2000) finder vi en model for systematisk at omsaette
professionens og erhvervets praksis til meningsfulde lzeringsfelter, hvor professionens centrale
arbejds- og opgaveomrader analyseres. Her sparger man, hvad der er helt centralt, hvad der

er mere perifert, hvilke opgaver der beerer fagligheden, og hvad der kendetegner professionen
som helhed i en samfundsmaessig sammenhzaeng. Dernaest sperger man til, hvad der egner sig
som leeringsfelter med et fremtidsperspektiv, udviklingsmuligheder — og med fokus p3, at de skal
vaere eksemplariske for professionen. Det vil veere nadvendigt med et grundigt udviklingsarbejde
centreret omkring disse spergsmal inden for hver af de fire epx-grene —'Samfund, sikkerhed

og sundhed’, 'Natur, teknologi og forbrug’, 'Business og innovation’ og 'Handveerk, resurser og
design’ — men leeringsfelterne vil sd understotte savel faglig som personlig og social udvikling.
Omsat til en kommende epx-virkelighed kan viden fra leeringsfelter styrke koblingen mellem skole
og praksis, fordi lzeringsfelter tager udgangspunkt i faktiske praksisser. Laeringsfelttiigangen

er oplagt at koble med de oven for specificerede kundskabsformer, da eleverne i det indhold,
der veelges i relation til leeringsfelterne, kan arbejde med at skabe mening, konstruere
sammenhzaengende lgsninger, lose en opgave med en situationsafheengig demmekraft, sikre en
funktionel anvendelse, kalibrere og forbedre brug og tage etisk ansvar for det faglige arbejde.
Med erneeringseksemplet fra for skaber eleverne erkendelse og betydning gennem fx analyse
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(elever analyserer borgerens vaegttab, vaner og kontekst og formulerer, hvorfor en ernzeringsplan
er nadvendig), udviser integritet i deres begrundede lasningsvalg (eleverne udformer
maéltidsplan, kommunikationsstrategi med faglig og etisk integritet), de treener handling og
demmekraft i udferelsen (eleverne gennemferer en indsats som simulation/praksissamarbejde
med situerede valg), sikrer praktikalitet ved at anvende deres viden og arbejder med justeringer
igennem evalueringer med ansvarlige og etiske refleksioner over mulige konsekvenser. Der er

altsa tale om en kobling af viden og praksis forankret i leeringsfelter og kundskabsformer.

Opsamlende adskiller den tyske tradition sig fra en klassisk fagmodel: leeringssituationen er
problembaseret, virkelighedsneer og helhedsorienteret. Den er designet, sa eleverne idealt

set arbejder med kundskabsformerne ikke som separate trin, men som en integreret del af
selve lzeringen. Leeringsfelterne sikrer, at undervisningen er forankret i arbejdsprocesser og

i elevernes livsverden og samfundet. Der er tale om en taenkning, hvor praksis, dannelse,
faglighed og handling bindes taet sammen. Handlingsorientering sikrer, at leering sker gennem
aktiv deltagelse og refleksion. Sammen udger de en praksisorienteret didaktik, der kan inspirere
til bade struktur, indholdsvalg og undervisningsdesign i danske uddannelsessammenhaenge,
selvfelgeligt med beherigt hensyn til forskelle i nationale seerkender og skoleformer.

Epx-uddannelsens dannelsesbegreb

Udover at hjzelpe med at skabe en sammenhaeng mellem erhvervs- og professionsfaglige
formal, mal og aktiviteter via simulationsundervisningen, kan taksonomien vaere med til at
héndtere det dilemma, som undervisning pa epx-uddannelsen som udgangspunkt vil veere
indfanget i: P4 den ene side er epx’en hverken en erhvervs- eller professionsuddannelse,

men en gymnasial ungdomsuddannelse. Pa den anden side kan vi ikke forberede eleverne pa
erhvervs- og professionsrettet handlen, uden at de som en del af deres leeringsarbejde arbejder
med konkrete, fysiske eksempler pa erhvervs- og professionsorienteret arbejde. Dilemmaet er
illustreret i nedenstaende tabel:

EPX Erhvervs- eller professionsuddannelse

Faglighed og almendannelse er mal Et erhverv eller en profession er mal,
Erhvervene/professionerne er midler Fagene er midler

Elevudvikling er malet Et erhverv eller en profession er mal
Erhvervene/professionerne er midler Eleverne er midler

Taksonomien hjeelper til at Iofte de enkelte praksisdimensioner veek fra den konkrete situation og
beskrive handlingerne knyttet hertil i form af generalistkundskaber. | den forstand bliver det med
praksisdimensionerne og taksonomien muligt at gennemfere en dannende undervisning, der

ifelge Klafki ma veere:
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» Eksemplarisk, dvs. at den peger udover de konkrete arbejdsformer og det konkrete
indhold og hen mod det almene, dvs. at eleverne kan overfere forstaelsen til andre
omréder

* Elementeer, dvs. at den viser centrale principper ved det, der arbejdes med

* Fundamental, dvs. at den relaterer til elevernes grunderfaringer i deres opfattelse af

verden.

Saledes hjeelper taksonomien os ikke alene med at formulere mal for relevante dimensioner

af det erhvervsrettede og professionsorienterede arbejde, den skaber ogsa fundamentet for

et dannelsesbegreb, som vi kender fra andre gymnasieuddannelser. Imidlertid kreever det en
udvidelse af de to dimensioner (material og formal dannelse), som Klafki (2002) samler under
den kategoriale dannelse. Den materiale dannelse retter sig mod tilegnelsen af et bestemt
indhold — stoffet, det kulturelle arvegods, de centrale kundskaber og feerdigheder, som anses for
nedvendige for at kunne forsta verden. Den formale dannelse fokuserer derimod pa udviklingen
af elevens evner og kompetencer — pa de mentale og metodiske redskaber, som ger individet i
stand til at lzere, analysere, handle og orientere sig i nye situationer. Klafkis pointe er, at hverken
den materiale eller den formale dannelse er tilstreekkelige alene: Indhold uden evner bliver

tom reproduktion, mens evner uden indhold bliver formel tomhed. Derfor introducerer han

den kategoriale dannelse som en syntese af de to: En dobbelt &bning, hvor verden &bner sig for
eleven gennem meningsfulde indholdskategorier, samtidig med at eleven abner sig for verden
gennem udviklingen af sine egne erkendelses- og handlingskompetencer. Kategorial dannelse
beskriver dermed den situation, hvor indhold og evne gensidigt belyser og kvalificerer hinanden,
sé lzering bliver bade dybt forankret og personligt udviklende.

Nar det kommer til den kommende epx, kan den materiale dannelse ikke begreenses til
klassiske kulturdiscipliner eller til laesning og skrivning som skolens traditionelle symboler.

Den méa udvides, s den ogsa rummer natur-, teknik-, professions- og erhvervsorienterede
indholdsomrader, dvs. at erhvervenes og professionernes materialer redskaber, teknologier,
procedurer og faglige rationaler ogséd méa veere symboler pa dannelsen. Den materiale dannelse
ma eksempelvis omfatte viden om materialers egenskaber, forstaelse af menneskers behoy,
osv. Dette stof ma ikke veere perifert; det er elevens adgangsbillet til at kunne forsta og indga

i den erhvervs- og professionsorienterede verden, uddannelsen sigter mod. Samtidig ligger
der i den materiale dannelse ogsa en tilegnelse af de veerdier, normer og kvalitetskriterier, som
kendetegner erhvervet eller professionen. At leere et erhverv eller en profession er ikke kun at
leere dets teknikker — det er ogsa at tilegne sig erhvervets eller professionens forestillinger om
ordentlighed, praecision, sikkerhed, ansvar, kvalitet og faglig stolthed. Denne form for dannelse
kan eleverne fa indblik i ved at lzese tekster om fx betydningen af erhverv og professioner for
vores velfeerdssystem, aktuelt og historisk, men den ma ogsa sanses gennem deltagelse i det
praktiske arbejde og ved, at eleverne mader rollemodeller fra forskellige erhverv og professioner.
Sidstnzevnte er afgerende, fordi den veerdibarne del af erhvervene og professionerne er
sanselig, kropslig og situeret.

Den formale dannelse handler med den didaktik, vi foreslar, ikke kun om studiekompetence
som at analysere, lzese kritisk eller tilegne sig ny viden, men ogsa om erhvervsmaessig og
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professionsorienteret bestreebelse og om de praksisnzere, tekniske og professionsspecifikke
mader at taenke, raesonnere og handle pa, som er nedvendige i et erhverv eller en profession.
Det ligger i de foreslaede kundskabsformer, hvis indfrielse er betinget af, at eleverne udvikler fx:

* Praksisrettede forstaelsesformer — fx at kunne aflaese en situation, et materiale, en
patient, en kunde eller en teknisk proces og forsta, hvad der er pa spil.

* Kropslige, sanselige og tekniske kompetencer — og de evner til preecision, rytme,
koordination og materialebehandling, som er en del af erhvervenes og professionernes
made at teenke og lese opgaver pa.

* Evnen il at leere i og gennem praksis — altsa at kunne leere af erfaring, kolleger,
observationer og uforudsete heendelser, ikke kun af tekst og teori.

Det er netop denne formale dimension, der ger det muligt, at stof (den materiale dannelse) og
evne (den formale dannelse) kan forenes i det, Klafki kalder den kategoriale dannelse.

Klafki hjeelpe os ikke til at indfange de normative dannelsesveaerdier knyttet til epx-uddannelsen.
Her kan vi i stedet stotte os op ad Kerschensteiner, der som en modreaktion pa den
traditionelle, intellektuelle skole i begerne "Arbejdsskolen” fra 1912 og "Dannelsesteori” fra
1926 talte for en praktisk dannelse, hvor handveerk, kunst og naturvidenskab blev sat i centrum
for at fremme flid, nejagtighed og udholdenhed, og hvor malet var at danne 'den brugbare
statsborger’, der arbejder ikke for egen vindings skyld, men for feellesskabet. Kerschensteiners
dannelsesopfattelse tager udgangspunkt i en grundleeggende forstaelse af arbejdet som den
vaesentligste form for menneskelig aktivitet og som neglen til personlig og samfundsmaessig
udvikling. Han skelner mellem en opdragelse til arbejde og en opdragelse gennem arbejde,
men i begge tilfeelde er arbejdet selve dannelsens motor. Nar Kerschensteiner saetter

arbejdet i centrum for dannelsen, haenger det sammen med hans syn pa samfundet som et
veerdifeellesskab, der kun kan eksistere, hvis de materielle forudsaetninger for menneskeliv er
opfyldt. Arbejde er derfor bade en materiel nedvendighed og en moralsk forpligtelse: Alle ma
bidrage til det store samfundsmaessige arbejdsfzellesskab. Det arbejde, den enkelte udferer,
betegner Kerschensteiner som Beruf. Selvom ordet ofte oversaettes med “erhverv”, har det i
hans teenkning den dybere betydning af “kald” — et ekko af Luthers forstaelse af kaldet som den
livsopgave, mennesket ma acceptere og indordne sig under, da Beruf mere skal forstas som et

paedagogisk og kulturelt naglebegreb end en teknisk eller funktionel kategori.

For Kerschensteiner er arbejde defineret ved menneskelig virksomhed, der har til formal at
fuldende et veerk. | modsaetning til legen, hvor processen og aktiviteten i sig selv er det primeere,
er arbejdet styret af sagen — af veerkets krav. At vaere “sagligt indstillet” betyder derfor at
underkaste sig den disciplin, koncentration og vedholdenhed, der kreeves for at skabe et sé
fuldendt produkt som muligt. Denne fuldendelse rummer en &ndelig veerdi: At erfare, at man

har realiseret en saglig veerdi gennem sit arbejde, giver en form for eegte arbejdsgleede, selv

nar arbejdet indebzerer anstrengelse og udmattelse. Dermed tager Kerschensteiner afstand

fra enhver opfattelse, hvor elevens engagement alene rettes mod processen og ikke mod

det feerdige veerk eller den opnéede kvalitet. Dannelse sker ikke gennem passiv modtagelse,
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men ved at eleven gennem aktiv og vedholdende anstrengelse tilarbejder sig de veerdier og
udtryksformer, som det store samfundsmaessige arbejdsfzellesskab er bygget pa. Dannelse
som personlig egenskab er for Kerschensteiner knyttet til udviklingen af en individuelt formet
veerdisans — evnen til at vaerdsaette det vaesentlige, skelne mellem hgjere og lavere vaerdier og
orientere sig mod det, der er bestandigt og veerdifuldt. Veerdisansen udvikles ikke abstrakt, men
netop gennem deltagelse i arbejde, hvor eleven konfronteres med krav om preecision, kvalitet,
ansvarlighed og fuldendelse.

Ligesom dannelsen hos Kerschensteiner formes gennem selve arbejdet, ser vi ogs4, at
dannelse hos Hal Koch udvikles gennem det at leve i demokratiske praksisser. For Koch
(2023[1945]) er demokrati ferst og fremmest en méade at leve sammen péa — ikke et saet
institutioner, men en praksis. For at dannes ma man leve den igennem forst det allersneevreste
private liv og derefter i forhold udadtil og i stadigt sterre kredse (Koch (2023[1945]: 12). En
af disse kredse er skolen, som ogsa er en praksis, hvor man kan leve demokrati. Centralt i
Kochs dannelsesbegreb star i relation hertil evnen til at tage ansvar: ansvar for faellesskabet,
for dialogen og for de beslutninger, der skal traeffes. For Koch bliver man demokratisk dannet
ved at ove sig i at deltage, lytte, argumentere sagligt og handle pa en made, der bidrager til
helheden. | en erhvervs- og professionsrettet uddannelse betyder det, at dannelse ikke kun
handler om faglig kunnen, men ogsa om at kunne indgéa i arbejdsfeellesskaber, lafte sin del af
ansvaret og treeffe beslutninger, der far arbejdet til at fungere. Dermed bliver ansvarlig deltagelse
en kernekompetence — og en central del af den professionelle dannelse.

Med Kerchensteiner og Koch far vi et dannelsesbegreb koblet til det praktiske. Dette kan
suppleres med Grundtvig, som udover at betone det praktiske kobler dannelsesbegrebet tzet til
det livsnzere og det folkelige. Da han i 1843 formulerede sine tanker om Sore Akademi, beskrev
han det som et bevidst alternativ til latinskolen. Hvor latinskolen repraesenterede boglig leerdom
losrevet fra livet, ville Grundtvig skabe et akademi, hvor eleverne blev dannet gennem medet
med levende ord, feellesskab og virkelighedsnzaere erfaringer. Dannelse skulle ikke kun vaere
kundskaber i hovedet, men udvikles i samspil med praksis, historie, natur og samfund. Set i en
erhvervs- og professionsrettet uddannelseskontekst understreger Grundtvig dermed veerdien
af en uddannelse, der forbinder faglig kunnen med livsoplysning og praktisk myndiggerelse

— hvor man ikke blot ved noget, men bliver i stand til at virke og tage del i feellesskabet pa en
meningsfuld made. ®
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